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UVODNA REC GLAVNOG UREDNIKA

Postovani autori i Citaoci Casopisa Pedagoska stvarnost,
¢ini mi neizmerno zadovoljstvo da ponudimo na uvid nauc¢noj i stru¢noj javnosti te-
matski zbornik radova “Komenskom u ¢ast”.

Ideja izdavaca, Pedagoskog drustva Vojvodine i Odseka za pedagogiju Filozof-
skog fakulteta Univerziteta u Novom Sadu, bila je da zbornik bude mesto predstavlja-
nja ideja, razmisljanja i tumacenja rada Jana Amosa Komenskog, velikog pedagoga.

Sa radoscu istiemo da je tematski zbornik radova “Komenskom u ¢ast” za krat-
ko vreme nai$ao na dobar odziv kod naucne i stru¢ne javnosti, §to je urednistvu dalo
snazan motiv za dalji rad 1 pripremu zbornika.

Zahvaljujemo se koleginicama koje su pripremale zbornik, dr Stanislavi Mari¢
JuriSin, Tamari Milosevi¢, Lani Tomci¢, na podrsci odgovornoj urednici dr Oliveri
Knezevi¢ Flori¢ i predsednici Pedagoskog drustva Vojvodine Sanji Rista Popic.

Posebno se zahvaljujemo gostuju¢em uredniku dr Zoroslavu Spevaku koji je
pokrenuo ideju i sa ljubavlju pripremio Tematski zbornik radova “Komenskom u ¢ast”.

dr Bojana Peri¢ Prkosovacki
Glavna urednica ¢asopisa Pedagoska stvarnost

UVODNA REC GOSTUJUCEG UREDNIKA

Rodio sam se i mladost proziveo u Backom Petrovcu, mestu rodenja dr Jana
Kvacale, svetski poznatog naucnika, poliglote i oca moderne komeniologije. Prezime
Kvacala spominjalo se u nasoj porodici ¢esto a ime Jana Amosa Komenskog takode
je bilo prisutno u sredini, u kojoj sam odrastao. Na studijama pedagogije na Filozof-
skom fakultetu u Novom Sadu profesorica Ljubica Acigan o Komenskom je govorila
opsirno i sa velikim uvazavanjem. Iskreno, meni sve to tada nije puno znacilo. Ko-
menskijevo delo, ali i sam njegov izgled na meni znanim portretima, sve mi je odisalo
memlom srednjeg veka. Dokle viSe taj Komenski, gundao sam u sebi. Poistovecivanje
pedagogije sa Komenskim, koje je implicitno bilo prisutno u pedagoskim krugovima,
smatrao sam donekle i izrazom tromosti i nedovoljne misaone svezine same pedagos-
ke nauke i prakse.

Kasnije, u moj zZivot je iznenada i bez pitanja banula istorija, ona destruktivna
i divlja. Godine 1992. obreo sam se u Bratislavi, u tadasnjoj Cehoslovackoj, na jed-
nogodisnjem studijskom boravku, koji je imao i primese izbeglistva. Moja domovina



Jugoslavija raspadala se u krvi. Dolaze¢i u glavni grad upravo nastajuce samostalne
Republike Slovacke, §to se srecom dogadalo mirnim putem, nisam ni bio svestan Sta
godina 1992. znaci u sistemu komenioloskog brojanja vremena. Tek kada sam se malo
osvrnuo oko sebe, shvatio sam da se radi o godini, kada se obelezava 400 godina od
rodenja Jana Amosa Komenskog.

Igrom slucaja i takore¢i mimo svoje volje obreo sam se na pravom mestu u
pravo vreme. Proslave, naucne konferencije, komeniolozi iz celog sveta, prisustvo
visokih predstavnika Ujedinjenih nacija i UNESCO a naro¢ito mnostvo novih studija i
publikacija, koje su se tada pojavile, stvorile su oko imena Komenskog blesteci oreol.

Poceo sam da shvatam o kakvoj veli¢ini se zapravo radi. Susret sa novim ko-
menioloskim studijama i knjigama imao je miris svezine. Usred nesrece i u finansij-
skoj oskudici, poceo sam sa velikom znatizeljom da pratim i kupujem sve, Sta je
o Komenskom u to vreme bilo objavljivano. Na Katedri za pedagogiju Filozofskog
fakulteta Univerziteta ,,Jan Amos Komenski“ u Bratislavi upoznao sam izuzetno lju-
baznog i predusretljivog profesora, istori¢ara pedagogije Jozefa PSenaka, koji je i sam
bio postovalac i dobar poznavalac dela Komenskog. Otkrio mi je za mene do tada ne-
poznat okean komenioloske literature, pre svega veliki opus tekstova poznatog ceskog
filozofa Jana Patocke, skrajnutog u periodu tzv. komunizma. Kroz ove tekstove otkrio
sam neoplatonicarsku osnovu Komenskijeve filozofije.

A u Pragu je te godine, prvi put na jednom Zivom jeziku — ¢eSkom — izaslo
glavno, a do tada samo uzem krugu poznato delo Komenskog — De rerum humanarum
emandatione consultatio catholica (,,Sveopste savetovanje o popravljanju svih ljud-
skih stvari®, skrac¢eno ,,Konsultacije*). On ga je napisao na latinskom, tako je i prvi
put objavljeno 1970. godine, prilikom 300 godina rodenja ,,ucitelja naroda“. Nekako
sam uspeo da skupim novce i kupio ovo ogromno sedmoknjizje i poneo ga kasnije
kuéi, u Novi Sad, u zemlju koja je klizila prema samostalnoj Srbiji, onakvoj, kakvu je
znamo danas.

Mukotrpan rad na izradi doktorata, razumevanje profesora Radmila Dostanica,
kasnija podrska velikog zaljubljenika u Komenskog dr Emila Kamenova (koji se o Ko-
menskom, zbog neverovatnih anticipacija prisutnih u njegovom delu, ¢esto izrazavao
kao o ,,vanzemaljcu‘), pa monografija, pa objavljivanje studija i ¢lanaka prvenstveno
i svrhovito bas u Srbiji, dugogodisnji rad sa studentima na Odseku za pedagogiju Fi-
lozofskog fakulteta u Novom Sadu — i proletelo je neSto manje od trideset godina. Za
to vreme komenioloska kultura u Srbiji, ako smem skromno da kazem, bitno se prome-
nila. Mnogo mladih ljudi iz struke primilo je snazne komenioloSke impulse, napisani
su brojni seminarski i diplomski radovi na komenioloske teme. Usput smo na srpski
(sa slovackog) preveli, prvi put u kompletnoj verziji, i cuveno Komenskijevo delo,
u svetskim razmerama prvo iz oblasti predskolskog vaspitanja - ,,Materinsku Skolu.*

Poziv na budem gostujuci urednik ovog zbornika od mojih bivsih studentkinja,
danas uvazenih stru¢njakinja i doktorica nauka, za mene je veom dirljiv i uzbudljiv
trenutak. Prihvatio sam ga sa zahvalnosScu, kao izraz ¢injenice da su moji napori da



srpskoj kulturi dodatno i §to potpunije posredujem delo jednog stvarnog velikana, ¢iju
svezinu u okviru njegovih pedagoskih i didakatickih pogleda sam dugo otkrivao, ba-
rem delimi¢no uspeli i da danas mozemo sa ponosom da kazemo da je Srbija stala
u red komeniolo$ki pismenih i kultivisnih zemalja.

A radovi 1 odnos mladih ljudi, zastupljenih u ovom zborniku, ne samo autor-
ski, nego i urednicki, ali i jo§ mladih, koji su takode ve¢ dubinski prozeti i inspirisani
delom Komenskog, garancija su da ¢e komeniologija u Srbiji nastaviti da Zivi i da se
razvija.

U njihove ruke s rados¢u i poverenjem predajem komeniolosku Stafetu.

Zapedagoga nema veéeg zadovoljstva nego $to je raditi sa mladim ljudima, koji
pokazuju zelju za ozbiljnim radom i samousavr§avanjem.

Zahvalan sam, §to sam takvu mogu¢nost imao i prilikom uredivanja ovog zbor-
nika.

prof. dr Zoroslav Spevak
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IDEJA PRIRODNOSTI - TEMELJNI PRINCIP
DIDAKTICKOG SISTEMA J. A. KOMENSKOG?
(povodom 350 godina od smrti velikana pedagoske misli)

Apstrakt

U radu autor osvetljava osnovnu ideju, koja se nalazi u temelju didaktickog
sistema J. A. Komenskog, a to je ideja prirodnosti. Nju je Komenski izrazio cuvenom
formulacijom omnia sponte fluan, absit violenitia rebus (u slobodnom prevodu: neka
sve tece spontano, bez nasilja). Ideja prirodnosti ima svoje korene u Komenskijevom
panharmonijskom shvatanju celokupne stvarnosti i njegovim svepopravnim nastoja-
njima: popravljanju svakog pojedinca i celokupnog drustva pomocu istinskog, panso-
fijskog obrazovanja. Komenski odbacuje svaki oblik nasilja, ukljucujuci ono u didakti-
ci —vestini poucavanja svih u svemu. Obrazovanje i ucenje su sastavni deo celokupnog
prirodnog toka, a ucitelj je sluga, a ne gospodar prirode. U skladu s tim, dobra metoda
je prirodna, nenasilna, radosna. U radu autor osvetljava dublje kulturno-istorijske
korene ovakvih Komenskijevih shvatanja (husitska tradicija, ali i uticaji F.Bekona, T.
Kampanele, M. F. Kvintilijana) i ukazuje na svezinu i aktuelnu vrednost Komenskijevih
didaktickih pogleda, koji su uticali na reformnu i progresivisticku pedagogiju 20. veka,
ali i dan-danas deluju inspirativno u naucnim i prakticnim traganjima za humanim
pristupom u nastavi i ucenju, koji postuje i podstice samoodredenje, samoaktivnost,
slobodu i kreativnost dece.

Kljucne reci: Komenski, prirodnost, didaktika, reformna pedagogija, dete.

Opsti kontekst — svepopravni okviri Komenskijeve didaktike

Citav zivot J. A. Komenskog, po¢evsi najranijim detinjstvom, bio je obelezen
nasiljem: ratovima, upadima vojski, epidemijama kuge, smréu najblizih, paljevinom,

! zoroslav.spevak@ff.uns.ac.rs.

2 Rad je nastao u okviru projekta ,,Kvalitet obrazovnog sistema Srbije u evropskoj perspektivi
KOSSEP br. 179010, koji finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike
Srbije.
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progonima, bezanjem, egzilom, lutanjem bez doma i stalnog boravka. Samo sedam
godina tokom ¢itavog 17. veka u Evropi proteklo je bez ratova. To je bio taj ,,krvavi
lavirint* iz kojeg je Komenski tokom celog svog zivota uporno trazio izlaz. Uprkos
tome, ili upravo zbog toga, izgradio je (prvenstveno na shvatanjima N. Kuzanskog)
filozofski zasnovano uverenje o panharmonijskom uredenju sveta:fundamentum rerum
omnium harmonia est (osnova svih stvari je harmonija). Uprkos povrsinskoj zape-
nusanosti, protivrecnosti i konfliktnosti pojavne stvarnosti (coincidentia opositorum),
u dubini te stvarnosti zapravo nema definitivnih opozicija i raskola: sve je unutrasnje
spojeno, osudeno na saglasje, obezbedeno delovanjem duse sveta (animae mundi),
koja harmonizuje i spaja ljubavlju (Spevak, 2003). Upravo za tom dubinskom (pan)
harmonijom traga Komenski, upravo njome (a pomocu pansofije i didaktike) zeli da
obasja misao ljudi (prvenstveno dece) i da ¢ovecCanstvo kao celinu izvede iz krvavog
lavirinta na put svetlosti.

Njegova didaktika, kao umetnost poucavanja svih u svemu, takode je instru-
ment u toj nameri. Ceo problem svetskih sukoba Komenski posmatra prvenstveno sub
spaetie educatinonis (sa stanovista obrazovanja), a kao neko ko se drzi Aristotelovog
kreda da je ,,zadatak mudrog da ureduje” on pokusava da uredi znanje (pansofija je
izraz tog nastojanja, shvacena ne kao enciklopedija, kao gomila naslaganog drveta,
nego upravo kao znanje o dubinskom, harmonijskom uredenju sveta — kao drvo mu-
drosti), te da pronade ars (vestinu), kako da to pansofijsko znanje posreduje na brz,
pouzdan i prijatan nacin onima koji su pravi nosioci popravljanja sveta, a to su deca.
Jer deca su, istice Komenski u ,,Velikoj didaktici® ,,ziva slika zivog Boga, ona su uzor
bezazlenosti, blagosti, poniznosti, Cistote, poslusnosti itd.“(Komenski, 1954: 6), ona
su odraslima ucitelji, njihova dela uzori. Odojcad su ,,ucenici pansofije (Komensky,
1992: 258), a ,,celokupna nada sveta u opste popravljanje stvari zavisi od prvog vaspi-
tanja“ (Komensky, 1992: 79). Greske prvog vaspitanja prate nas tokom celog zivota, a
glavna odbrana covecanstva je u kolevci (Spevak,2003).

Pansofija i didaktika se ne mogu odvajati, one imaju zajednicki koren i svrhu.
Komenski svojim pansofijskim delima (gde spada i ,,Culni svet u slikama“ - pansofijsko
delo za decu predskolskog uzrasta), nastoji da celokupnu slozenost uredenja sveta i uni-
verzuma svede na jednostavne, sasvim shvatljive, osnovne pojmove i odnose (takorec¢i
azbuku stvarnosti), koje bi kroz pojedinosti svedocile o celini sveta (mikrokosmos-ma-
krokosmos), u kome je sve povezano sa svime i svaki deli¢ stvarnosti svedoci o njenoj
sveukupnosti. Takvo znanje je put do ozdravljenja i harmonizacije ¢ovecanstva. Zato
ono mora da bude posredovano deci na najbolji, najefikasniji i najprijatniji nacin — po-
mocu pouzdane, efikasne i prijatne (nenasilne) metode. Didakticka vestina (ars didak-
tica) brzog, pouzdanog i prijatnog poucavanja, dakle, ima ovaj pansofijski i panharmo-
nijski temelj i cilj, a reforma didaktike (pojam koji je Komenski preuzeo od nemackog
pedagoga W. Ratkea) ukljucena je u reformu svakog pojedinca i ¢itavog Covecanstva.
Jer, kako istice Komenski na jednom mestu: ,,Mi, celo ljudsko pokolenje, jedno smo
potomstvo, jedna krv, jedna porodica, jedan dom* (Spevak, 2003: 186).
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Zoroslav Spevak: IDEJA PRIRODNOSTI — TEMELJNI PRINCIP DIDAKTICKOG SISTEMA J. A. ...

Ideja prirodnosti kao temelj didaktike. PoStovanje deteta. Princip igre.

Komenski odbacuje svako nasilje, u svim segmentima postojanja. U ratovima i
nasilju vidi samo destrukciju, nesrecu i razaranje ljudskosti i morala (Spevak, 2003).
Ako ¢ovecanstvo zeli da izade iz ,,krvavog lavirinta® mora se okrenuti istinskom (pan-
sofijskom) znanju i onima koji jedino mogu ostvariti ideju (pan)harmonije na ovom
svetu — deci. To je moguée ostvariti, ubeden je Komenski, pomocu didaktike, koja
omogucava da taj proces protekne brzo, pouzdano i na prijatan nacin, koja je dakle
zasnovana na ideji prirodnosti. Na jednoj strani radi se o tome kako funkcioniSe priro-
da sama, a njene modalitete, kada ih upoznamo, mozemo onda da primenimo na sve
slojeve stvarnosti, pa i na samu ljudsku delatnost, pa i na didaktiku kao vestinu. To je
ideja paralelizma i sinkreticke metode, koja se sastoji u uverenju da je stvarnost jedin-
stvena, povezana i usaglasena, te ako njene principe upoznamo u jednom njenom sloju
— recimo na nivou prirode — mozemo zaklju€iti da ti isti principi vaze i funkcionisu
1 u ostalim segmentima sveukupne stvarnosti. Na drugoj strani, radi se o prirodi cove-
ka, pa i deteta, koju Komenski, za razliku od dominantnog srednjevekovnog shvatanja
na Zapadu (stigma praroditeljskog greha), pa i shvatanja reformacije 16. i 17. veka,
sagledava i tumaci u kljucu antropolo§kog optimizma — kao pozitivnu, koja je aktivna,
tezi samorazvoju i (samo)ostvarenju u duhu humanisticki vrednih postignuca.

Komenski u svoje vreme nije imao na raspolaganju nikakvu stvarnu nau¢nu
disciplinu, niti se sam bavio istrazivanjem prirode, ali je za temelj i ideju vodilju svoje
didaktike upotrebio filozofsku koncepciju panharmonije i univerzalnog paralelizma,
odnosno sinkreticku metodu, koja mu je omogucila da vestinu vestackog poducava-
nja izvede iz poslednjih dubina prirode (Patocka, 1981). Sinkretickom metodom Ko-
menski je zapravo formulisao prirodnu metodu vestackog poucavanja. Didaktika, kao
vestina, mora pre svega da ima jasno utvrden cilj. Taj cilj mora da bude izveden iz
prirode sveta, prirode coveka i prirode poucavanja. Paralelizam izmedu prirode i ve-
stina dovela je Komenskog do pronalaska vestine nad vestinama. tj. didakticke vestine
poucavanja svih u svemu, koja je izvedena ne iz empirijskih uvida, nego iz pretpo-
stavljenih prazakonitosti stvari. Posmatranjem prirode ¢ovek moze da spozna vecne
ideje 1 norme svetskog uredenja. Ovaj postupak jasno je vidljiv - i dovoljno poznat
- iz ,,Velike didaktike®. Navedimo, ipak, jedan primer. Princip VI glasi: ,,Priroda ne
zuri, ve¢ ide polako®. Zatim sledi primer iz sveta prirode — pti¢ijeg sveta: ,,Ni ptica
ne nosi jaja u vatru da bi brze izlegla mladunce, ve¢ ih postepeno zagreva prirodnom
toplotom (...).“ Nakon toga sledi primer iz oblasti ljudskih vestina — zanata: ,,Tako ni
zidar ne dize suvise brzo zidove na temelju, ili krov na zidovima, jer nedovoljno isu-
Sen i ucvrscéen temelj obi¢no popusta pod teretom...” (Komenski, 1954:124-125). Tek
onda dolazi na red vestina svih vestina — nastava, kada se princip iz prirode (priroda
ne zuri) primenjuje i u radu sa decom, i to tako §to ¢e se postovati njihove uzrasne
sposobnosti (time §to se nece previse preoptereéivati njihova pamet i previse zamarati
preterenim brojem ¢asova).
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Teznju za saznavanjem Komenski je smatrao konstitutivnim elementom ljudske
prirode, decje narocito, divio se de¢jem duhovnom i telesnom dinamizmu i smatrao je
da ne postoji nista pretesko i nedostupno decjem saznanju, samo ako se koristi isprav-
na metoda i znanje prilagodi de¢jem uzrastu. To se nigde ne vidi bolje nego u ,,Mate-
rinskoj skoli, gde on ve¢ za predskolski uzrast predlaze znanja iz ekonomije, politike,
optike, astronomije i sl. Deluje prili¢no zastrasuju¢e. Medutim ne, astronomija se, na
primer, svodi na razlikovanje Meseca, Sunca i zvezda, gde lakoca i shvatljivost u uce-
nju proisticu iz prilagodenosti, u ovom slucaju, predskolskom uzrastu (Spevak, 2003).
Zelja za znanjem i obrazovanjem, klica tog znanja, dati su ljudima samim rodenjem,
ubeden je Komenski. Otuda, ako se koristi dobar metod, coveka, a decu posebno,
nije potrebno terati da uce, isto kao $to ,,nije potrebno goniti pticu da nauci da leti,
ribu da pliva, zver da tr¢i®, ali ,,ni seme da klija kad je natopljeno vlagom i zagrejano
toplotom (Komenski, 1954: 77). A dobar metod je prirodan, nenasilan, radostan, to
je blago podsticanje i mudro upravljanje. Sve funkcioniSe onako, kako je od prirode
podeseno za rad i radi, ako mu se imalo pomogne. Svaka stvar dopusta da bude lako
vodena onamo, kamo po prirodi naginje, isti¢e Komenski i citira Kvintilijana: ,,Zelja
za ucenjem je u volji, koja se ne moze prisiljavati® (Komenski, 1954:118). U¢itelji zato
treba da budu pristupacni i ljubazni (da ne odbijaju decu od ucenja svojom mrgodno-
S¢u), kako bi im pridobili srce i kako bi deca rado boravila u skoli, ¢ak radije nego
kod kuce. Odatle proistice, izri¢it je Komenski ,,da zbog ucenja ne treba primenjivati
nikakve batine* (Komenski, 1954: 127). A nad duSevnim sposobnostima dece se vrsi
nasilje ,,ako ih gonimo da u¢e ¢emu njihove godine i mo¢ shvatanja nisu dorasle®, ili
ih primoravamo da pamte ili da rade nesto ,,Sto im prethodno nismo u dovoljnoj meri
objasnili, razvili ili osvetlili* (Komenski, 1954: 126). Ucitelj je sluga prirode, a ne njen
gospodar, upozorava Komenski. U tom smislu, i priroda ucenika je razli¢ita ,,te s ovim
valja postupati ovako, a s drugim opet drugacije” (Komenski, 1954: 165). Napome-
nimo da je ve¢ Kvintilijan, jedan od Komenskijevih uzora, govorio o individualnim
razlikama medu decom i neophodnosti da se one postuju u nastavi. Priroda dece je
razlicita, naglasava Komenski, kao §to je razlicita i priroda biljaka, drveca, Zivotinja.
A ,,gurati nekoga onamo kuda ga ne privlaci priroda znaci boriti se protiv prirode, a to
je uzaludna muka“ (Komenski, 1954: 165).

Komenski se u skladu s time ponaSao u pedagoskoj praksi. U ucionicu, medu
dake, nije ulazio s metlom, kako je bilo uobicajeno, nego ljubazno, s osmehom, pozi-
vajuci ih i mame¢i na avanturu saznavanja. Kako je to izrazio u ,,Materinskoj skoli“:
»Dodi, decace, u¢i se mudrosti (...). Pove$¢u te svuda, pokazacéu ti sve, imenovacu
ti sve* (Komenski, 2000:20). Strategije prisile, straha i kazni treba po Komenskom
da budu zamenjene novim metodama, zasnovanim na posStovanju deteta, njegove lic-
nosti, njegove posebnosti i unutra$nje prirode, na primamljivosti, radosti 1 igri. Sa
decom se ,,ne sme i ne moze postupati kao sa stokom* (Komenski,1992: 234). Do-
stojanstvo deteta se mora postovati, ucitelj ga u svom ponasanju mora pokazivati od
najranijeg detinjstva. Komenski pristaje uz anticki pedagoski princip maxima debetur
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puero reverentia parvo (,,detetu smo obavezni najveée poStovanje*). Antika, odnosno
humanizam i renesansa, a narocito Kvintilijanovi stavovi iz knjige ,,O obrazovanju
govornika®, jesu bitan izvor Komenskijevih zahteva za blagos$¢u, nenasilnosc¢u, eli-
minisanjem neljudskih, ponizavajuéih kaznenih postupaka. ,,U poucavanju omladine
(...) upotrebljavan je tako surov metod da su Skole smatrane uopste kao strasila za
decu 1 mucilista za dusu®, istice u ,,Velikoj didaktici* (Komenski, 1954: 70). Najbolje
svedocanstvo o sukobu sa uvrezenim stavovima svoga vremena pruza boravak Ko-
menskog u Blatnom Potoku od 1650-1654. godine, odnosno njegovo autobiografsko
delo Continuatio admonitionis fraternae (,,Nastavak bratske opomene*), izdato 1669.
godine u Amsterdamu, u kome belezi svoj sukob sa vlastima Ugarske, u pogledu od-
nosa prema deci i u¢enicima i neshvatanje njegovih metoda (osim ostalog i primene
pozorisnih igara u nastavi): ,,Cela moja metoda ide ka tome da se $kolski rad pretvori
u igru i radost, ovde to niko nece da shvati. Sa omladinom se postupa potpuno ropski,
i sa plemickom; ucitelji grade svoj autoritet na namrgodenom licu, grubim re¢ima, ¢ak
i udarcima i radije Zele da ih se boje, nego da ih vole* (Molnar & Rejchrtova, 1987:
238-239).

Uopste, Komenski igri pridaje izuzetnu vaznost, skola igrom je po njemu dobar
naziv za celokupno ljudsko vaspitanje. Svaka Skola po njegovom misljenju moze da
postane srediSte igara, ako se poStuju prirodne teznje deteta, njegov prirodni razvoj,
ako se u Skoli stvori atmosfera bez prisile, straha, blaga i stimulativna, gde se sve
obavlja dobrovoljno i s rados¢u. Tada se stvaraju uslovi da princip igre, toliko znacajan
i deci imanentan, prozme duh $kole. U spisu Schola ludus (,,Skola igrom®), nastalom
u Blatnom Potoku, a koja zapravo predstavlja pozorisnu adaptaciju njegovog cuvenog
udzbenika za uéenje jezika Janua linguarum reserata (,,Otvorena vrata jezika“), Ko-
menski u uvodu daje veoma korektnu argumentaciju (pedagosku, psiholosku, umet-
nicku) u prilog koris¢enja scenskih i pozorisnih (Skolskih) igara u nastavi, u njenom
abecednom (Citanje i pisanje), likovnom, muzickom, ali i fizikalnom, metafizickom,
moralnom, verskom, u celini pansofijskom aspektu (Spevak,2000).

Omnia sponte fluant, absit violentia rebus
(Neka sve tece spontano, bez nasilja)

Mnogi autori isticali su da priroda i prirodnost coveka imaju u vaspitnom siste-
mu Komenskog centralni polozaj (Mandk, 1991). Prema Flosu, Komenskijevo omnia
sponte fluant... je u tesnoj vezi sa njegovim univerzalnim svepopravnim konceptom,
prema kome treba da budu odstranjeni svi oblici pritiska, koji ugnjetavaju ljudsku
prirodnost (Floss, 2005, prema: Svoboda, 2010). Pocetak toga mora da bude ve¢ u vas-
pitanju u skoli, koja treba da bude ,,radionica ljudskosti®. Absit violentia rebus (bez
nasilja, neka stvarima odsustvuje nasilje) znaci slobodu savesti i versku toleranciju.
Komenski cilja na mirnu koegzistenciju naroda, drzava i konfesija i, prema Flosu, time
prevazilazi okvire ne samo svoje verske zajednice, nego i horizont reformacije 17.
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veka. Njegova pedagogija je u stvari sastavni deo filozofske koncepcije Coveka i isto-
rije, kojom se Komenski konfrontira sa Augustinovom koncepcijom istorije (Floss,
2005, prema: Svoboda, 2010). Sagledavajuci zivot ¢oveka (i) kroz sopstvenu prizmu,
Komenski svet posmatra kao pun nesaglasnosti, nasilja i sukoba i otuda zahteva punu
reformaciju ljudskog sveta, dakle ¢oveka kao pojedinca i druStva kao celine. Primena
univerzalne obrazovanosti je u osnovi postizanja saglasnosti/harmonije medu narodi-
ma, drzavama i religijama i u tom cilju Komenski u ,,Konsultacijama“ predlaze osni-
vanje ,,Sabora svetla® (Colegium lucis), koji bi takav zajednicki obrazovni imenitelj
obezbedio u evropskim/svetskim razmerama. Zbog ovakvih nastojanja Komenskog
neretko nazivaju prvim pravim panevropljaninom (Svoboda, 2010).

Habl (Habl, 2017) takode naglasava fundamentalni znacaj Komenskijevog mo-
toa omnia sponte fluant, absit violentia rebus 1 njegovu povezanost sa idejom opste
harmonije. Stvari treba da budu i razvijaju se u skladu sa njihovim prirodnim karakte-
rom, isti¢e Habl, a zatim upucuje na zakljucke ¢uvenog ¢eskog filozofa i komeniologa
J. Patocku, koji upozorava da niko pre Komenskog nije u toj meri razvio ideju kreativ-
ne i sinergeticke uloge ljudske jedinke u zasnivanju onoga ars (vestine), o kome je bilo
reci u prvom poglavlju, a ¢iji najvisi izraz je upravo didaktika, kao poucavanje svih
u svemu. Prema Patocki, Komenski nije odvajao ljudska bic¢a od celine univerzuma,
polazna tacka njegovih razmisljanja nije bilo izolovano ljudsko bice, ili ¢ak njegov um
(kako je to bilo kod R. Dekarta), nego univerzalna harmonija i povezanost svega sa
svime. Ovaj ¢eski filozof Komenskijev najznacajniji zavet i upozorenje za buduc¢nost
prepoznaje upravo u ovom momentu: sagledavanje realnosti kroz rascepljenu, ¢ak ne-
prijateljski suprostavljenu subjekt-objekt relaciju, gde je stvarnost fragmentizovana, a
covek bezobzirno egocentri¢an, gde je sluzenje celini stvarnosti potcenjeno, a princip
kontrole 1 mo¢i precenjen, razarajuce deluje na univerzalisticki shvac¢enu harmoniju
(Patocka,1998).

Komenskijev moto omnia sponte fluant, absit violentia rebus, koje nalazimo na
naslovnoj strani amsterdamskog izdanja njegovog spisa Opera didactica omnia (,,Sa-
brani didaktici spisi®), ali i na prednjim koricama drugih brojnih njegovih pedagoskih
dela, otkriva nam se, eto, u svojoj uzbudljivoj misaonoj viseslojnosti, dubini i sveZini.
Poreklo njegove savrsene latinske forme klasi¢nog heksametra neki autori traze u Ovi-
dijevim ,,Metamorfozama®, ali ujedno isticu da njegov doslovni uzor nikad ne¢emo
otkriti, jer se kod Komenskog sre¢emo sa ogromnom erudicijom, kada je nemoguce
na¢i sve konkretne knjizevne izvore njegovih misli i formulacija (Manak, 1991). Iako
sadrzaj ove slavne devize nije vezan iskljucivo za antiku, ona ipak verno izrazava
celokupnu atmosferu epohe renesanse (kojoj na polju vaspitanja odlucujuci ton daje
Kvintilijanovo delo ,,0 obrazovanju govornika®, otkriveno 1413. godine), koja posto-
vanje prirode i1 prirodnosti preuzima od antike (Kato, Cicero, Seneka i dr.), za koju je,
kao i za renesansu, priroda mera istinitosti, ishodi§te saznanja i vodilja Zivota. Ziveti
u skladu s prirodom je najvisa mudrost, tako olako i na duge staze zaboravljena. Kod
Komenskog ova misao ima i hriS¢anski ton, ponekad s verom obrazuje novu sinte-
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zu, ponekad, ipak rede, u sukobu je sa njom, u svakom slucaju ostaje Cinjenica da
su priroda i prirodnost coveka temelj njegovog vaspitnog sistema. Ideja povezanosti
prirodnosti sa nenasilnos$¢u, spontano$c¢u, samostalnos¢u prisutna je ve¢ u antici, ali je
kod Komenskog prvi put izrazena tako pregnantno, i tako opsezno obrazlozena. Nakon
njega, ideja prirodnosti, spontaniteta i slobode, koja vodi saznanju i radosti u dodiru
s lepotom, odjeknuée snazno u snovidenjima Z. Z. Rusoa, a biée prisutna i u samim
temeljnim slojevima reformne pedagogije (Maildk, 1991).

Na odsjaj humanizma, renesanse i novih nau¢nih trendova njegove epohe na
delo Komenskog ukazuje i Cerna (Cerna, 2019). Otkrivajué¢i dubinske kulturno-isto-
rijske korene Komenskijevog demokratizma i psiholoskih anticipacija u tradicijama
Ceske reformacije, husitizma i crkve Jedinstvo bratsko (Ceska braca), kojoj je Ko-
menski pripadao i na ¢elu koje je dugi niz godina bio (kao njen poslednji biskup), ali
1 uticaju nauc¢nog pristupa prirodi F. Bekona, kao i snaznih impulsa T. Kampanele 1
njegovih pogleda na prirodu i ¢ulnu osnovu saznanja, ova autorka naglasava svezinu
1 aktuelni znacaj Komenskijevog kreda omnia sponte fluant... i njegovo naglasavanje
da didakticke metode treba da budu prirodne, nenasilne, u skladu sa postepenim men-
talnim razvojem deteta. Ova autorka ukazuje da je ¢uveni razvojni psiholog Z. Pijaze
(J. Piaget) cenio 1 isticao psiholosku vrednost Komenskijevih principa, kao $to su:
povezanost kognitivnih funkcija i aktivnosti, princip pozitivne i afektivne motivacije,
princip postepenog razvoja, aspekti facilitacije/inhibicije obrazovnog procesa, princip
saradnje ugitelja i uéenika (Cerna, 2019). Inaée Pijaze u svom tekstu iz 1957. godine,
napisanog povodom 300 godina od prvog Stampanja ,,Velike didaktike* (Didactica
magna) 1657. godine u Amsterdamu, visoko ceni Komenskijevu ideju prirodnosti,
istiu¢i da njegov genij lezi upravo u Cinjenici da je obrazovanje shvatao kao samo
jedan aspekt prirodne formativne masinerije i da je integrisanost obrazovnog procesa
u taj sistem kod njega uistinu sustinska. Pijaze centralnu ideju Komenskog, kada je re¢
o didaktici, vidi upravo u ideji prirodnog poretka. Taj poredak jeste osnovni princip
obrazovanja i ucitelj moze da ostvari svoj zadatak samo ako ostane orude u rukama
prirode. Obrazovanje je zbog toga integralni deo formativnog procesa, kome sva bi¢a
nuzno podlezu i ono je samo jedan aspekt tog procesa i razvoja (Piaget,1957).

Profesorica stokholmskog univerziteta A. Kraus Komenskog naziva ocem-osni-
vacem didaktike na Evropskom kontinentu i takode isti¢e znacaj njegove toliko nagla-
Savane devize omnia sponte fluant..., koju prepoznaje kao odlucujuéu za ¢injenicu, $to
suu kasnom 19. veku predstavnici reformne, pa i progresivne pedagogije Komenskog,
uz Z. Z. Rusoa i J. H. Pestalocija, proglasili za svog misaonog lidera, koji je dete,
njegovo samousmerenje, samoodredenje i samoaktivnost stavio u centar pedagogije
(Kraus, 2018b). Njegova fundamentalna misao da sve tece samo od sebe i1 da je nasilje
nepotrebno, odnosno da je spontana, samoodredena aktivnost, kreativnost i radozna-
lost dece polazna tacka ucenja uopste, inspirisala je mnoge kasnije pedagoge i Citave
pokrete, a na tragu Komenskijevih razmisljanja, doduse bez eksplicitnog pominjanja
hris¢anske vere, nekoliko progresivnih obrazovnih pristupa (DZ. Djui i mnogi dru-
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gi) pocetkom 20. veka je zagovaralo samoodredeno ucenje, isticuc¢i eksperimentalno
ucenje kao najbolji metod (Kraus, 2018a). Komenski, uz ve¢ pominjane Rusoa i Pe-
stalocija, ostvario je veliki uticaj na pokrete reformne pedagogije i ideje tzv. slobod-
nih skola tokom Ccitavog 20. veka Sirom Evrope. Jedna od takvih skola, nastala na
inicijativu roditelja 1982. godine u DarmStadu u Nemackoj (razredi od 1 — 10) nosi
naziv ,,Slobodna skola Komenskog™ i uspesno funkcionise kao javna Skola. U njoj se
primenjuju principi humanisti¢ke pedagogije 1 didaktike u tradiciji J. A. Komenskog
(Kraus, 2018a).

Zakljucak

Ove godine navrsava se 350 godina od smrti teologa, filozofa i pedagoga J. A.
Komenskog. Njegovo obimno i kompleksno delo jos uvek je predmet zivog nau¢nog
interesovanja. Ako nekima mozda ponekad izgleda prevazideno i pomalo ,,bajato®, §to
u nekim aspektima doduse i jeste istina, ipak je nepobitna Cinjenica da to delo (ponaj-
viSe upravo u njegovom pedagoskom i didaktickom sloju), sadrzi koncepte i pristupe,
koji odiSu neverovatnom svezinom i deluju inspirativno na sve one koji, u danasnje
1 uopste pedagoskim strategijama i metodama. Njegovo delo je (ponovo) otkriveno
u 19. veku i od tada ne prestaje dinami¢na nau¢na komenioloska rasprava. Kroz nju
su se iskristalisali veoma kompleksni i slojeviti misaoni elementi u Komenskijevom
poimanju pedagoskih i didaktickih procesa, koji su na iznenadujuci nacin obogatili
savremene pedagosko-didakticke rasprave. Njegova fundamentalna ideja prirodnosti,
elegantno sazeta u latinskom heksametru omnia sponte fluant, absit violentia rebus,
¢ijem razmatranju smo posvetili ovaj rad, bez sumnje je ziva i danas i valja se na nju
oslanjati u nau¢nom i emocionalnom nivou pedagoskog rada. Ona prozima sve slojeve
humanisticke pedagogije, didaktike, a posebno se koncentriSe u odnosu prema cen-
tralnom pojmu i tacki celokupnih vaspitno-obrazovnih usmerenja i nastojanja — detetu
1 detinjstvu kao takvom, dakle kao slozenom, svakog postovanja i paznje vrednom
kulturolosko-drustvenom konstruktu.

Kazimo sasvim na kraju da je Komenski bio covek otvorenog uma, zahvacen
velikim oslobadanjem ljudske nauc¢ne misli u 17. veku i pocetkom epohe velikih na-
ucno-tehnoloskih otkri¢a. Naglasavao je da je sumnja, a ne puko saglasavanje uslov
napretka, prihvatao je, radovao se i1 bio ponosan na napredak u nauci i tehnologiji, ali
nikad nije odustajao od svoje univerzalistiCcke, panharmonijske ideje, te je u skladu s
time fomulisao i svoj odnos i prema ovoj temi: od nauke i tehnologije moZzemo mnogo
toga dobiti, ali ako od njih ocekujemo spas bi¢emo kao veverice zarobljene u kavezu
od sopstvene ludosti (Cerna, 2019). Izuzetna misao, dostojna ogromnih izazova 21.
veka.
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THE IDEA OF NATURALNESS — THE FUNDAMENTAL PRINCIPLE OF J. A.
COMENIUS’ DIDACTIC SYSTEM
(on the occasion of the 350th anniversary of the death of the great pedagogue)

Abstract

In this paper the author sheds light on the fundamental idea of J. A. Comenius’
didactic system which is the idea of naturalness. It was famously formulated by Come-
nius as omnia sponte fluant, absit violentia rebus loosely translated as “Let all things
flow freely, let violence in all things be absent.” The idea of naturalness has its roots
in Comenius’ panharmonious understanding of reality and his all-corrective striving:
to repair each individual and society as a whole through true pansophic education.
Comenius rejects all forms of violence including that in didactics — the art of teaching
everything to all. Education and learning are parts of the natural flow and the teacher
is a servant of nature, not its master. In accorvdance with that good methodology is
natural, non-violent, joyous. The author points to deeper cultural and historical roots
of Comenius ’views (Hussite tradition and influences of F. Bacon, T. Campanella, M. F.
Quintilian) as well as contemporary relevance of Comenius’didactic principles which
influenced reformational as well as progressive pedagogy of the 20" century. To this
day these principles continue to inspire scientific and practical work in pursuit of a
humane approach to learning and teaching that respects and encourages self-determi-
nation, self-initiative and the freedom and creativity of children.

Key words: Comenius, naturalness, didactics, reformational pedagogy, child.
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Apstrakt

Jan Amos Komenski u pedagoskoj zaostavstini vazi za jednog od najznacajnijih
mislilaca u oblasti pedagogije. lako je u vreme kada je Ziveo osudivan zbog svojih
stavova i uverenja koja je utkao u svoja dela, vazi za mislioca svoga vremena koga
Jje krasila pedagoska strast sa kojom je delovao u oblasti teorije i prakse vaspitanja i
obrazovanja. Renesansni nacin misljenja dosao je do izrazaja u pedagoSkim idejama
Komenskog koji se zalagao za napustanje jednostranosti starih sholastika, za obrazo-
vanje coveka za nebesko, ali i za zemaljsko carstvo. U zZelji da prevazide intelektualnu
Jednostranost stare Skole, njegova pansofijska koncepcija vaspitanja i obrazovanja
doprinela je kvalitenijem sticanju znanja, usvajanju vestina i navika. Nova Skola Zeli
da implementira naucna saznanja u vaspitno-obrazovni proces, podstice aktivnost i
samoaktivnost ucenika.

Cilj naseg rada jeste da ukazemo na naucne domete i aktuelnost skolskog i na-
stavnog procesa Komenskog. Za potrebe rada primenjena je metoda teorijske analize i
istorijska metoda sa tehnikom analize sadrzaja. Proucavanje primarnih i sekundarnih
izvora zahvaljujuci primenjenim metodama, eksplicitno ukazuje da je rad Komenskog
bio i ostao predmet proucavanja i istrazivanja s obzirom na pregrst korisnih ideja,
misli, saveta i uputstava na kojima danasnji pedagozi i prakticari temelje svoj rad.
Pored epohalnog dela Velike didaktike, knjiga Orbis Sensualium Pictus ukazuje na ne-
ophodnost povezivanja ¢ulnih utisaka sa aktivnostima ucenika. Predstavija jednu vrstu
metodickog udzbenika u kojoj se na inovativan nacin ucenicima pruza mogucnost da
efiksno usvoje nastavne sadrzaje.
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U zakljucku autori ukazuju da u proslosti uvek nalazimo i deo savremenosti
koja se tice Komenskog i njegovih saznanja.

Kljucne reci: pedagoski realizam, pansofijska koncepcija vaspitanja, Skolski i
nastavni proces.

Uvod

Vaspitanje i obrazovanje tokom svoje istorije proslo je izuzetno dug put razvoja,
isto toliko koliko i razvojni put ljudskog drustva (Avdijev, 1952). Ovaj razvojni put
traje toliko koliko i traZenje odgovora na mnoga pitanja o coveku i njegovom razvo-
ju koja su uvek iznova postavljana u vekovima postojanja i razvoja ove delatnosti
(Menunckuii, 1947). Vekovi trajanja poucavanja coveka su u isto vreme bili i vekovi
njegovog nemirenja sa postoje¢im, dostignutim, ali i konstantnim traganjem za novim
reSenjima koja bi u ovoj ljudskoj delatnosti znacila napredak, preobrazaj, obnovu sve-
ga postojeceg sa ciljem unapredenja kvaliteta covekovog Zivota.

U istorijskoj proslosti znacajne promene u sferi obrazovanja i vaspitanja desile
su se u vreme humanizma i renesanse. Renesansni nacin misljenja doSao je do izrazaja
u pedagoskim idejama humanista koji se zalazu za napustanje jednostranosti starih
sholastika, za obrazovanje ¢oveka ,,za nebesko, ali 1 za zemaljsko carstvo® (Despoto-
vi¢, 1902: 130). Humanizam uzdiZe vrednost li¢nosti deteta, koju u vaspitanju treba
postovati i teziti antickom idealu — kalokagatiji (Ceni¢ 1 Petrovi¢, 2012: 110-111).
Humanizam i reformacija su srodni momenti radikalnog istorijskog i kulturnog obrta
koji su coveka vratili ovome svetu, razotkrili mu njegove lepote, opasnosti i probleme,
izazvali zudnju za naukom (Despotovi¢, 1902; Zlebnik, 1970). Tako je paradigma ob-
razovanja renesanosnog perioda zasnovanog na prosvetiteljskoj filozofiji, bila suprot-
na srednjovekovnom obrazovanju utemeljenom na saznajnom determinizmu, krutosti,
egalitarizmu, predvidljivosti i normiranosti (Mihajlovi¢, 2019).

Ideje humanista obuhvataju Sirok front filozofskih, posebno empiristickih, raci-
onalisti¢kih i materijalistickih pristupa. Podrazumevaju zajednicki pogled na odredene
vrednosti kao Sto su li¢ne slobode, gradanska jednakost, vera u razum, obrazovanje,
prosvecenost, nau¢no misljenje (Vlahovi¢, 2001: 21-23). Kao izraz opsteg napretka
saznanja, period humanizma i renesanse predstavlja age des lumieres (novu svetlost),
nasuprot srednjovekovnom mraku, ideji da je ancilla theologiae (nauka u sluzbi te-
ologije) (Ili¢ 1 Mihajlovi¢, 2016: 100-101). Humanisticke ideje prozimale su ucenja
pedagoskih klasika poput Johana Hajnriha Pestalocija (Johann Heinrich Pestalozzi),
Jana Amosa Komenskog (Jan Amos Komensky), Johana Fridriha Herbarta (Johann
Friedrich Herbart) i drugih. Nagovestaje mnogih teorijskih saznanja koja se nalaze u
osnovi savremenih strategija nastave i u¢enja nalazimo u ucenjima ovih pedagoga. Za
nas rad posebno su interesantna shvatanja Komenskog koji vazi za najveceg pedagos-
kog utemljivaca i1 mislioca, idejnog tvorca pedagoskog sistema (Cipro, 1991; Glenn,
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2018; Lang, 1965; Lukaz & Munjiza, 2014; Vukasovi¢, 2003).S pravom se moZemo
sloziti sa Pijazeom da je Komenski autor od pre gotovo cetiri veka, koji se i danas sma-
tra inovativnim, modernim i znac¢ajnim za pedagosku teoriju i praksu (Piaget, 1993).
Iako je u vreme kada je ziveo osudivan zbog svojih stavova i uverenja koja je utkao u
svoja dela, vazi za mislioca svoga vremena koga je krasila pedagoska strast sa kojom
je delovao u oblasti teorije 1 prakse obrazovanja (Glenn, 2018; Maviglia, 2016). Glav-
na ideja vodilja i pokretac njegovog celokupnog pedagoskog rada su slabe obrazovne
moguénosti Komenskog (Glenn, 2018), s obzirom da je prvu obrazovnu Sansu dobio
tek sa Sesnaest godina. Srednje obrazovanje nastavlja u Latinskoj $koli, nakon Cega
zavrSava Univerzitet u Hajdelbergu (Stroope, 2005; Zaninovi¢, 1988).

Po svojim Zivotnim opredeljenjima vazio je za coveka optimistu. Verovao je u
regeneriSuc¢u mo¢ obrazovanja i smatrao da se obrazovanjem mogu poboljsati uslovi
covecanstva (Dobinson, 1970; Gundem, 1992; Lang, 1965; Maviglia, 2016). Zelio je
pomocu pansofije ukloniti sve nesporazume i poroke medu ljudima i narodima, uspo-
staviti opSte razumevanje, slogu i mir. Imajuci u vidu navedeno, Jan Amos Komenski
u svojoj zaista obimnoj misaonoj riznici ukazao je na mnoga shvatanja vezana za:
potrebu i snagu vaspitanja i njegove duboko plemenite i preobrazavajuée funkcije, op-
timisticko verovanje u moguénosti razvoja ¢oveka, demokratski stav o neophodnosti
organizovanja Skola i njene vaspitne funkcije, potrebu kontinuiranog, permanentnog
sistema vaspitanja i obrazovanja, metodicka pitanja. Njegov pedagoski realizam imao
je za cilj prevazilazenje slabosti tradicionalne Skole 1 njene intelektualne jednostrano-
sti. Nova skola Komenskog Zeli da implementira nauc¢na saznanja u vaspitno-obra-
zovni proces, podstice aktivnost i samoaktivnost, obrazuje ¢oveka za nebesko, ali i za
zemaljsko carstvo.

Pansofijska koncepcija vaspitanja

Uticaj renesansne pedagogije i renesansnog zivotnog optimizma (utopijskog
socijalizma), zatim demokratskih teZznji tadasnjih verskih sekti i Bekonove filozofije
u velikoj meri uticali su na Komenskog i njegove pedagoske poglede. Za razliku od
srednjovekovnog shvatanja ¢oveka koji je znaCio samo ,,stvorenje optereceno gresi-
ma* (Zlebnik, 1970: 59), Komenski iznosi novo, realnije shvatanje o oveku. Njegov
covek je ziv i divan 1 pored toga Sto je najvisi vaspitni cilj video u sticanju vecnog
blazenstva na drugom svetu (Isto). Shvatanje ¢oveka kao najodli¢nije stvorenje (Ko-
menski, 1997), koga vaspitanje formira u celokupnosti njegovog bica (Isto) da bi ga
pripremilo za vecni Zivot, zivotnije je, plemenitije od srednjovekovnog, a samim tim
otvara mogucnost konkretnog uce$ca u sistemu vaspitanja i obrazovanja.

Prema srednjovekovnoj hris¢anskoj ideologiji, telo je tamnica za dusu, gde cr-
kva povezuje celokupno vaspitanje svojim religioznim, teoloskim shvatanjima (Zani-
novié, 1988; Zlebnik, 1970). Za razliku od stanja ljudskog duha i njegove nau¢ne misli
u epohi civitas dei, nova renesansna misao u centar svojih razmisljanja stavlja Coveka
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shvac¢enog kao homo universale, suprotstavljaju¢i ga dotadasnjem shvatanju coveka u
bozijoj drzavi. Stoga, priprema za veéni zivot coveka za Komenskog sastoji se u usva-
janju nauke, morala i verskih osecanja, a klica svega, za razliku od srednjovekovnog
shvatanja, je u Goveku. Covek je najvisi, najbezuslovniji i najizvrsniji stvor, savreno
bice, harmonija tela i duha, a vaspitanje ga izgraduje 1 oblikuje u celini njegovog bica
(Komenski, 1997: 49-50). Zahteva da se vaspitanje prilagodi zakonima prirode, te je
najopstiji princip Komenskog, na kome je izgradio zgradu svoje pedagogije, utemeljen
na ideji da vaspitanje treba da bude u skladu sa spoljasnjom prirodom, da vodi ra¢una o
prirodi deteta, da na njoj izgraduje i u skladu sa njom podsti¢e razvoj deteta (Zlebnik,
1970: 59-60). Ovaj princip je realniji, zivotniji, aplikativniji za razliku od srednjo-
vekovnog. Predstavlja prirodni izraz procenjivanja i poznavanja prirode, prepoznatljiv
zahvaljuju¢i novom nacinu misljenja renesansnog perioda. Posebne zasluge za ovo
ima Ludvig Vives (Ludovicus Vives) koga Komenski navodi u kontekstu njegovog
razmisljanja da nista drugo nije preostalo hris¢aninu nego da se covek vrati svojoj pri-
rodi i u svoje rodeno pravo iz koga ga je davo isterao (Komenski, 1997: 61-62). Ovaj
princip skladnosti vaspitanja i prirode prihvatili su mnogi klasici pedagogije.

Moze se kazati da vaspitanje za Komenskog predstavlja osnovni faktor i sred-
stvo kojim se nedostaci u ljudskom Zivotu mogu otkloniti. Covek je savrieno bice,
harmonija tela i duha, a vaspitanje ga izgraduje i oblikuje, priprema za ovozemaljski
i vecni zivot (Isto). Sam cilj vaspitanja podrazumeva da stvori upotrebljive, korisne,
sreéne 1 dobre ljude, koji bi u sli¢nosti s Bogom gledali najvise ¢ovecansko savrsen-
stvo (Isto). Vaspitnje mora poznavati zadatak, sredstva i oblik discipline, dok su dis-
ciplinska sredstva sasvim realna i svrsishodna. Jan Amos Komenski je vrlo oprezan u
pogledu izricanja disciplinskih mera, ali je 1 protiv permisivnog stava koji zanemaruje
disciplinu. ZalaZe se za brizljiv, covecan, ali 1 dosledan odnos prema deci, u kom se
zahvaljujuci pansofijskoj koncepciji vaspitanja postuje njihova li¢nost.

Upravo je Komenski iznoseci svoje stavove o vaspitanju osetio opasnosti sred-
njovekovnih jednostranih pristupa ¢oveku i sukoba koje je razresavao pansofijskom
mudro$cu, celovitim 1 jedinstvenim poimanjem sveta i Zivota, spoznavanja i etickog
vrednovanja, sintezom naucnih, ali i filozofskih, etickih i religijskih postignuéa. Nje-
gova pansofija odnosila se na sveopStu mudrost, enciklopediju znanja, realan pogled
na ¢oveka, svet i zivot. Sastoji se od jedinstva prirodnog razvoja i sadrzaja, ali i metode
temeljitog uCenja i vaspitanja svih svemu (Vukasovi¢, 2003). Kao takvu ugradio je u
svoje pedagosko stvaralastvo, vezano za univerzalnu mudrost kojoj je tezio. Zapravo
Komenski ukazuje na cetiri bitna elementa na kojima se temelji pansofija, a to su
univerzalna knjiga, univerzalna $kola, univerzalni koledZ i univerzalni jezik (Maksi-
movi¢, Osmanovi¢ i Milanovi¢, 2018). Zato je sveobuhvatna pansofijska koncepcija
vaspitanja bila aktuelna u doba Komenskog s obzirom na vaspitni proces koji se svo-
dio na sticanje znanja koje nije moglo osigurati negovanje i razvijanje svih pozitivnih
ljudskih osobina i sposobnosti. Njegova pansofijska koncepcija vaspitanja osigurava
kvalitetnije sticanje znanja, usvajanje vestina i navika zahvaljujuéi efikasnoj organi-
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zaciji celokupnog vaspitno-obrazovnog procesa. Na osnovu shvatanja Komenskog,
covek je savrseno bice, harmonija duse i tela, a vaspitanje ga izgraduje i priprema za
ovozemaljski zivot, upravo zahvaljuju¢i mudrosti, kao i jedinstvenom poimanju sveta
i zivota, nauc¢nih dostiguca. Ovako sveobuhvatna pansofijska koncepcija vaspitanja
bila je vrlo aktuelna.

Covek postaje ovekom zahvaljujuéi vaspitanju. Vaspitanje je proces odovede-
nja, pretpostavka i osnova ¢ovecnosti. Njime se sti¢e obrazovanost, krepkost i poboz-
nost (Komenski, 1997). Za Komenskog nesretno je ono obrazovanje koje ne prelazi u
vrlinu i poboznost, a ucenost nije nista bez morala. Onaj ko napreduje u nauci, a naza-
duje u moralu — vise nazaduje, nego napreduje (Isto). S tog gledista, on je obrazovanje
opisao kao opste dobro svih ljudi (Isto). Obratio se onima koji imaju mo¢ u nekoliko
drzava, crkvenim $kolama i porodicama pozivajuci ih da primene otkric¢a i preporuke
pedagogije, kako bi trebalo da bude ,,manje neznanja, konfuzije i neslaganja, ali vise
svetlosti, reda, mira i ti§ine (Dobinson, 1970: 36). Skole treba da obrazuju i ljudski
oblikuju ¢oveka (Komenski, 1997: 79-80). Smatra da ako bi svi ljudi bili uceni istim
stvarima u svim aspektima, bili bi mudri. Mudrost koju bi tako stekli prozela bi njihovu
svest, jezik, srce i ruke, a oni bi se ujedinili u pansofijsku zajednicu (Kamenov, 2006:
85-86). Pansofijska pedagoska koncepcija proizasla je iz potrebe efikasnog vaspitanja
i obrazovanja Komenskog. Zasnovana je na demokratskom i humanom principu da se
vaspitaju svi bez izuzetka, o svemu $to je neophodno za zivot, i u svemu §to razvija i
usavrsava coveka — omnes, omnia, omnino (svi, sve, svemu).

Jan Amos Komenski uocio je slabosti srednjovekovnog Skolstva, zasnovanog
na didaktickom intelektualizmu, zanemarenoj vaspitnoj funkciji skole. Kritikovao je
jednostrane intelektualisticke orijentacije (Vukasovié, 2003: 95-96) i zahtevao da vas-
pitanje bude sveobuhvatno, da se vaspitava Citav covek, da ljudi zaista budu ljudi, a
skole radionice ¢ovecnosti, ,,zborista omladine* (Komenski, 1997: 83) u kojima treba
obezbediti skladno ostvarivanje ratio, oratio, operatio (misljenja, govorenja i delova-
nja). Ovaj inovativan stav Komenskog moze se postici ako vaspitna nastojanja u skoli
budu usmerena da ljude ¢ine mudre duhom, radom razborite i srcem pobozne (Isto).
Jan Amos Komenski ovim jasno isti¢e pansofijsku koncepciju skole, koja u sebi po-
drazumeva vaspitnu komponentu, potpuno zanemarenu u srednjovekovnom periodu.
Mozda je to slucaj i danas.

Danasnje skole su, u odnosu na vreme kada je zivio Komenski, znacajno napre-
dovale u smislu organizacije rada, didakticko-metodicke realizacije nastavnih ¢asova
1 kreativno-stvaralackog angazovanja ucenika u radu. Zasluge za to mogu se pripisati
viziji 1 idejama koje je imao Komenski. Svojevremeno je istakao da nastavno gradivo
treba pazljivo izdeliti na razrede, tako da ono Sto dolazi ranije svuda utire put i pali
buktinje onome $to dolazi kasnije (Isto). Iako podlozan kritikama, razredno-predmet-
no-Casovni sistem rada aktuelan je u mnogobrojnim Skolskim sistemima i danas. I dok
je tako vrediée jo$ jedno pravilo koje je postavio, a to znaci da vreme valja podeliti
tano tako da svakoj godini, mesecu, danu i Casu pripadne odredeni zadatak (Isto).
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Istina je da postoje Skole drugacije organizacije i rada, ali, i u takvim Skolama nisu is-
kljuceni principi rada utemeljeni na paradigmi Komenskog. Njegova postavka da se u
detinjstvu upravlja primerima, a ne propisima, aktuelna je i interesantna za savremene
metodike, posebno one koje se odnose na mladi osnovnoskolski uzrast. Ovo se moze
posmatrati iz dva pravca. Prvi, nastavnik treba da je primer deci. Drugi pravac posma-
tranja jeste metodicki, ucenicima u nastavi donositi iz prirode i pokazivati primerke
onoga §to je sadrzaj uCenja. Jer, Komenski za ucitelja postavlja zlatno pravilo da se
pred Cula ima iznositi §to god se moze (Jenji¢ i Dragi¢, 2017). Slikovito je to opisao
re¢ima: §to je vidljivo — culu vida, §to se ¢uje — culu sluha, $to miriSemo — culu mirisa,
Sto ima ukus — ¢ulu ukusa, §to je opipljivo — ¢ulu pipanja (Komenski, 1997). Savre-
meni pedagozi, didakti¢ari i metodiCari ukazuju na znacaj ovakvog pristupa u nastavi.

Sistem vaspitanja i obrazovanja za Jana Amosa Komenskog

U duhu svoje pansofijske misli Komenski usmerava vaspitna nastojanja Skole u
smeru izgradivanja ¢oveka u kome njene sadrzajno-strukturalne komponente skladno
povezuju telesne sposobnosti i zdravlje, duhovono bogatstvo, intelektualne sposobno-
sti, istinoljubivost i samostalnost, moralnu snagu i dobrotu, estetski smisao za skladno
i lepo, kulturu rada, efikasnost i stvaralastvo. Smatra da efikasnim vaspitanjem treba
izgradivati zdrave, sposobne i ¢estite ljude, ljude ¢ista uma, spretnih ruku, snazne volje
1 Ciste savesti, ljude koji ¢e biti nosioci celokupnog drustvenog, kulturnog i moralnog
napretka. Ovako shvaéena funkcija vaspitanja Komenskog neposredno je proistekla
iz nasledenog Kvintilijanovog optimistickog verovanja u moguénosti razvoja ¢oveka,
koji je po njemu vrhunac bozjeg stvaranja i kruna njegove slave (Komenski, 1997).
U ¢ovekovu prirodu duboko je usadena teznja za saznanjem, koja nema ni kraja ni
granica, ni na nebu ni drugde izvan neba: on se penje u nebesa nad nebesima bas kao
Sto silazi u provaliju nad ponorima (Isto). Ove moguénosti Coveka pretvaraju se u
stvarnost samo ucenjem i obrazovanjem, jer za Komenskog niko ne moze postati ¢o-
vek ako ga ne pou¢imo onome §to Coveka ¢ini covekom (Isto). Otuda i odlu¢na izjava
da je svima koji su rodeni neophodno obrazovanje, jer treba da budu ljudi, a ne divlje
zveri (Isto). Najzad, veru da svako moze do svoje mere razviti sposobnosti, Komenski
je izrazio i dobro poznatim recima ,,teSko da ¢e se naéi tako prljavo ogledalo koje ne
bi bar kako-tako primalo slike” (Komenski, 1997: 177).

U ovim izrazito humanim mislima Komenskog nalaze se koreni njegovog de-
mokratskog stava o neophodnosti efikasnog obrazovanja i vaspitanja, za $to su potreb-
ne Skole. Voden Luterovom idejom, on je zahtevao da se Skole podizu u svim grado-
vima, palankama i selima za obrazovanje ,,sve omladine oba pola, bez obzira da li su
siromasni ili bogati, kako bi se poucavali u nauci, vrlini i poboznosti“ (Isto, 91). Ova
demokratska Zelja za efikasnim vaspitanjem i obrazovanjem u suprotnosti je sa svim
dotadasnjim Skolama, posebno onim jezuitskim koje su primale samo drustvenu elitu.
Jan Amos Komenski takode se oStro borio protiv elitisticke latinske Skole humanista
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u zelji za demokratskom Skolom, dobro organizovanom koja treba da implementira
drustveno-korisne, prakti¢ne vestine, kao i nau¢no znanje o prirodnom okruzenju. Nje-
gov ideal demokratskog humanizma dostignut je tek u budué¢nosti, izvan ogranicenja
novonastalog kapitalistiCkog sistema. Bio je to utopijski ideal, s obzirom na to da je
Komenski osetio potrebe narodnih masa dovoljno duboko da savlada uski elitisticki
pogled koji je dolazio iz redova vladajuce klase.

U zelji za humanom Skolom kojoj je tezio, njegov utopisticki ideal otiSao je
daleko, s obzirom na verovanje da ¢e reforma obrazovanja dovesti do reforme sveta.
To je razlog da obrazovanje shvata kao opste dobro svih ljudi (Dobinson, 1970: 34-
35). Takode, u izreci posveéenoj negovanju talenta (De cultura ingeniorum oratio)
Komenski je detaljno predstavio i socijalne prednosti obrazovanja znacajne za drzavu.
Naglasio je da prosvetljenje nacije podrazumeva kako najbolje iskoristiti plodove ze-
mlje. Zapravo u Pangresiji Komenski iznosi svoju ideju o ulozi obrazovanja za unap-
redenje medunarodnih odnosa, za opsti mir 1 dobrobit svih ljudi (Isto). Zar je potrebno
naglaSavati kakvo je futurolo§ko znacenje imao ovaj njegov zahtev ne samo u vremenu
kada je izrekao, ve¢ kakvo znacenje ima i danas za nase prilike?

Jan Amos Komenski je imao istorijsku zaslugu za organizaciju Skolstva i nasta-
ve (Zlebnik, 1970). Zamisljao je svet kao lavirint, u kom su se nasle i §kole. Ova meta-
fora, duboko ukorenjena u srednjovekovnim tradicijama mistike i asketizma, morala je
imati neki izlaz. Uporno i hrabro Komenski je gledao na izlaz iz lavirinta kao na otvo-
rene ravnice koje treba da pokazu put coveku u lavirintu losih $kola (Dobinson, 1970).
U tom svom razmisljanju o sistemu obrazovanja i vaspitanja ispoljio je jedan nasem
vremenu veoma blizak pedagoski zahtev. Zalagao se za kontinuirano, permanentno
obrazovanje koje treba da poc¢ne rodenjem i traje do kraja zivota. Ova njegova koncep-
cija kontinuiranog, celovitog i jedinstvenog sistema vaspitanja i obrazovanja, bila je
ideja vodilja u ostvarivanju naseg savremenog, demokratskog i jedinstvenog skolskog
1 vaspitnog sistema — od drustveno organizovanog predskolskog vaspitanja do razvije-
nog sistema vaspitanja i obrazovanja (Vukasovi¢, 1986: 171-172). Dobro organizovan
sistem vaspitanja i obrazovanja trebao bi da implementira drustveno korisne prakticne
vestine, kao i nau¢na znanja o prirodnom okruzenju. Tako je za Komenskog Citav zivot
ucenje (Komenski, 1997), te izdvaja vise medusobno povezanih perioda, a svakom od
tih perioda ili etapa predstavlja svojevrsnu skolu. Takvih §kola po Komenskom je se-
dam pocevsi od schola geniturae (Skola pre rodenja ili $kola rodenja), schola infantiae
(Skola detinjstva), pa sve do schola senii (Skole starosti) (Tesi¢, 1970: 4-5).

Velika zasluga pripada Komenskom Sto je utvrdujuci periode celovitog i je-
dinstvenog sistema vaspitanja i obrazovanja, prihvatio evidentna saznanja o znacaju
perioda detinjstva u razvoju li¢nosti. Na temelju takvih saznanja s pravom bismo mo-
gli re¢i da je naucno konstituisao jedno podruéje pedagoskog rada. To je materinska
Skola (materinsko krilo), za koju je napisao i pedagoski prirucnik Informatorium za
materinske Skole. Uprkos vremenu kada je napisana i danas je rado ¢itana knjiga. Sa-
drzi niz vrednih saveta i sugestija u pogledu sadrzine i metodike pedagoskog rada s
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decom predskolskog uzrasta. Predstavlja prvo teorijsko delo iz oblasti vaspitanja u
kome Komenski ukazuje da su deca ,,najdragoceniji dar i blago* (Komenski, 1946:
15), kome smo duzni da ukazujemo istu ljubav i poStovanje kao sami sebi, a bavljenje
njima najveca je radost (Isto,16-17). Moze se kazati da je u ovom pogledu Komenski
inovativan. Donosi novi senzibilitet odnosa prema detinjstvu, koji je radikalno supro-
tan srednjovekovnom, gde se ,,vaspitna strategija zasnivala na nasilnoj, demagoskoj
paroli* (Spevak, 2003: 83). Jan Amos Komenski ukazuje da je odnos prema deci, od-
nos prema buducnosti, s obzirom na to da roditelji nisu odgovorni samo da obezbede
bioloski razvoj svoje dece vec¢ treba da se postaraju da im ,,ukrase misli i dusu®, kako
bi kada porastu, mogli ,,razumno i korisno da prozive svoj zemaljski vek* (Komen-
ski, 1946: 17-18). Zato vaspitanje dece treba da zapocne Sto pre, jos$ u prenatalnom
periodu, zatim u materinskoj §koli, s obzirom na to da je kasnije tesko ispravljati drvo
koje ukrivo izraste (Isto, 21-22). Preporucuje zapravo da sve pocne u pravo vreme, $to
znaci da ne treba pokuSavati ubrzati razvoj niti odgadati delovanje na njega. On izlaze
celokupni vaspitni program u materinskoj $koli za period od rodenja do polaska dece u
skolu koji podstice sve komponente razvoja li¢nosti. Koncepcija programa zasnovana
je na potrebi da se sva deca vezbaju svemu Sto im je neophodno za zivot, a to su “vera
i poboznost, Cestitost, znanje jezika i vestina” (Mihajlovi¢, 2014: 44).

Takode, pedagoski znacaj imaju i razmisljanja Komenskog o pedagoskoj koncep-
ciji i organizaciji Skole decastva (osnovne, narodne, elementarne $kole), ¢ije je pedagos-
ke probleme razradivao u svojim poznatim spisima (Didactica magna, Orbis sensualim
pictus, Pampedia — Panskolia). Po njegovoj zamisli to je Sestogodisnja Skola za opste
elementarno obrazovanje, u kojoj ucenici na maternjem jeziku treba da sti¢u osnovnu
pismenost i odredena znanja iz matematike, muzike pa sve do geografije i privrede (za-
nata). To je Skola koju treba da zavrse svi, bez obzira kom ¢e se pozivu posvetiti i ¢ime
¢e se kasnije u zivotu profesionalno baviti, ili ako kazemo njegovim re¢ima, njegova
pansofijska koncepcija Skole maternjeg jezika podrazumeva Skolu ¢ovecnosti, u kojoj se
staraju duhom mudri, radom pametni i srcem pobozni i moralni ljudi (Komenski, 1997).
Mislimo da ovakav koncept osnovne (opSte-obrazovne) Skole ima istinsko revolucionar-
no znacenje i da se s pravom Komenski smatra idejnim tvorcem moderne osnovne $kole.
I materinska i osnovna $kola (Skola maternjeg jezika) predstavljaju samo odredene ste-
pene u jedinstvenom lancu obrazovanja s obzirom na to da se na njih nastavljaju takode
Sestogodisnja latinska Skola (gimnazija), zatim akademija. Pored ovih $kola Komenski je
predvidio skolu za skolu u kojoj bi radili naucnici sa zadatkom da unapreduju sve skole.
Moze se slobodno kazati da je on zacetnik ideje otvaranja instituta za istrazivanje peda-
goske problematike (Kacapor, 2003: 89-90). 1z ovoga sledi zakljucak da je Komenski
institucionalno obrazovanje protezao do dvadesetcetvrte godine starosti, posle koga bi
trebalo da dode slobodno obrazovanje, odnosno samoobrazovanje. Ovako organizovan
Skolski sistem Komenskog doprinosio je kvalitetnijem sticanju znanja u odnosu na dota-
dasnje srednjovekovne sisteme, usmerene na nastavne programe septem artes liberales(-
sedam slobodnih vestina) u okviru triviuma i kvadriviuma.
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Skola — radionica ¢ovecénosti

Jan Amos Komenski je srednjovekovnu $kolu u kojoj se ucenje svodilo na me-
morisanje gotovih, tudih znanja nazivao mucilistem, tvrde¢i da se u njoj nad dusev-
nim sposobnostima ué¢enika vrsi nasilje (Komenski, 1954: 70). Skola uéenika silom
kljuka znanjima prisiljavajuci ga da pamti i govori samo tuda misljenja o stvarima
(Isto,71-75). Konstatuje da nastavnici ne uce ucenike da se razvijaju iz sopstvenog
korena, ve¢ ih navikavaju da se ukrasavaju gran¢icama ubranim jedino s drugog drve-
¢a (Isto,135-136). Tako, umesto da raskopavaju izvor razumevanja koji je ,,sakriven
u njima, oni ih napajaju tudim potoci¢ima*™ (Isto,135). Za Komenskog znanja tako
poucavanih ucenika svode se na prazne ljudske reci, dosadna ,,papagajska brbljanja,
plevu i maglu misljenja“ (Isto,71). Ovako jednostranoj Skoli Komenski suprotstavlja
Skolu koju naziva ,,radionicom Covecnosti* (Isto,65). U njoj se nastavnici koji dobro
znaju vestinu poucavanja brinu da uéenici uistinu postanu ljudi. Kako? Nastavom koja
ucenicima omogucéava i pomaze da do znanja dolaze §to samostalnijom vlastitom mi-
saonom aktivnoscu.

Za Komenskog ucenik mora sam donositi sud o stvarima, $to zapravo ukazuje
da oni efikasnije usvajaju znanja: umesto nastave upucene na memorisanje, zamenjuje
nastavom upucenom prvenstveno na rasudivanje. Pri tom posebno insistira na otkriva-
nju uzro¢no-posledi¢nih odnosa. Znati za Komenskog podrazumeva poznavati stvari
po uzroc¢nosti, te se stoga sve mora i uciti pomocu uzroka (Isto,140). S tim u vezi u
Velikoj didaktici zahteva da se u $koli uc¢enje sa da zameni sa u¢enjem zasto ,.kako bi
se ucenici navikavali da zapazaju uzroke i posledice (Isto,255). Uz napomenu da je
prosto neverovatno kako se ucenicima otvaraju o¢i kada nauc¢e da samostalno ,,jedno
objasnjavaju drugim® (Isto,140). Za razliku od sholasticke nastave, u nastavi za koju
se zalaze Komenski nema mesta verbalizmu i Sablonizmu. Smatra da nikome ne treba
dopustiti da govori ono §to ne razume, a da se to ne bi deSavalo reci se moraju organski
vezivati za stvari. To je smisao sugestije Komenskog da se ,,re¢i uce samo u vezi s
predmetima‘ (Isto,161). Po svemu sude¢i Komenski je znao da sadrZajne reci ne sluze
samo za saopStavanje misli, ve¢ da ucestvuju i u njihovom formiranju, pa je sugeri-
sao da se pri ucenju $to ¢esc¢e primenjuje kazivanje naucenog. Ovo aktivno ucenje za
Komenskog je namerno, svesno, planirano, sistemati¢no, zahvaljuju¢i u velikoj meri
njegovim metodic¢kim iskustvima.

Metodika nastave za Komenskog podrazumeva poznavanje gradiva, ciljeva na-
stave koji su bili specifi¢ni za svaku etapu Skolskog sistema, efikasne postupke i oblike
rada koji su u velikoj meri doprinosili ovoj vrsti aktivnog znanja. Za aktivno ucenje
vezuju se interesovanja ucenika. Kao sinonim za interesovanja Komenski ¢esto koristi
termine Zelja za u¢enjem, zaokupljenost duha, raspolozenje za ucenje i slicno. U tom
kontekstu jasno ukazuje ,,na vezu izmedu interesovanja i motivacije* (Vucini¢, 2011:
695). Stoga predlaze niz metodickih postupaka za budenje radoznalosti u¢enika, poput
onih da je ucenicima potrebno objasniti znacaj onoga $to uce, pa sve do toga kako
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olaksati ucenje i uciniti ga prijatnijim (Kamenov, 2006: 85-86). Smatrao je da se uci-
telji ,,slabo brinu o ucenicima, jer ih gone na nauke preko njihove volje* (Komenski,
1954: 118). Stoga predlaze ociglednost koja podrazumeva celovito culno zapazanje
(percipiranje) predmeta radi prikupljanja odredenog fonda ¢injenica na temelju kojih
se formiraju jasne predstave o tim predmetima (Brankovi¢ i Ili¢, 2011). Culna isku-
stva Cesto su izvor saznanja u nastavi, te se Komenski rukovodi ovim principom koji
je nazvao i zlatnim pravilom nastave. Zahtevajuéi da se sve predaje uz ucesce Cula,
Komenski ociglednost nije smatrao ciljem veé sredstvom dobre nastave. Za njega je
ona pretpostavka misaone aktivizacije ucenika, jer znanje pocinje od cula, a na to
se nadovezuje razmisljanje, stvaranje pojmova (Komenski, 1954: 123). Dakle, oci-
glednost, koju je on svodio na neposredno opazanje nije nuzna radi ociglednosti, ve¢
radi omoguéavanja ucenicima da misle, da misaonom obradom culnih iskustava sticu
nauc¢na saznanja. Zahvaljuju¢i njegovoj knjizi Orbis Sensualium Pictus koja je bila
edukativna slikovnica i prvi udzbenik o¢igledne nastave (Kamenov, 2006; Zlebnik,
1965), Komenski je upravo doprineo da ucenici misaonom obradom culnih iskustava
sticu naucna saznanja. Smatrao je da sa razgledanjem ove edukativne knjige treba
zapoceti joS u predskolskom uzrastu (Komenskeho, 1932); zasnovana je na vizuelnom
dozivljaju, angazuju se Cula, a razlog tome je §to se u ranom periodu decijeg uzrasta
apstraktna znanja tesko usvajaju (Isto). I pored toga Sto je proslo vise od tri veka od
izlaska ove knjige, Orbis Sensualium Pictus se smatra jednom od spomenika pred-pe-
dagogije. Predstavlja jednu vrstu metodi¢kog udzbenika u kojoj se na inovativan nacin
daje moguénost uc¢enicima da efikasno usvoje nastavne sadrzaje. Orbis Sensualium Pi-
ctus jos uvek je retka i traZzena knjiga, ali i model za sastavljanje danasnjih savremenih
udzbenika (Cuma, 1991: 607). Svako udenje mora poceti culima kako bi se ostvarilo
razumevanje, $to potvrduju i filozofski principi Komenskog svrstani u pet kategorija
pocevsi od okruzenja, u¢enja koje ukljucuje ¢ula, socijalizacije pa sve do verske obuke
(Lang, 1965).

Da bi se efikasno usvojila znanja, formirale vestine i navike, razvijale stvaralac-
ke sposobnosti i druga pozitivna svojstva li¢nosti Komenski ukazuje na vaznost meto-
da u nastavi. Zelju za aktivnim u¢enjem moze izazvati i sam metod rada (Komenski,
1954: 119), imajuéi u vidu da je najpouzdanije motivaciono sredstvo onaj nacin reali-
zovanja nastave koji u¢enike misaono angazuje i intelektualno osamostaljuje. Smatra
da je svakom ko zeli saznati sustinu neke nauke vazno da ima bistro oko, da se pred-
meti priblize, da bude prisutna paznja i da odgovaraju¢om metodom pruzamo jedno za
drugim ono §to ucenik treba da posmatra, jer ¢e tada sve shvatiti pouzdano i brzo. Tako
je demokratski postulat zajednickog obrazovanja Komenskog zahtevao takve metode
na osnovu kojih bi se postigli fer rezultati koje mogu posti¢i svi u€enici. Razvijao je i
predlagao induktivni pristup u uc¢enju, zahtevajuéi tome da se ne koristi analiticka, veé
sinteticka metoda u ucenju (Jivova & Bakker, 2015). Njegova ideja uciti u skladu sa
zakonima prirode, postepeno savladati svaki nastavni sadrzaj zahvaljuju¢i metodi¢kim
uputstvima i sve to potkrepiti culima, pravila su uspesnog obrazovnog i vaspitnog
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procesa (zasnovanog na pansofijskoj koncepciji) koje mozemo proizvesti i nastojati da
primenimo u njegovoj skoli, radionici covecnosti.

Zakljucak

Jan Amos Komenski i njegovo delo predstavljaju jedan od najvrednijih dopri-
nosa riznici pedagoske nauke. Najvec¢i je mislilac u istoriji pedagogije, glasnik na-
prednih misli i teznje epohe humanizma, pokretac vaspitnih i §kolskih reformi, tvorac
vaspitnog i obrazovnog sistema. Vise nego bilo koji drugi pedagog spoznao je drustve-
ne potrebe svoga vremena zahvaljujuéi pansofijskoj koncepciji vaspitanja, kojom je
nadmasio drustveno-istorijski kontekst u kome je Zivio. Njegova pansofija podrazume-
vala je sveopstu mudrost, enciklopediju znanja, realni pogled na coveka, svet i Zivot.
U duhu svoje pansofijske misli Komenski usmerava vaspitna nastojanja Skole u smeru
izgradivanja ¢oveka u kome njene strukturalne komponete skladno povezuju telesne
sposobnosti 1 zdravlje, duhovno bogatstvo, intelektualne sposobnosti, istinoljubivost i
samostalnost, moralnu snagu i dobrotu. Pedagoski realizam Komenskog imao je za cilj
prevazilaZenje slabosti tradicionalne $kole i njene intelektualne jednostranosti. Zelio
je novu Skolu koja treba da implementira nau¢na saznanja u nastavni proces, podstice
aktivnost i samoaktivnost, obrazuje coveka za nebesko, ali i za zemaljsko carstvo.

Velicanstveni duh Komenskog nakon gotovo Cetiri veka je aktuelan i podstica-
jan i danas. Sa nepredvidivom ta¢nosti, ve¢ u sedamnaestom veku naznacio je napred-
ne pedagoske teznje nove epohe i Siroko zacrtao put razvoju skolstva, nauke o vaspi-
tanju za budece vekove. Njegove vizionarske ideje vezane za optimisticko verovanje u
mogucénosti razvoja coveka, demokratskog stava o neophodnosti organizovanja skola,
vaspitne funkcije Skole, potrebe za kontinuiranim i permanentnim sistemom vaspitanja
1 obrazovanja, sistematskim metodi¢kim radom jo$ u materinskoj skoli, nastavnog pro-
cesa, osvetljavaju pedagoske horizonte jednakim sjajem kao i u drustveno-istorijskom
kontekstu vremena u kome je zivio. I danas su ove ideje vrlo podsticajne, imaju svoje
naslednike. Jan Amos Komenski uticao je na unapredenje vaspitne i obrazovne delat-
nosti, na razvoj pedagoske nauke. Svojim vizionarskim pedagoskim radom postavio je
temelje pedagoske futurologije.

SOCIAL - HISTORICAL CONTEXT, SCIENTIFIC ACHIEVEMENTS AND RE-
LEVANCE OF SCHOOL AND TEACHING PROCESS OF JOHN AMOS COME-
NIUS
Abstract

The pedagogical legacy regards John Amos Comenius as one of the most impor-
tant scholars in the field of pedagogy. While he was criticized at the time when he lived
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because of the views and beliefs he weaved in his works, he is regarded as a scholar
of his day who acted with pedagogical passion in the fields of theory and practice of
upbringing and education. The renaissance-style way of thinking was highlighted in
the pedagogical ideas of Comenius who promoted abandonment of one-sidedness of
old scholasticism and education of people for the Heavenly and for the Earthly King-
doms. Wishing to overcome the intellectual one-sidedness of the old school, his pan-
sophic concept of upbringing and education contributed to better quality acquisition
of knowledge, adoption of skills and habits. The new school wants to implement the
scientific knowledge in the educational process, encourage activity and self-activity of
Students.

The aim of our paper is to point out the scientific achievements and topicality
of the school and teaching process of Comenius. The method of theoretical analysis
and the historical method with the content analysis technique are applied for the pur-
poses of this paper. The studying of primary and secondary sources suggests explicitly,
owing to the methods applied, that the work of Comenius was and has remained the
subject of studies and research due to a handful of useful ideas, thoughts, advices and
instructions the work of today s teachers and practitioners is based on. In addition to
his epochal work The Great Didactic, his book Orbis Sensualium Pictus also suggests
the necessity of linking sensory impressions with students’ activities. It represents a
sort of a textbook for teachers providing the students with the possibility to efficiently
adopt teaching contents in innovative way.

In conclusion, the authors point out that in the past there was always found a
part of modernity that concerns Comenius and his knowledge.

Key words: pedagogical realism, pansophic concept of education, school and
teaching processes.

Literatura

Avdijev, V. 1. (1952). Istorija starog istoka. Beograd: Stamparsko preduzece Rad.

Brankovi¢, D. i Ili¢, M. (2011). Uvod u pedagogiju i didaktiku. Banja Luka: Come-
sgrafika.

Cenic¢, S. 1 Petrovié, J. (2012). Vaspitanje kroz istorijske epohe. Vranje: Univerzitet

u Nisu. Uciteljski fakultet u Vranju.

Cipro, M. (1991). Jan Amos Komensky. Prameny vychovy — sv. [.— Praha.

Cuma, A. (1991). Jana Amosa Komenského Orbis pictus stale aktualny. Pedagogika,
XLI(5-6), 603-609.

Despotovi¢, P. (1902). Istoriska pedagogika. Beograd: Izdanje Dvorske Knjizarnice
Mike Stajica.

Dobinson, C. H. (1970). Comenius and Contemporary Education. Hamburg: UNES-
CO Institute for Education.

30



T. V. Mihajlovié, S. V. Jenji¢: DRUSTVENO-ISTORIJSKI KONTEKST, NAUCNI DOMETI I ...

Glenn, J. L. (2018). The intellectual-theological leadership of John Amos Comenius.
Perichoresis, 16(3), 45-61.

Gundem, B. (1992). “Vivat Comenius”: A Commemorative esay on Johann Amos Co-
menius, 1592-1670. Journal of Curriculum and Supervision, 8(1), 43-55.

Ili¢, M. 1 Mihajlovi¢, T. (2016). Istorija nacionalne pedagogije. Banja Luka: Come-
sgrafika d.o.o. Banja Luka.

Jenjié, S. i Dragi¢, Z. (2017). Prilozi metodici nastave prirode i drustva. Banja Luka:
Filozofski fakultet.

Jivova, A. & Bakker, F. (2015). Didactic Principles by Comenius and 21st Century
Skills. Pedagogium 2, 7-19.

Kacapor, S. (2003). Sadrzaji iz opste istorije pedagogije. PanCevo: Grafos internaci-
onal.

Kamenov, E. (2006). Vaspitanje predskolske dece. Beograd: Zavod za udzbenike i na-
stavna sredstva.

Komenského, J. A. (1932). Orbis Pictus (Svét v obrazich). Preveo Jovan M. Popovic.
Beograd: Izdavac - Knjizarnica Gece Kona.

Komenski, J. A. (1946). Materinska skola. Beograd: Prosveta.

Komenski, J. A. (1954). Velika didaktika. Beograd: Savez pedagoskih drustava Jugo-
slavije.

Komenski, J. A. (1997). Velika didaktika. Beograd: Zavod za udZbenike i1 nastavna
sredstva.

Lang, L. (1965). A Comparative Study of the Philosophies of John Amos Comenius and
Maria Montessori on the Education of Children. Retrieved December 11 2019
from https://ecommons.luc.edu/cgi/viewcontent.

Lukaz, M. & Munjiza, E. (2014). Education System of John Amos Comenius and its
Implications in Modern Didactics. Zivot i §kola, 60(31), 32-42.

Maksimovi¢, J., Osmanovi¢, J. i Milanovi¢, A. (2018). Jan Amos Komenski w epoce
wspolczesnosei. Odezytania — kontynuacje — krytyk. Siedleckie Zeszyty Kome-
niologiczne, V, 105-119.

Maviglia, D. (2016). The Main Principles of Modern Pedagogy in ‘Didactica Magna’
of John Amos Comenius. Creative Approaches to Research, 9(1), 57.

Menuuckuii, E. X. (1947). Hcmopus nedacoeuxu. Mocksa: [Ipocseienue.

Mihajlovi¢, T. (2014). Aktuelnost shvatanja pedagoga klasika o porodi¢nom vaspita-
nju na ranom uzrastu. Norma, 1, 41-53.

Mihajlovi¢, T. (2019). Tokovi i1 perspektive reformi skole, nastave i vaspitanja. U S.
Marinkovi¢ (Ur.), Nauka, nastava i ucenje - problemi i perspektive (str. 115-
132). Uzice: Pedagoski fakultet.

Piaget, J. (1993). Jan Amos Comenius (1592—-1670). UNESCO, International Bureau
of Education, 23(1-2), 173-196.

Spevak, Z. (2003). Jan Amos Komenski pedagog i utopista. Backi Petrovac: Kultura.
Novi Sad: Fors.

31



PEDAGOSKA STVARNOST LXVI, (2020), Novi Sad

Stroope, M.W. (2005). The Legacy of John Amos Comenius. International Bulletin of
Missionary Research, 29(4), 204-208.

Tesi¢, V. (1970). Savremenost i aktuelnost pedagoskog misljenja Jana Amosa Komen-
skog. Nastava i vaspitanje, 1, 1-11.

Vlahovi¢, B. (2001). Putevi inovacija u obrazovanju. Beograd: Eduka.

Vucini¢, D. (2011). Shvatanja pedagoskih klasika o prirodi, ulozi i znacenju intereso-
vanja ucenika. Pedagogija, LXV(4), 694-699.

Vukasovié, A. (1986). Utjecaj J. A. Komenskog na pedagoska i kulturna stremljenja u
Hrvatskoj. Prilozi, 12(1-2), 163-175.

Vukasovié, A. (2003). Odgojne vrijednosti i putokazi J. A. Komenskog za treéetisuc-
ljece. Obnovljeni zivot, 58(1), 87-98.

Zaninovié, M. (1988). Opca povijest pedagogije. Zagreb: Skolska knjiga.

Zlebnik, L. (1970). Opsta istorija skolstva i pedagoskih ideja. Beograd: Nauéna knji-
ga.

32



T. V. Mihajlovié, S. V. Jenji¢: DRUSTVENO-ISTORIJSKI KONTEKST, NAUCNI DOMETI I ...

Comenius, Johann Amos: Opera didactica omnia. - Amsterdam, 1657.god.

33



PEDAGOSKA STVARNOST LXVI, (2020), Novi Sad

Aleksandra Pavlovié! UDC 371.382 Komenski J.A.
Jasmina Klemenovi¢ 37.018.1Komenski J.A.
Odsek za pedagogiju, doi: 10.19090/ps.2019.0.34-43

Filozofski fakultet, Univerzitet u Novom Sadu

PEDAGOSKE IDEJE KOMENSKOG USVETLU
SAVREMENIH KONCEPCIJA PREDSKOLSKOG
VASPITANJA

Apstrakt

Pedagoske misli i ideje Jan Amosa Komenskog nalaze mesto u gotovo svim isto-
rijskim osvrtima i pregledima problematike vaspitanja i obrazovanja. Njegovi pogledi
su vekovima inspirisali mnoge mislioce, a tako je i sa onima iz modernog doba. Razlog
tome svakako jesu brojni doprinosi i sveobuhvatnost njegovih teorijskih shvatanja i
prakticnih preporuka. Zeleo je da iz temelja izgradi didaktiku i poloZio je nove filozof-
ske temelje vaspitno-obrazovnog rada razvijajuci citav sistem obrazovanja i vaspita-
nja. Poseban znacaj, i za ovaj rad kljucan, jeste njegov stav i pozitivan odnos prema
ucenju i razvoju u ranom detinjstvu. Cilj ovog rada jeste sagledavanje pedagoskih
ideja Komenskog kroz njihovo dovodenje u vezu sa modernim shvatanjima potencijala
ranog i predskolskog uzrasta. Kao posebno vazno, i u okviru ovog rada izdvojeno,
Jjeste njegovo zalaganje za univerzalno obrazovanje tj. obrazovanje za sve, zatim ideje
koje se odnose na rano vaspitanje u Materinskoj Skoli, pridajuci veliku vaznost vas-
pitanju dece ranog uzrasta, kao i shvatanje igre i mogucnosti ucenja u ovom uzrastu.

Kljucne reci: J. A. Komenski, shvatanje detinjstva, ucenje u ranom detinjstvu,
igra i ucenje

Uvod

Jan Amos Komenski (John Amos Comenius 1592-1670) jedan je od klasika
predskolske pedagogije, kao i teorije vaspitanja i obrazovanja. Njegove misli o vaspi-
tanju i obrazovanju bile su opseZne i univerzalne. Kao i sve pedagoske teorije, i nje-
gova polazi od odredenih filozofskih shvatanja. Nema sumnje da je Komenski bio pod
snaznim uticajem humanistic¢kih i renesansnih ideja o prirodi, drustvu i coveku. Tako-
de, kao svestenik, bio je pod uticajem teologije i crkve, ali sa reformskim pogledima.
Negujuéi ideje materijalizma i podrzavajuc¢i nauéne eksperimente, posebno Frensisa

! aleksandra.pavlovic@ff.uns.ac.rs
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Bekona, ¢ini se da je bio pod uticajima koji se nisu uvek medusobno podudarali (Lukas
i Munjiza, 2014). Komenski je imao izrazito optimisti¢an pogled na ljudsku prirodu
koji je od sustinske vaznosti u njegovoj vaspitno-obrazovnoj misli. Optimizam je ono
zbog Cega on tvrdi da se moze poducavati ,,svima sve®. To znaci univerzalno obrazo-
vanje, jer, prema Komenskom, ¢ovekov razum ima neogranicen potencijal i zato $to
je ljudska priroda kod svakog ¢oveka identi¢na, svima, bez obzira na pol ili socijalni
status, treba dati mogucnost da se Skoluju. S obzirom na to da je Komenski verovao u
ogromnu mo¢ vaspitanja, ono je za njega predstavljalo klju¢no sredstvo obnove cove-
¢anstva. Pomocu vaspitanja moguce je stvoriti idealan i harmonican svetski poredak.
1z tog razloga nastojao je da vaspitanje teorijski obuhvati kroz sve zivotne periode. Od
najranijeg, Cak i prenatalnog perioda, pa do njegove smrti (Spevak, 2003). Ipak, osnov
njegove teorije lezi u najranijem uzrastu. Veoma su vazne njegove ideje o vaspitanju
tokom ranog detinjstva, koje je mahom izloZio u svom delu “Materinska skola”, a koje
su nesumnjivo imale uticaj na razvoj misli o predskolskom vaspitanju, konstituisanju
predskolske pedagogije kao naucne discipline i zacetke razvoja savremenih predskol-
skih programa.

Od univerzalnog obrazovanja do socijalne dimenzije obrazovanja

Kao osnovu za svoje ideje Komenski je koristio najbolje iz tradicije ¢eSkog
nacionalnog obrazovanja, a posebno je stremio trajnoj odbrani istine i slobode savesti,
moralnoj odgovornosti i plemenitom karakteru. Komenski je planirao obrazovanje za
apsolutno sve, bez ikakvih razlika prema rasi, polu, veroispovesti, drustvenom pore-
klu ili nacionalnosti. Takode, zalagao se za specijalno obrazovanje dece koja imaju
odredene smetnje, bilo telesne ili mentalne, veruju¢i da adekvatno obrazovanje moze
u velikoj meri poboljsati stanje te dece (Kamenov, 2008). Komenski je verovao u §i-
roku socijalnu funkciju obrazovanja. Smatrao je da su svi ljudi stvoreni na sliku BoZzju
i kao takvi dele isto pravo (Sto je takode obaveza) da se obrazuju, da razvijaju svoje
prirodne potencijale i nastavljaju teznju ka savrSenstvu tokom svog Zivota. Ovakvo
shvatanje, pojavljuje se u sistemu univerzalnog obrazovanja svih ljudi, od rodenja do
smrti, koji zagovara Komenski od 1640. nadalje, kao vrlo efikasan metod univerzalne
socijalne reforme. To je u potpunosti objasnjeno u njegovim Opstim konsultacijama
o reformi ljudskih prava (De rerum humanarum emendatione conseltatio catholica)
(Suchodolski, 1970).

Ovakva njegova shvatanja posledica su verovanja da univerzalni zakoni prirode
vaze i u drustvu. Kao predstavnik ¢eskog naroda, koji su nemacki feudalci pljackali i
tlacili, ali i kao zagovornik socijalnog razumevanja u svojim konceptima drustva izra-
Zava demokrati¢nost 1 humanizam, osloboden svake vrste nacionalizma i Sovinizma.
Komenski smatra da svo znanje i sva nau¢na dostignuca pripadaju svim ljudima i svim
narodima i da bi svima trebalo omoguéiti da ih upoznaju, i na taj na¢in, posedovanjem
znanja, steknu moé. Covek je deo prirode podreden opstim zakonima prirode. Svi
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ljudi rodeni su dobri u svojoj prirodi i svi mogu i treba da postanu dobri, tj. moraju
biti jednaki. Ne bi trebalo da postoje razlike medu ljudima u pogledu mesta rodenja,
socijalnog nivoa ili pola kojem pripadaju. Svaki covek ima isto pravo na obrazovanje,
a obrazovanje je sredstvo pomocu kojeg ¢e svi ljudi biti sreéni (Komensky, 1946, pre-
ma: Kamenov, 2008).

Kada govorimo o aktuelnosti ove problematike danas, zapravo mislimo na so-
cijalnu inkluziju.Socijalna inkluzija podrazumeva da svaki gradanin i svaka gradanka
bez obzira na svoje poreklo ili licne osobine ima jednaku mogucnost da ostvari svoja
zakonom zagarantovana prava, ima ravnopravan pristup resursima drustva kao S$to su
trziSte rada, obrazovanje, zdravstvena zastita, socijalna zastita, kultura i sl., moZe na
ravnopravan nacin da ucestvuje u odlucivanju, doprinosi razvoju i dobrobiti drustva,
moze da razvija svoje potencijale i Zivi na dostojanstven nacin.

Jedan od ciljeva savremenog pristupa predskolskom vaspitanju i obrazovanju je
da sva deca predskolskog uzrasta, a naroCito deca iz osetljivih grupa i deca koja nisu
obuhvacena predskolskim vaspitanjem, imaju moguénosti da se ukljuce u razliite
programe predskolskog vaspitanja (Klemenovi¢, 2009).To zapravo znaci da sva deca
i njihove porodice imaju jednaka prava na ukljucivanje u razlicite programe predskol-
skog vaspitanja i na aktivno ucesce u razvijanju programa i vrednovanju kvaliteta pro-
grama. Podrzavanje jednakosti ne znaci uniformnost, ve¢ razumevanje i uvazavanje
individualnosti svakog deteta, pravo deteta i porodice na izbor i odgovarajucu podrsku
deci iz osetljivih grupa (Klemenovi¢, 2014).

Jednom recju, sistem obrazovanja koji je predlozio Komenski univerzalan je po
svojoj prirodi. Mora se prosiriti na sve narode, ma koliko danas rekli da su nerazvijeni.
Iako se ponekad kritikuje zbog zanemarivanja individualnosti (Spevak, 2007). Bilo bi
lako pokazati da to nije slucaj. Vaznost koju on pripisuje spontanosti, interesu, decijoj
sposobnosti, verovanju u njegove potencijale bi bilo besmisleno da nema postovanja
prema individualnosti svakog deteta i nac¢inu na koji se razlikuje od drugih. Ali njega
je uglavnom brinula univerzalna primena njegove doktrine. U radikalnoj suprotnosti
jezuitskom obrazovanju, koje je u to vreme bilo koncipirano iskljucivo za one koji su
bili na vrhovima drustvenih lestvica, Komenski je branio svoju univerzalisticku shemu
1 svoje intenzivno demokratske implikacije, svojim idejama o jedinstvenom Skolskom
sistemu i obavezama od visih slojeva da bi se obrazovale mlade nacije. Demokrat-
ski karakter njegove reforme samo je jedan od razloga zasto je uklju¢en medu velike
prethodnike koncepta obrazovanja za sve kao osnovnog ljudskog prava (Suchodolski,
1970).

Od materinske S$kole do koncepcije predskolskog programa usmerenog
na odnose

Nakon velikih reformi obrazovanja, od Komenskog u sedamnaestom veku, pa
sve do Rusoa, Pestalocija i Frebela u osamnaestom i devetnaestom veku, ucitelji (ka-
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snije 1 vaspitaci) su sve viSe prihvatali ideju da obrazovanje treba da uzme u obzir
decije prirodne interese i faze razvoja (Pound, 2011). Socijalni cilj obrazovanja, prema
Komenskom, tj. reforma svih i svakog drustva, bio je praéen zahtevom da se obrazova-
nje ne ograni¢ava samo na period formalnog skolovanja, ve¢ da proizlazi iz predskol-
skog uzrasta i prozima sve zivotne faze. Za Komenskog obrazovanje novorodencadi,
ali i priprema majke tokom detetovog prenatalnog perioda, osnovni je kamen na kojem
¢e se izgraditi celokupni sistem daljeg obrazovanja i na kojem ¢e se konstruisati uni-
verzalna reforma ljudskog drustva (Capkova, 1970). Danas nam je opStepoznato da
emotivni, socijalni i fizicki razvoj dece ranog uzasta direktno uti¢u na njihov ukupni
razvoj 1 na odraslu osobu koja ¢e postati. Zato je razumevanje potrebe za ulaganjem
u rano obrazovanje toliko vazno kako bi se uticalo na njihovu, ne samo aktuelnu ve¢
i buduc¢u dobrobit. Neuroloska istrazivanja pokazuju da rane godine igraju klju¢nu
ulogu u decijem razvoju mozga (Nelson & Bloom, 1997).

U obrazovnim spisima Komenskog veoma vazno mesto u sistemu za koji se
zalagao uvek je bilo dodeljeno obrazovanju novorodencadi i dece ranog uzrasta. Sta-
vise, Komenskom se ¢inilo prirodnim da obrazovanje treba zapoceti §to je pre moguce.
Smatrao je da je lakSe vaspitavati nego prevaspitavati. Za njega su deca nebeske biljke
i treba ih uzgajati i gajiti od samog pocetka da bi se obe¢anje sadrzano u semenu moglo
ispuniti. U tom kontekstu Komenski znac¢ajnu ulogu daje majkama (Komenski, 2000).

Savremena shvatanja decijeg ranog iskustva, veza koje formiraju sa roditeljima i
njihova prva iskustva ucenja - duboko uti¢u na njihov budu¢i fizicki, kognitivni, emoci-
onalni i socijalni razvoj. Optimizacija ranih godina zivota dece smatra se najboljom inve-
sticijom koju kao drustvo mozemo uloziti u postizanje njihovog buduéeg uspeha. Stabil-
ni i brizni odnosi su od sustinskog znacaja za zdrav razvoj. Deca se razvijaju u okruzenju
kroz odnose koje razvijaju pre svega u kuci i ukljucuju uzu i Siru detetovu porodicu, kao
i druge ¢lanove zajednice (Global Education Monitoring Report Team, 2006).

Odgovorni i negujuéi odnosi i bogato iskustvo ucenja u najranijim godinama
pruzaju dozivotne koristi za uc¢enje, ponasanje i fizicko i mentalno zdravlje (National
Scientific Council on the Developing Child, 2004). Suprotno tome, istrazivanja poka-
zuju koliko hronicni stres uzrokovan razli¢itim rizicima, poput ekstremnog siromas-
tva, zlostavljanja ili zanemarivanja, mogu oslabiti razvoj mozga trajno povecavajuci
tako 1 rizik za niz hroni¢nih bolesti (National Scientific Council on the Developing
Child, 2005).

Rana intervencija moze spreciti posledice ranog izlaganja visestrukim rizicima.
Istrazivanja pokazuju da ¢e kasnije intervencije verovatno biti manje uspesne, a u ne-
kim sluc¢ajevima i neefikasne. lako ne postoji ,,magi¢no doba‘“ za intervenciju, jasno je
da je, u vecini slucajeva, intervencija $to je ranije moguée znatno efikasnija od ¢ekanja
(Emde & Robinson, 2000; Klemenovi¢, 2014). Zahvaljujuéi novim nau¢nim dokazima
koji ukazuju na vaznost podrske deci ranog uzrasta, podrSka razvoju i ucenju u ranom
detinjstvu postala je jedan od prioriteta obrazovnih politika u mnogim zemljama u
svetu pa i u Srbiji.
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Priprema tokom Zivota na zemlji, prema Komenskom, mora biti stvar namenske
edukacije, sa konkretnim ciljem koji je omogucen verovanjem u savrSenstvo ljudske
duse. Dakle, priprema je tezila ka savrSenstvu spoznavanjem istine, odabirom dobra i
namernim odbacivanjem onoga $to je zlo. Naravno, moraju se postaviti posebni obra-
zovni ciljevi za svaki od razli¢itih Zivotnih perioda: za predskolstvo, osnovnu skolu,
obrazovanje odraslih i starosnu dob, a oni moraju biti odredeni sposobnostima i mo-
guénostima povezanim sa ovim fazama razvoja. Detinjstvo, a posebno rano detinjstvo,
moraju imati prioritet u ovom planiranju, jer je detinjstvo, prema Komenskom,prolece
zivota. Covek koji Zeli punu Zetvu mora sejati sirovo polje koje poseduje. Dakle, kako
se seme koje ¢e dati zetvu mora sejati rano u proleée (ili cak u prethodnoj jeseni),
seme za dobar Zivot mora biti posejano na pocetku Zivota. Dakle, da bi se covek pri-
premio za sticanje ,,zivotne mudrosti®, neophodno je zapoceti rano (Komenski, 2000).
Takode, posmatrajuéi nagli porast znanja, ¢ak i u njegovoj eri, i napredak drustva, on
navodi da moramo nauciti mnogo vise nego §to su to ¢inili nasi preci ako Zelimo da
budemo jednaki sa njima (Capkova, 1970). Nema sumnje da je Komenski ovakvo
shvatanje zasnovao na verovanju u ono §to danas zovemo permanentno ili celozivot-
no ucenje. Znacaj predskolskog vaspitanja u tom kontekstu ogleda se u jednom od
njegovih ciljeva. Taj cilj je “razvijanje kod dece predispozicije za celozivotno ucenje,
kao Sto su otvorenost, radoznalost, rezilijentnost, refleksivnost, istrajnost, poverenje u
sebe kao sposobnog ,,ucenika” te pozitivan li¢ni i socijalni identitet” (Krnjaja i Pavlo-
vi¢-Brenesalovic, 2017:18).

Kada je u pitanju razvoj socijalnih odnosa. Komenski, iako nije govorio o in-
stitucionalnom predskolskom vaspitanju, veliku je vaznost pridavao odnosima koje
dete uspostavlja sa odraslima i decom. Stavise, Komenski je smatrao da i u vezbanju
razuma deca mogu mnogo vise da nauce od svojih vr$njaka nego od odraslih, buduéi
da je njihov odnos zasnovan na jednakosti, slobodi i otvorenosti, bez prinude, straha i
gospodarenja (Kamenov, 2008).

Sli¢no tome, neka savremena shvatanja takode ukazuju na znacaj vrsnjackih
odnosa uporedujuci ih sa odnosom odrasli — dete. Odnosi odraslih i dece posmatrani su
kao vertikalni, gde postoji dominacija i potvrda moci odraslog. Deca prihvataju pravila
odraslih, ne nuzno zato Sto ih razumeju, ve¢ zato $to se od njih ocekuje poslusnost.
Suprotno tome, vrsnjacki odnosi dece prikazani su kao uravnotezeni i egalitarni, hori-
zontalni. S obzirom na takvu pretpostavljenu jednakost u vr$njackoj interakciji, deca
mogu da dozive priliku za ispitivanje sukobljenih ideja i objasnjenja, pregovaranje i
raspravljanje o viSe perspektiva i odlu¢ivanje na kompromis ili odbacivanje ideje svo-
jih vr$njaka (Rubin, Bowker, McDonald & Menzer, 2013).

Takode, savremeni predskolski programi, a narocito oni koji su usmereni na
odnose, ukazuju na neophodnost da je za dete ve¢ na ranom uzrastu veoma vazna mo-
gucnost da ostvari interakciju sa vr$njacima, mladom i starijom decom, da ucestvuje u
zajednickim aktivnostima i izgraduje prijateljstva. VrSnjaci su izvor podrske i izazova
1 dete mora nauciti da integriSe pripadniStvo vrs$njackoj grupi (da sledi, prihvata i sa-
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raduje) sa drugim aspektima vr$njackih odnosa, kao $to su takmicenje, preuzimanje
vodstva i razreSavanje konflikata. Kroz zajednicke prakti¢ne zivotne situacije i igru sa
vr$njacima mala deca uce jedni od drugih kako da dele, kako da razumeju 1 uzimaju
u obzir potrebe i oCekivanja drugih i uvazavaju tude misljenje i stanoviste, kako da
kontrolisu vlastite impulse i razreSavaju konflikte. Takode, kroz odnose sa vr$njacima
deca preispituju vlastiti identitet, uo¢avaju snagu i slabosti kod sebe i drugih, preuzi-
maju nove uloge i odgovornosti i razvijaju ose¢anje pripadanja i prihvacenosti (Pavlo-
vi¢-Brenesalovié, 2012).

Shvatanje igre i ucenja

Ucenje kroz igru je oduvek bilo povezano sa didaktickom idejom ucenja izvo-
denjem (“learning by doing”). Za ovaj koncept zalagao se i Komenski koji je takode
verovao u umetnost pretvaranja svih nasih skola u igre (Atwood, 2009). Kao i savre-
meni istrazivaci ovakvog pristupa uc¢enju (Lofgren & Fefferman, 2007), Komenski je
smatrao da deca ne treba da oskudevaju u veselju i radosti, §to je za njih zapravo igra
koju je video kao vaznu i prirodnu didakticku strategiju, jer igra predstavlja imitaciju
samog zivota.

Kada je re¢ o u¢enju, Komenski se zalagao za razli¢itu didakti¢ku metodu. On
je verovao u metod za koji je tvrdio da je nepogresiv. Opsta didakticka metoda je okvir
u kome je Komenski izneo svoja shvatanja o ulozi igre (lat. ludus) u ucenju. Opsti po-
gledi na metodu predstavljeni su u njegovom najpoznatijem pedagoskom radu, Velika
didaktika, a specifi¢an argument za ono $to bi se moglo nazvati uenje zasnovano na
igri, iznet je u malo manje poznatom delu (Schola Ludus). Zajedno, oni formiraju Ko-
menskovu ludologiju, Sto je sistematska teorija igre (Hellerstedt & Mozelius, 2018).
Pijaze je tvrdio da je neophodno uzeti u obzir ceo filozofski sistem Komenskog da bi
on imao smisla u savremenom kontekstu. Sa tog gledista, tada postaje jasno da ono $to
ga ¢ini tako modernim, uprkos drevnosti njegovih metafizickih osnova, je ¢injenica
da je bio u stanju da da izuzetno prakti¢an znacaj kljuénim pojmovima svoje filozofije
(Piaget, 1993). To se jasno vidi u pogledima na igru u obrazovnom kontekstu. Njegova
shvatanja o uc¢enju naglasavaju potrebu za slobodom i uzivanjem u obrazovanju, a oni
zauzvrat sluze didaktickom cilju efikasnog ucenja.

Komenski je, kao i mnogi filozofi renesanse, smatrao da obrazovne metode treba
da budu prirodne. Ovo je podrazumevalo mnogo posebnih pogleda na nastavne me-
tode, ali opsti cilj je bio da prirodna metoda postigne prednost u ucenju. Vazan deo
toga su pazljivi ucenici, $to je i jedan od njegovih razloga zagovaranja igara i zabave u
ucenju, jer je paznja moguca ukoliko postoji unutrasnja motivacija (Kamenov, 2008).
Komenski tvrdi da ,,re¢i* i ,,same stvari* treba da se uce zajedno, kao i da ,,uenje*
1 ,,poducavanje” moraju i¢i zajedno, kao i ,,zabavno i ozbiljno* (Komenski, 1907).
Komenski je smatrao da sva teorijska znanja treba da budu povezana sa praksom i
da ucenje treba da se gradi iz percepcije osecaja. Zalagao se za upotrebu prakticnih
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primera u nastavi, kao i nastavnih sredstava koja su bila dostupna u to vreme, kao $to
su slike, opticki instrumenti, globusi, mape, prakticno eksperimentiranje, pa cak i vrt,
po mogucénosti u blizini same Skole (danas, u kontekstu ranog uzrasta, vrti¢a). To je
video kao sredstvo za upoznavanje same zemlje kroz iskustvo iz prve ruke (Komenski,
1907). Jedan od danas aktuelnih pristupa ucenju jeste projektni pristup. Ovaj pristup
podrazumeva upravo neke od prethodno pomenutih ideja i preporuka Komenskog, kao
Sto su ucenje kroz istrazivanje, dodir sa samim predmetima ucenja, u¢enje u prirodi i
autenticnom okruzenju, koriSé¢enje resursa iz zajednice i prakti¢an rad (Krnjaja i Pa-
vlovi¢-Brenesalovi¢, 2017).

Na kraju, igru i dijalog je smatrao dobrim primerima mesavine korisnog i prijat-
nog (Komenski, 1907). Treba napomenuti da ucenike, ali i decu ranog uzrasta, treba
poducavati samo ozbiljnim sadrzajem, ali da to i dalje moraju ¢initi na “zabavan”
(igrolik) nac¢in (Kamenov, 2008). Igra se danas shvata kao klju¢na u razvoju dobrobiti
i uenju deteta. Ona se sagledava kao kontekst u¢enja u kojem deca istrazuju postoje-
¢e i ,,moguce”, grade svoj kulturni identitet, otkrivaju i proveravaju razli¢ite modele
komunikacije i svet simbolickog izrazavanja (Krnjaja, 2012). Takode, Komenski kao
vazno smatra da deci treba objasniti vaznost i korist onoga $to uce i podsticati njihovu
zelju za saznanjem (Kamenov, 2008). Danas, kada govorimo o sadrzaju ucenja na
predskolskom uzrastu, vazan zahtev njegove adekvatnosti jeste smislenost koju ono
ima za dete 1 aktuelnost za detetov razvoj.

Komenski se zalagao i za celovito i harmoni¢no vaspitanje, tacnije za vaspitanje
koje ne podrazumeva samo brigu o dec¢ijem zdravlju i fizickom razvoju, vec¢ i o vas-
pitanju razuma, radu i umenjima, govoru, kao i moralu i vrlinama (Kamenov, 2008).
S obzirom na to, 1 na ¢injenicu kakvu ulogu u razvoju i vaspitanju daje igri, njegova
shvatanja mozemo sagledati i u dana$njem shvatanju da igra olakSava holisti¢ki razvoj.
Iako se ucenje shvata kao uglavnom kognitivni i akademski proces izgradnje znanja i
sticanja vestina. Medutim, osim toga Sto je ucenje kognitivni proces, ucenje je takode
fizicko, socijalno, jezicko, emotivno i kreativno. Ucenje u ovim razli¢itim domenima je
medusobno povezano. Igra omogucava deci da se bave visestrukim domenom ucenja
istovremeno. Dete koje se igra skrivaca, na primer, fizicki je aktivno, razvija vestine po-
put strpljenja i samokontrole, razvija svest o prostoru i u interakciji je sa drugom decom.

Danas se kao jedna od najvaznijih karakteristika u¢enja dece smatra integrisanost.
Integrisani nastavni plan i program omogucava deci da nastave u¢enje na holisticki na-
¢in, bez ogranicenja koja su ¢esto nametnuta granicama predmeta. Integrisano ucenje
se zasniva na stvaranju mogucnosti da deca istraze svoje pretpostavke i zadovolje svo-
ju radoznalost kroz interakciju sa fizickim i socijalnim okruzenjem, kroz saradnju sa
vr$njacima i drugim odraslima koji proSiruju njihovo ucenje. Integrisano ucenje je pro-
ces stvaranja veza izmedu koncepata (pojmova) i iskustva, $to doprinosi razumevanju
slozenosti nekog problema, teme ili pitanja u situaciji u¢enja. Zbog toga je integrisano
ucenje usmereno na sagledavanje Sire slike u ucenju, a ne na sticanje fragmentarnih
znanja (Klemenovi¢, 2009).
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Pored toga, pomenuli smo stalno pozivanje Komenskog na prirodu, a igra je naj-
prirodniji na¢in ucenja. Od najranijeg uzrasta deca se prirodno bave razigravanjem
iskustva ucenja. Vec¢ina ucenja dogada se “slucajno”. Kroz igru, deca su neprestano u
procesu ucenja i povezivanja sa njihovim okruzenjem. Oni na taj na¢in sticu presudne
vestine ,,ucenja ucenja“, §to ¢e im pomoci tokom, ve¢ pomenutog, celozivotnog uce-
nja. Igra pruza deci moguénost da se aktivno ukljuce istrazujuéi i kroz komunikaciju sa
drugom decom, odraslima i okolinom, $to je u skladu sa socijalno-konstruktivisti¢kim
teorijama ucenja, koje tvrde da deca konstruiSu znanje i znacenje iz njihovih aktivnih
iskustava i1 da je uCenje kolaborativni proces (Hickey, 1997). Takode, igra poveca-
va dobrobit i ukljuc¢enost. Deca u igri imaju mnogo izbora. Davanje izbora stimulise
njihov rad, motivaciju i ukljucenost i povecava njihovu dobrobit, jer je igra prirodna
radosna aktivnost. Igra pruza deci sigurne prostore za vezbanje vestina koje ¢e kasnije
koristiti u realnim i izazovnim situacijama (na primer, igra uloga).

Zakljucak

Iako su nastale pre viSe od 350 godina, moZemo primetiti koliko su i danas,
mozda vise nego ikad, aktuelne ideje Komenskog. Najneverovatniji, i u mnogim tu-
macenjima najsavremeniji, aspekt njegove doktrine jeste njegova ideja o univerzal-
nom obrazovanju-obrazovanju za sve. Ovaj aspekt njegovog rada je ono $to zanima i
vodec¢e medunarodne organizacije, kao sto su UNESCO i UNICEF, a ideje i rad Ko-
menskog se na izvestan nac¢in mogu smatrati preteCcom takvih organizacija. Polaziste
socioloskog aspekta njegove obrazovne filozofije je koncept univerzalnog prava na
obrazovanje na osnovu jednakosti. Sto je izuzetno smelo, kada taj ideal demokratskog
obrazovanja razmatramo u istorijskom kontekstu sedamnaestog veka.

Kada govorimo o shvatanju detinjstva i ranog razvoja Komenskog, tac¢nije o
predskolskom vaspitanju i obrazovanju danas, vidimo da su neke njegove misli da-
nas i empirijski potvrdene. lako nije predvideo institucionalno predskolsko vaspitanje,
njegove ideje o znaCaju ranog uzrasta, vaznosti razvijanja odnosa (pre svega sa maj-
kom) na ovom uzrastu za celokupnu sadasnju i budu¢u dobrobit deteta, pa i vaznosti
interakcije sa vrSnjacima, predstavljaju polaziSta za razvijanje razli¢itih savremenih
programa predskolskog vaspitanja i rane intervencije. Ne treba zaboraviti ni shvatanja
Komenskog o ucenju na ranom uzrastu i verovanju u sposobnost i potencijale dece.
Posebno su aktuelne njegove ideje o harmoni¢nom (integrisanom) vaspitanju, u¢enju
kroz praktican i istrazivacki rad i znacaju igre u tom procesu.
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THE PEDAGOGICAL IDEAS OF COMENIUS IN THE LIGHT OF
CONTEMPORARY CONCEPT OF PRESCHOOL EDUCATION

Abstract

John Amos Comenius s pedagogical thoughts and ideas find a place in almost
every historical review of the educational issues. His views have inspired many scho-
lars for centuries, and those of the modern age. This is certainly due to the numerous
contributions and comprehensiveness of his theoretical understandings and practical
recommendations. He wanted to build didactics from the ground up and laid new phi-
losophical foundations of educational work, developing the entire system of education
and upbringing. His positive attitude to early childhood learning and development is
particularly important and crucial to this paper. The aim of this paper is to examine
Comenius s pedagogical ideas through bringing them into line with modern under-
standings of the potential of early and preschool age. His commitment to universal
education, then ideas pertaining to early education in School of Infancy, attaching
great importance to the upbringing of young children, as well as understanding of
play and learning opportunities at this age are particularly important and considered
in this paper as well.

Key words: J. A. Comenius, understanding of childhood, early childhood lear-
ning, play and learning
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PRINCIP OCIGLEDNOSTI KROZ DELO
»ORBIS SENSUALIUM PICTUS*?

Apstrakt

Koreni danasnjeg sistema obrazovanja poticu od jednog od najznacajnijih
pedagoga svih viemena, Jana Amosa Komenskog (1592-1670). Cilj ovog rada jeste
analiza primene principa ociglednosti u delu ,, Orbis sensualium pictus * Jana Amosa
Komenskog. Cilj se ostvaruje na teorijskom nivou, primenom metode teorijske anali-
ze i istorijske metode, uz tehniku analize sadrzaja. U ovom radu poseban akcenat se
stavlja na vaznost Komenskog za formulisanje i primenu principa ociglednosti. Sredi-
nom XVII veka Jan Amos Komenski je formulisao princip ociglednosti u delu ,, Velika
didaktika , nazivajuci ga , zlatnim pravilom didaktike*. U radu se razmatraju mi-
sli Komenskog o znacaju senzorne percepcije iznete u delu ,, Velika didaktika*, kao i
objasnjenje opstepoznatog stava ,,da se pred cula iznosi Sto god se moze . U pogledu
primene ,,zlatnog pravila didaktike ** posebna paznja je posvecena delu ,, Orbis sensu-
alium pictus* (,,Svet u slikama*), prvom ilustrovanom udzbeniku za decu. U radu su
predstavijene ilustracije pojedinih apstraktnih pojmova i elemenata udzbenika koji su
znacajni za izuc¢avanje inovativnosti pristupa ucenicima, sadrzaju i primeni principa
ociglednosti, kao Sto su: uvod, cula u coveka, dusa u coveka, Skola i ucionica, moral.
Nakon analize, izvodi se zakljucak da je primenom principa ociglednosti u delu ,, Orbis
sensualium pictus * Komenski uspeo u zamisli da decu upozna ne samo sa spoljasnjim,
vec i sa unutrasnjim svojstvima posmatranih predmeta i pojava.

Kljucne reci: princip ociglednosti, Jan Amos Komenski, Orbis sensualium pi-
ctus, Velika Didaktika, ocigledna nastava.

! student doktorskih akademskih studija, e-mail: lana.tomcic@gmail.com

2 Rad je nastao u okviru projekta ,,Kvalitet obrazovnog sistema Srbije u evropskoj perspektivi
KOSSEP br. 179010, koji finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike
Srbije.
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Uvod

Pojam celovitosti ili univerzalnosti je sastavni deo Komenskijevog pansofijskog
pristupa obrazovanju koji se oslikava kroz moto,, omnes, omnia, omneno* §to znaci
,»sve ljude bi trebalo na sve moguce nacine nauciti svemu** (Habl, 2015: 117).U obra-
zovanju, Komenski je pridavao primarnu vaznost ¢ulima (Salimov, 2019), na osnovu
kojih je formulisao princip o¢iglednosti nazivajuéi ga ,,zlatnim pravilom didaktike®.
Formulacija principa je predstavljena u delu ,,Velika didaktika®, dok je njegova prime-
na vidljiva u delu ,,Orbis sensualium pictus®, prvom ilustrovanom vodicu za Citanje
za decu, koji je istovremeno bio i prekretnica u istoriji obrazovanja (Martinez, 2016).
,Orbis sensualium pictus” namenjena je obrazovanju najmlade dece, uzrasta od pet
godina, tokom prve faze u okviru pansofijskog univerzalnog obrazovanja. Komenski
istiCe posebnu i izvanrednu vrednost dece, te ih zbog njihove jednostavnosti, Cistote
i neiskvarenosti vidi kao prave posrednike popravljanja svih ljudskih stvari, svetskog
uredenja (Spevak, 2003). Kroz inovativni pristup Komenski je nastojao da putem ilu-
stracija obrazuje decu o svetu koji ih okruzuje. U ovoj knjizi primenio je iskustveni
pristup obrazovanju koji je u suprotnosti sa tradicionalnim oblicima ucenja napamet
i recitovanja, za koje je smatrao da nisu omogucavali deci da pravilno razumeju sa-
drzaj,jer nije bio culno predstavljen (Spicer, 2019). Mnogi savremeni udzbenici kori-
ste Komenskijev genericki model kada primenjuju ilustracije kao nastavno sredstvo
(Martinez, 2016). Istorijski posmatrano, princip o¢iglednosti je svojevremeno odigrao
izuzetno progresivnu ulogu kao pandan srednjovekovnoj sholasti¢koj obuci i ué¢enju
dogmatskih tekstova napamet (Sotirov, 1974). Cilj ovog rada jeste analiza primene
principa ociglednosti u delu ,,Orbis sensualium pictus* Jana Amosa Komenskog. Cilj
se ostvaruje na teorijskom nivou, primenom metode teorijske analize i istorijske meto-
de, uz tehniku analize sadrzaja.

Pedagoski znacaj J. A. Komenskog

Jan Amos Komenski (Jan Amos Komensky) je bio veliki ¢eski filozof, pedagog,
teolog, pisac, istoricar i najpoznatija li¢nost ¢ehoslovacke kulturne istorije, u pedagogi-
ji upamcéen kao jedan od utemeljivaca pedagoske nauke, pokreta¢ skolskih i vaspitnih
reformi, organizator modernog Skolstva, veliki humanista i u¢itelj naroda (Vukasovié,
1986). Njegova dela i humanisticki rad ukazuju na to da se i nakon pet vekova smatra
najznacajnijim reformatorom u istoriji obrazovanja (Maksimovi¢ i Osmanovi¢, 2017).

Skolsko ugenje u danasnjem obliku povezujemo sa teorijom udenja i pouca-
vanja koju je uspostavio upravo Jan Amos Komenski (Matijevi¢, 2017). Rec€ je o ra-
zredno-predmetno-¢asovnom sistemu koji i danas ¢ini okosnicu $kole i nastave (Ili¢,
2016). Organizacija Skolskog sistema razredne nastave koju je uspostavio definisala je
predmete, posebnu knjigu u vidu izvora znanja za pojedinacne predmete, te precizno
odredila pocetak i plan rada nastave na godiSnjem, mesecnom i dnevnom nivou. Po-
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red navedenog, Komenski je predvidao skolsku godinu, raspored, didakticke principe,
poducavanje nastavnika, ali i ideje celozivotnog ucenja u organizacionom smislu koje
su i danas aktuelne (Komenski, 1871, prema: Luka$ i Munjiza, 2014). Zalagao se da
obrazovanje bude dostupno svoj deci, odnosno za obrazovanje dostupno svim ljudima:
mladima, starima, musSkarcima i Zenama, svih klasa, drustava, kultura i naroda, bez
obrzira na materijalni i socijalni status (Golz, 2015; Maksimovi¢ i Osmanovié, 2017;
Maksimovi¢, Osmanovi¢ i Milanovi¢, 2018). Ovim zahtevom Komenski ne izuzima
nikoga, ni decu koja tesko uce, i u tome se ogleda demokratic¢nost njegove koncepcije
(Frankovi¢, 1970; Palov, 1970). Zalagao se za nastavu koja treba da pruza osnovna
znanja o svetu koji nas okruzuje, te je tragao za novim nastavnim metodama koje bi
pruzile moguénost da se svi obuce u svemu, na lak i prijatan nacin. To je pravi smisao
njegove pansofijske, opSteobrazovne $kole (Vukasovi¢, 1970). U ovom nastojanju vi-
dimo zahtev za opStom kulturom i opstim obrazovanjem svih ljudi. Mozemo reéi da
danas ovaj zahtev omogucava ¢oveku da funkcionise u kompleksnom drustvenom,
proizvodnom i kulturnom Zivotu, da svoje obrazovanje svestranije koristi u funkciji
razvoja sopstvene li¢nosti (Krneta, 1970).

Da je osniva¢ moderne pedagogije bio prisutan i u srpskim Skolama ukazu-
je podatak da su neki od pedagoskih stavova Komenskog bili prisutni i u zakonima,
uredbama i nastavnim programima koji su tokom XIX i XX veka regulisali rad srpskih
skola. S tim u vezi, uciteljima i profesorima je bilo zabranjeno diktiranje i zadavanje
iz knjiga. Takode, ociglednost u nastavi, kao zlatno pravilo didaktike, bila je ostvarena
nabavkom aparata za fiziku i hemiju, preparata za biologiju, geografskih karata i pri-
bora za matematiku i prakticnu geometriju (Nikolova, 2008). Ali da se vratimo na sam
pocetak, kako je doslo do formulisanja zlatnog pravila didaktike?

Didakticki principi

Jan Amos Komenski je smatrao da su didakticki principi osnovna pravila po-
ducavanja (Nikolovska, 2015). Spevak objasnjava da je ,,Komenski najvise intuitivno,
oslanjajuéi se na svoje panharmonijsko dozivljavanje sveta, ,,naslutio” bitne pedagos-
ke i didaktic¢ke principe® istiCuci da se, usled nepostojanja objektivne i precizne empi-
rijske analize vaspitno-obrazovnog sistema, oslanjao isklju¢ivo na filozofska sredstva
(Spevak, 2003: 183). U Velikoj didaktici (glava XVII) Komenski istice 10 principa
koji sluze kao osnova za lako poucavanje i u¢enje. Ucenje ¢e lako napredovati:
ako se rad otpoc¢ne pre nego $to se duhovi iskvare;
ako nastaje posle potrebne pripreme duhova;
ako se ide od opsteg ka pojedina¢nom;

1 0d lakSeg ka tezem;

ako se niko ne opterecuje suvisnos¢éu onoga $to valja uciti;

ako se polako ide napred;

ako se duhovi ne prisiljavaju ni na Sta ¢emu sami ne teze svojevoljno prema
svome dobu i metodu;

NoUnhAWDD =
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8. ako se sve predaje uz ucesce Cula;
9. ako je za oc¢iglednu upotrebu;
10. ako se sve vrsi po jednom istom trajnom metodu (Komenski, 1954: 116).

Danas, pojedini autori didakticke principe odreduju kao ,,opSte norme kroz koje
se projektuju, organizuju i postavljaju aktivnosti poducavanja, ucenja i ocenjivanja u
praksi, tako da funkcionisanje ciljeva/kompetencija treba da postane efikasno na nivou
obrazovne dimenzije* (Marius-Costel, 2010: 26). Danas se mogu izdvojiti pojedini
principi koji su u osnovi gotovo svih klasifikacija, principi o kojima postoji naucni
konsenzus, koji su od Komenskog do danas, uz neznatne modifikacije, jo§ uvek ak-
tuelni. Rec€ je o principima postupnosti i sistemati¢nosti, prilagodenosti i o¢iglednosti
(Dubljanin, 2010).

Princip ociglednosti ili ,,i ako se sve predaje uz ucesce ¢ula®.

Sredinom XVII veka Komenski je u delu ,,Velika didaktika® formulisao princip
ociglednosti, nazivajuci ga zlatnim pravilom i izrazavajuci ga u stavu ,,Res sed verba!*
(Puki¢ 1 Bermanov, 2012). U svojim delima Komenski ¢esto pominje senzualisticki
stav: nema nicega u razumu $to prethodno nije bilo u ¢ulima (Lukas i Munjiza, 2014).
Princip oc¢iglednosti u potpunosti terminoloski i pojmovno izraZava sustinu empirizma
— ,,0¢igledno je samo ono §to je neposredno ¢ulno dato™ (Damnjanovié, 1984: 552).
Jurisi¢ istice da je vaznost ocigledne nastave u tome $to ,,spaja reci i predmet u jedno,
jer reci i predmet o kome se govori, stoje uporedo, te reci ne ostaju nejasne i nerazu-
mljive (Jurisi¢, 1909: 196, prema: Sotirov, 1974: 220). Ociglednoscu se nastava 0ziv-
ljava, podsti¢u¢i samostalnost uc¢enika u radu (Jurisi¢, 1909, prema: Sotirov, 1974).

Tako, Komenski u ,,Velikoj didaktici (glava XVII) u okviru osmog principa (i
ako se sve predaje uz ucesée cula) istice stav da cula treba da rade Sto mogu vise, kako
bi se sve lakSe pamtilo, objasnjavajuci stav kroz slede¢i primer:

,»Sluh valja stalno povezivati sa vidom, govor s rukom, ne samo na taj
nacin §to ¢emo im pricati ono §to treba da znaju da bi im uslo kroz usi, ve¢ $to
¢emo 1 slikati da bi im se stvari mogle kroz o¢i bolje utisnuti u pamet. Zatim,
treba naizmeni¢no da uce da iskazuju stvari jezikom i da ih izvrSavaju rukom,
i da se ne udaljuju ni od jedne stvari dogod im se jasno nije utisnula u usi, o¢i,
duh i paméenje...Jer ako se tako postupi, prosto je neverovatno koliko to poma-
ze pam¢enju.* (Komenski, 1954: 127).

Dalje, Komenski isti¢e, sada ve¢ opStepoznati stav, ,,da se pred ¢ula iznosi $to
god se moze* kroz sledece recenice:

,»Omladina, dakle, treba da upozna stvari, a ne senke stvari, stvari, velim,
1 to Cvrste, istinske i korisne koje deluju na ¢ula i na mastu. A delovace ako ih
primaknemo blize tako da ih pogode. Neka iz toga za ucitelje proizide zlatno
pravilo da se pred ¢ula ima iznositi §to god se moze. Odnosno ono §to je vidljivo
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— Culu vida, $to se Cuje — Culu sluha, §to miriSemo — ¢ulu mirisa, $to ima ukus
— Culu ukusa, §to je opipljivo — ¢ulu pipanja, a ako vise ¢ula u isti mah mogu
nesto da osete, treba to izneti pred viSe njih odjednom.* (Komenski, 1954: 168).
Jos u XVII veku Komenski je naglasavao da deca ne treba da uce o prirodi samo
iz knjiga, ve¢ u neposrednom kontaktu sa pojavama u prirodi, na $ta ukazuje u delu
,,Velika didaktika“, na slede¢i nacin:
»Ljude valja uciti, do najvece mogucée mere, da svoje znanje ne crpe iz
knjiga, ve¢ da proucavaju nebo, zemlju, hrastove i bukve, tj. da proucavaju i
ispituju same stvari, a ne tuda zapazanja i misljenja o stvarima...Stoga treba
da bude zakon: neka se sve izvodi iz nepromenjivih pocetaka; neka se nista ne
predaje na osnovu golog autoriteta, ve¢ na osnovu culnog i razumnog ogleda;
nista se ne sme raditi samo analitickim metodom ve¢ vise sve sintetickim.*
(Komenski, 1954: 137).

Damjanovski uocava da ,,stavljajuci princip ociglednosti u funkciju boljeg ra-
zumevanja i rasudivanja, Komenski naglasava znacaj neposrednog izuc¢avanja realne
stvarnosti® (Damjanovski, 1970: 114). Ulogu principa ociglednosti u nastavi neophod-
no je posmatrati sa stanovista prirode sadrzaja koji se otkriva u procesu saznanja. Zato,
kljuéno pitanje koje treba razmotriti je da li o¢iglednost u nastavi moze da posluzi kao
osnova otkrivanja unutrasnjih svojstava predmeta ili omogucava upoznavanje samo
spoljasnjih, zapravo ¢ulno-ociglednih svojstava posmatranih predmeta (Antonijevic,
2005). Na ovo pitanje ¢emo pokusati da damo odgovor kroz analizu dela ,,Orbis sensu-
alium pictus*, prve ilustrovane knjige namenjene deci, u kojoj je Komenski primenio
princip ociglednosti.

»Orbis sensualium pictus“ — primena principa ociglednosti

Pre Komenskog, u¢enici su gledali tudim o¢ima i mislili tudom glavom. Smidt
navodi sledeci primer: ,,ucenici su ucili astronomiju bez posmatranja zvezda, botaniku
bez ekskurzija u prirodu, fiziku bez eksperimenata, sve bez ociglednosti* (Schmidt,
1954: 28). Komenski je nastojao da to promeni insistiraju¢i da ucenici gledaju svojim
o¢ima i misle sopstvenom glavom! Zahtevao je da ucenici po¢nu saznavanje culnim
opaZzanjem stvari iz prirode i podrucja ljudske delatnosti, nakon cega bi usledilo logic-
ko saznavanje. U ovim nastojanjima se uvidaju temelji o¢igledne nastave (Schmidt,
1954).

Komenski je pocetkom 163 1. godine objavio delo ,,Otvorena vrata jezika“(,,Ja-
nua linguarum reserata“), namenjeno za ucenje latinskog jezika, na novi nacin, u su-
protnosti sa tradicionalnom pedagoskom praksom. Sa zeljom dodatnog inoviranja na-
¢ina ucenja, objavljen je ,,Orbis sensualium pictus® kao nastavak ,,Otvorenih vrata
jezika™ (Glenn, 2018). ,,Orbis sensualium pictus® Komenski je napisao 1658. godine,
dok je izdanje na srpskom jeziku objavljeno 1913. godine. ,,Orbis sensualium pictus*
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je prvenstveno bila namenjena $koli u Saro$pataku (Blatnom potoku), ali ubrzo je
postala popularna u celom svetu. Komenski je ovom knjigom znac¢ajno rasirio moguc-
nosti poducavanja, jer su do tada ucenici u skoli samo sluSali, a od tada su i gledali
(Skrgi¢, 2017). U ovom delu mozemo videti ne samo njegovo univerzalno verovanje
,»Omnia sponte fluant, absit violentia rebus® (Neka sve te¢e spontano, bez uces¢a na-
silja), ve¢ 1 potpunu primenu zlatnog pravila didaktike, odnosno principa ociglednosti
(Golz, 2015: 138). Komenski posebnu paznju posvecuje ovom principu, naglasava-
juc¢i da sluzi kao polazna osnova za razumevanje fenomena i1 objekta (Nikolovska,
2015). Prema Komenskom, ucenje treba da se odvija svesno i planski, uz angazovanje
Cula, sa ciljem upotrebe nauc¢enog u prakti¢nom, svakodnevnom zivotu (Maksimovié,
Osmanovi¢ 1 Milanovi¢, 2018). Spevak (2003: 104) uvida da ,,Komenski udzbenike
koncipira pansofijski, kao sredstvo za uvodenje dece u celinu sveta®. U vezi sa tim,
opisi pojedinih pojava i stvari u prvoj ilustrovanoj knjizi, ,,Orbis sensualium pictus*,
organizovani su tako da se istakne celina, sistem, odnosi pojedinosti prema celini, u
cilju harmonije i jedinstva sveta, i sve to metodoloskim pristupom prilagodenim naj-
mladem uzrastu, deci (Spevak, 2003).

Teolosko-filozofska osnova knjige zasniva se na pansofijskoj doktrini i dok-
trini emanacije srednjeg veka i renesanse. Doktrina emanacije se ogleda u shvatanju
da je Bog izvor i cilj celokupnog stvaranja. Zato se cela koncepcija knjige ,,Orbis
sensualium pictus® slaze sa ,,Bozjim planom i naredbom®. Sa pedagosko-didaktickog
stanovista ,,Orbis sensualium pictus* ima motiviSu¢u ulogu, podstice detetovu ,,zed za
slikom* 1 u¢enje kroz samoaktivnost. Knjiga nije namenjena samo za ucenje jezika,
vec 1 za ucenje stvari sveta i prepoznavanja stvaraoca. Teolosko-filozofska i pedagos-
ko-didakticka namera knjige ogleda se u sledecem: pokusati poboljsati covecanstvo,
usavrsiti svet 1 ponovo pronaci put koji vodi ka Bogu, kroz pansofiju. Zato, ,,Orbis
sensualium pictus® ima formativni karakter, namenjen funkciji pansofije i restitucije
coveka 1 sveta. Formativan karakter predstavljenih slika se ogleda u pokretanju maste
putem memorije, asocijacije i emocija, bez gubitka implicitne svrhe (Pefia, Pifieres &
Garcia, 2007).

,Orbis sensualium pictus™ je svojevrsna sinteza celokupnog sveta i jezika, is-
punjena slikama, imenima i opisima stvari. Komenski je na ovaj na¢in omogucio uce-
nicima da na §to interesantniji i pristupacniji nacin sti¢u znanja o stvarima i pojavama
(Tot, 1970). Originalno izdanje, kao i prevodi i preStampana izdanja Orbis sensualium
pictus-a imaju ilustracije za svaki ¢lanak, ¢ija je glavna svrha ociglednost u nastavi je-
zika. Slike su neumetnicki radeni drvorezi, na kojima su svi predmeti obeleZeni broje-
vima, koje prati tekst u cilju objasnjavanja navedenih pojmova (Ostanek, 1970).U tom
pogledu, Smidt (Schmidt, 1970) istice da ,,Orbis sensualium pictus mozemo smatrati
prvom skolskom citankom. Takode, ova knjiga predstavlja prete¢u audio-vizuelnih
nastavnih sredstava (Martinez, 2016).

,Orbis sensualium pictus® predstavlja inovativnu graficku strukturu strani-
ce koja efikasno rasporeduje prostore, slike i reci u vrlo sekvencijalnom redosledu
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(Cagnolati, 2003). Slike koje su predstavljene u ,,Orbis sensualium pictus* treba da
budu analizirane i ocenjene u odnosu na njihovu didakticku funkcionalnost i umetnic-
ku vrednost (Cuma, 1991). Tako, predstavljene slike imaju dvostruku vrednost, od-
nosno dvostruko kretanje: svet kao didakti¢ki vezan pokret (didakticka teleologija) i
formativni pokret imaginacije u detetu (slike stvaraju u detetu nove slike, pomeraju
mastu i proSiruju zivotni horizont). Pedagoski posmatrano, slike su znacajne iz dva
razloga: sa antropolosko-formativnog stanovista — kao pokretaci formiranja subjekta i
prosirivanja njegovog zivotnog horizonta, i sa didakticko-metodi¢kog stanovista — kao
izuzetno znacajno pedagosko sredstvo za vaspitanje koje funkcionise ,,sve dok je slike
lako razumeti, stvarati zadovoljstvo, razvijati mastu i podsticati ¢ula“ (Pefia, Pifieres
& Garcia, 2007: 86).

Ukoliko obratimo paznju na sami pocetak knjige, primeti¢emo inovativnost
u pristupu detetu, pristup koji je i danas prisutan u malom broju udzbenika za decu.
U uvodnom delu uocavamo dijalog izmedu ucitelja 1 uc¢enika (Slika 1), koji te¢e na
slede¢i nacin:

Slika 1 Uvod
(Komenski, 1932: 11)

,UCcitelj: Hodi ovamo, dete, da se naucis da bude§ mudar. Dete: Sta jeto
mudar biti? U¢itelj: Sve $to je potrebno, dobro znati, dobro raditi, dobro govori-
ti. Dete: Ko ¢e tome da me nauci? Ucitelj: Ja, u ime Boga. Dete: Kako? Ucitel;:
Provescu te svuda, pokazacu ti sve, imenovacu ti sve. Dete: Pa lepo! Evo me!
Vodi me u ime Boga!* (Komenski, 1932: 11-12).

U samom uvodu naglaSen je znacaj zainteresovanosti i spremnost uc¢enika da

pazljivo slusa, kao i pedagoske vestine ucitelja da na adekvatan nacin pristupi u¢eniku
1 predstavi svet u skladu sa njegovim moguénostima razumevanja.
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Sadrzaj knjige je rasporeden kroz 150 poglavlja pracenim ilustracijama. Tako,
,Orbis sensualium pictus® poc¢inje od dve znacajne teme, imenovane ,,Bog™ i ,,Svet™,
nakon Cega sledi opis prirodnih elemenata (vatra, vazduh, voda, zemlja), razli¢itih
aspekata biljnog sveta (drvo, plodovi, cveée, usevi), zivotinjskog sveta (ptice, insek-
ti, stoka, zmije, vodozemci, ribe), 1 konacno coveka, ljudskih aktivnosti (proizvod-
nja hrane, trgovina, odeca, gradevinarstvo, prevoz, aktivnosti povezane sa knjigom 1
kulturom) (Cagnolati, 2003: 8). Plod ljudskog rada predstavljaju zanati i tehnoloski
napredak koji ga vode ka izgradnji njegovog zivotnog prostora i poboljsanju zivotnih
uslova. Tako, Komenski kroz brojna poglavlja i ilustracije analizira razli¢ite zanate
toga vremena. Posmatranje i prepoznavanje aktivnosti zanatlija Komenski vidi kao
»muske radionice” u kojima se intelektualni rad kombinuje sa u¢enjem zanata (Mar-
tinez, 2016). U nastavku, otvara se polje apstrakcije, u kome su definisani sustinski
aspekti moralnog zivota pojedinca kao Sto su etika, razboritost, marljivost, umerenost,
hrabrost, strpljenje, ljubaznost, pravda i liberalnost. Zatim, sledi predstavljanje religija
(Cagnolati, 2003). U skladu sa pocetkom, gde razmatra temu ,,Bog™, na kraju knjige
Komenski razmatra temu ,,Strasni sud*, predstavljajuci svet i ljude u okviru bozanskog
pocetka 1 kraja. Ovaj okvir se potencijalno moZze tumaciti kao Komenskijeva namera
da teolosku konstrukciju prenese i prosiri na panpedagosku (Woo, 2016: 218).

U predstavljanju ¢oveka kao zivog bic¢a kroz poglavlja XXXIX i XL Komenski
uvodi ¢itaoce u znanje o anatomiji i fiziologiji koje je stekao tokom studiranja u Her-
bronu (Martinez, 2016). S obzirom na vaznost koju pridaje ¢ulima i u¢enju putem cula,
znacajno je sagledati Komenskijevo shvatanje o coveéjim ¢ulima (Slika 2).

Slika 2 Cula u ¢oveka
(Komenski, 1932: 89)
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Tako, daje sledece objasnjenje, uz prikaz oznacenog pojma brojem sa slike:

,,Cula ima pet: vid, sluh, miris, ukus i ose¢anje. Oko' vidi boje i razlikuje
§ta je belo ili crno, zeleno ili plavo, crveno ili zuto. Uho? €uje zvuke, kako pri-
rodne (glasove i reé¢i) tako i umetnic¢ke (muzicke glasove). Nos® miriSe prijatan
i neprijatan miris. Jezik* s nepcima osec¢a ukus, $ta je slatko ili gorko, ljuto ili
kiselo, oporo ili otuzno. Ruka® razlikuje pipanjem koli¢inu i kvalitet stvari, to-
plo ili hladno, vlazno ili suvo, tvrdo ili meko, glatko ili hrapavo, tesko ili lako*
(Komenski, 1932: 89-91).

Opisujuci ¢ula, Komenski pruza ¢itaocu mogucénost upoznavanja svakog culnog

organa ponaosob. Prikazujuci predmete i pojave koje aktiviraju Covecja Cula, citalac
uvida coveka koji dodiruje sto, gleda kroz prozor, oseti miris cveca, ose¢a ukus voca
i Cuje zvuk zvona. Na ovaj nacin primenjena, ociglednost omogucava da spoznamo
unutrasnja svojstva posmatranih predmeta i pojava.

Jos jedan vid inovativnosti samog sadrzaja ,,Orbis sensualium pictus-a“ jeste

pojam ,,.Dusa u ¢oveka™ kojom je Komenski pokusao da priblizi samu dusu kroz ilu-
straciju (Slika 3). Kako bi se deca §to bolje upoznala sa znacenjem duse, Komenski je
odreduje na sledeci nacin:
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Slika 3 Dusa u coveka
(Komenski, 1932: 92)

,»Dusa, od Boga stvorena i besmrtna, ozivljuje telo. Culima oseca, ra-
zumom misli i raspoznaje, voljom zahteva i odbija. Otuda oseca radoznalost i
zalost, ljutnju i bol; ima nade i straha. Pamti §to je saznala i iz toga stvara nova
saznanja. Tacno povezivanje stvari jeste znanje, netacno — obmana ili sumnja“
(Komenski, 1932: 92-93).
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Komenski dusu opisuje kao esenciju zivog bi¢a, vitalni princip zivota, Sto je u
skladu sa religioznim shvatanjima duse. Medutim, pored religiozne osnove u prikaza-
nom shvatanju ¢ovecje duse, kroz njenu podeli na ¢ulni, razumski i voljni deo moZemo
primetiti uticaj Aristotelovog shvatanja da se dusa sastoji upravo iz navedenih delova.
PokuSavajuci da objasni i ilustruje ovako apstraktan pojam Komenski nastoji da deci
priblizi ¢istotu duse.

Opisujuéi 8kolu i ucionicu (Slika 4), Komenski istovremeno pravi paralelu
izmedu poslusnog i neposlusnog ucenika, marljivog i manje marljivog, naglasavajuci
da neposlusni dobijaju kaznu, a da vredni ucenici Citaju knjige i uce sami. Takode,
objasnjavajuéi proces ucenja na slede¢i nacin: ,,u svoj beleznik $to je najbolje oda-
bira, ili podvlacenjem ili sa strane zvezdicama oznacuje” (Komenski, 1932: 245),
Komenski uci ¢itaoce kako da uce! Predstavljajué¢i skolu kao radionicu, Komenski
objasnjava sistem $kolstva na &ijim temeljima poiva i danasnji sistem. Citajuéi tekst,
posmatrajuci ilustraciju istovremeno, Komenski nastoji da kod ¢itaoca probudi mastu,
iniciraju¢i potencijalan dijalog izmedu ucenika i ucitelja, §to bi znacilo da ocigledno
predstavljanje navedenih pojmova ne oslikava samo njegove spoljasnje karakteristike,
ved i unutrasnje.

Slika 4 Skola i ucionica
(Komenski, 1932: 243)

,Skola' je upravo radionica gde se mlade duse upuéuju u vrlinu i sti¢u
znanja; deli se na razrede. Ucitelj* sedi na katedri®, uéenici* u klupama’; on
poucava, ovi se uce. Ponesto im se piSe kredom na tabli®, a neSto im se prica.
Poneki rade pismene zadatke’, u kojima ucitelj ispravlja pogreske?®; drugi stojeci
odgovaraju’, §to su napamet naucili. Neki brbljaju'® i ponasaju se nestasno i ne-
marljivo; ovi se kazne. Ali Covek u¢en'!, koji voli mudrost i umetnost, sedi sam

53



PEDAGOSKA STVARNOST LXVI, (2020), Novi Sad

u sobi'? za ucenje i ¢ita knjige'?, koje pred sobom na stolu'* otvara i iz kojih u
svoj beleznik' §to je najbolje odabira, ili podvlacenjem ili sa strane zvezdicama
oznacuje; ili piSe pismo, ili ako je darovit sastavlja kakvu knjigu (Komenski,
1932: 243-245).

Poseban znacaj u sistemu holistickog obrazovanja ljudi Komenski je posvetio
moralnom vaspitanju (Ovinova & Shraiber, 2015). S tim u vezi, Komenski daje opis
pojma ,,Moral* (Slika 5).

Slika 5 Moral
(Komenski, 1932: 293)

,Zivot je ovaj put ili raskrsnica ¢ija je leva putanja Siroka', desna uska’;
ona vodi poroku?, ova vrlini*. Pazi, mom¢e®, na Herkula se ugledaj. Ostavi levu
putanju, poroka se gnusaj: lep ima ulaz®, ali sraman i strmen izlaz’. Idi desnom
putanjom, iako je trnovita®; nikakav put nije neprolazan za vrlinu. Podi, kuda
te vrlina vodi, kroz muku do slave, hrama slave’. Srednjega se puta drzi i puta
pravog, tako ¢e§ prolaziti najsigurnije. Cuvaj se, da ne bi skrenuo sa puta'®, i
strasti divlje!! zauzdaj'?, da strmoglavce ne padnes. Pazi da ne zaluta$ na levu'®
zbog magarecée lenjosti'*; nego koracaj postojano i tezi ka meti: tako ¢e§ do
pobednoga venca'® do¢i (Komenski, 1932: 293-295).“

Komenski deli svet u dve razlicite vrste: s jedne strane uvida svet tame, nere-
da, neznanja i neobrazovanosti, dok sa druge strane vidi svet svetlosti, reda, kulture,
mudrosti, kultivacije i obrazovanosti (Woo, 2016). Ovu podelu primetimo i u ilustra-
ciji pojma ,,Moral*“ gde Komenski nastoji da prikaze apstraktan pojam, da ga pribli-
zi ¢itaocu 1 njegovoj moguénosti razumevanja, ilustrujuéi dve strane, dobru i losu,
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upucuje ¢itaoca da istraje u svojim namerama, da veruje u svoje snage, da odoli svim
izazovima i stigne do cilja. Kroz obrazovanje, smatra Komenski, razlika izmedu ova
dva sveta moZze postepeno da se umanji i na kraju da nestane, tako S$to ¢e postati ho-
mogeni. Dualisti¢ki pogled na svet i ljudska bi¢a ima za cilj modelovanje teleoloskog
univerzalizma (Woo, 2016). Vaznu ulogu u moralnom vaspitanju Komenski dodeljuje
primeru odraslog ¢oveka, sistematskom navikavanju dece na korisne aktivnosti, kao i
sprovodenju pravila ponaSanja (Salimov, 2019).

Ociglednost primenjena na ovaj nacin predstavlja proces, a ne stanje, proces
saznajnog razotkrivanja predmeta posmatranja, dubljeg i svestranijeg prodiranja i upo-
znavanja njegove unutrasnje sustine (Antonijevié¢, 2005). Mozemo zakljuéiti da prime-
nom principa o€iglednosti u svom delu ,,Orbis sensualium pictus* Komenski nastoji da
probudi mastu kod ¢itaoca, da izazove asocijacije i priblizi apstraktne pojmove nivou
shvatanja deteta, Sto je veoma inovativno za vreme u kome je ziveo i delovao.

Zakljucak

Svojim odnosom prema detinjstvu, poStovanjem deteta i njegovog dostojan-
stva, njegovim ravnopravnim, pa i vi§im vrednovanjem u odnosu na odrasle, prois-
teklim vaspitnim strategijama i nastavnim metodama, Komenski je zasluzio poc¢asno
mesto u novovekovnoj misaonoj liniji u pedagogiji koja je rezultirala pojmovima kao
Sto su: decja prava, pozitivan dozivljaj detinjstva, Skola u koju ucenici rado idu, i drugi
(Spevak, 2003). Izveo je decu iz tame, stavivsi ih u srediSte kulturne scene svoga vre-
mena, pruzivsi im ljubav, poStovanje i mudrost (Martinez, 2016). Primenom principa
ociglednosti u delu ,,Orbis sensualium pictus* Komenski je uspeo u zamisli da deci
predstavi apstraktne pojmove na nacin prilagoden njihovom uzrastu, upoznajuéi ih
istovremeno sa unutra$njim svojstvima posmatranih predmeta i pojava. ,,Orbis sensua-
lium pictus* je prvenstveno jezicka ilustrovana knjiga, ali istovremeno i mala teoloSka
knjiga koja obuhvata hriS¢anski kosmoloski univerzalizam, kao i pedagoska knjiga
koja otkriva principe za obrazovnu praksu i drustvenu realizaciju postavljenih ciljeva
na inovativan i kreativan nacin (Woo, 2016). lako je izasla pre vise od 350 godina,
,Orbis sensualium pictus® jo§ uvek je retka, traZzena knjiga i ideoloski model danasnjih
savremenih udzbenika (Cuma, 1991).

PRINCIPLE OF OBVIOUSNESS THROUGH THE WORK OF
“ORBIS SENSUALIUM PICTUS”

Abstract

The roots of today s education system originate from one of the most important
educator of all time, John Amos Comenius. The aim of this paper is to analyze the ap-
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’ ¢

plication of the principle of obviousness in John Amos Comenius’ “Orbis sensualium
pictus”. The goal is achieved at the theoretical level, applying the historical method
and the method of theoretical analysis, with the technique of content analysis. In this
paper, special emphasis is placed on Comenius’importance for formulating and apply-
ing the principle of obviousness. In the mid-seventeenth century, John Amos Comenius
formulated the principle of obviousness in the work “Great didactics”, calling it the
“golden rule of didactics”. The paper discusses Comeniuss thoughts on the impor-
tance of sensory perception in the “Great didactics” section, as well as an explanation
of the well-known attitude “to put whatever is possible before the senses.” With regard
to the application of the “golden rule of didactics”, particular attention has been paid
to the work “Orbis sensualium pictus”, the first illustrated textbook for children. The
paper presents illustrations of certain abstract concepts and textbook elements that
are important for studying the innovative approach to students, the content and ap-
plication of the principles of obviousness, such as: introduction, senses in man, soul
in man, school and classroom, morality. After analyzing, it is concluded that by ap-
plying the principle of obviousness in the work “Orbis sensualium pictus” Comenius
succeeded in the idea of introducing children not only to the external but also to the
internal properties of the objects and phenomena observed.

Keywords: principle of obviousness, John Amos Comenius, Orbis sensualium
pictus, Great Didactics, obvious teaching.
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AKTUELNI KONCEPT RANE INTERVENCIJE
U IDEJAMA KOMENSKOG

Apstrakt

Porodice dece koja su drugacija, imaju svoje specificnosti, izazove i teskoce u
ostvarivanju porodicnih funkcija, kao i u pruzanju adekvatne podrske svom detetu u
ucenju i razvoju. Programi rane intervencije podsticu detetov razvoj u ranom detinj-
stvu i pruzaju podrsku porodici, jer daju najbolje rezultate vezano za napredovanje
dece. Svakom detetu, posebno u ranom uzrastu je porodica i dom prirodno, poznato i
realno okruzenje, o cemu je ve¢ i Komenski pisao u Materinskoj skoli, gde je isticao da
su uz uputstva i informisanje, roditelji spremni sa decom da vezbaju potrebne sposob-
nosti i vestine do polaska u Skolu. Nova koncepcija rane intervencije takode prepozna-
Jje roditeljske kompetencije uz podrsku transdisciplinarnog tima i partnerstvo, da se u
porodicnom okruzenju realizuje podsticaj deteta u ranom uzrastu. U ranom detinjstvu
vaznost igre, delanja i vrsnjacke interakcije odnosno razvijanja odnosa su prepoznata
u idejama Komenskog, a i polazista su nove koncepcije reformisanog predskolskog
programa Godine uzleta, §to je u skladu sa ranom inkluzijom u okviru rane intervenci-
Jje. Uradu je predstavljen aktuelni koncept rane intervencije sa utemeljenjem u ideja-
ma Komenskog vezano za porodicne snage i pruzanje podrske porodici.

Kljucne reci: rana intervencija, materinska Skola, porodicno okruzenje, podrs-
ka porodici

Znacaj rane intervencije

Porodice dece sa poteSkocama u ucenju, smetnjama u razvoju ili invaliditetom
su drugacije od porodica dece tipicnog razvoja. Za svaku porodicu najbitnija je njena
funkcionalnost, a to je dodatno znacajno u porodicama koja su na ovaj nacin drugacije.
Razlic¢itost ovih porodica se ogleda u specifiénostima po strukturi, dinamici i ulogama,
jer ono $to utice na jednog ¢lana utice i na sve ostale ¢lanove porodice. Odnosi izmedu
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¢lanova, njihovo gradenje i kvalitet od klju¢ne su vaznosti za funkcionalnost porodice,
kao i koliko porodica izlazi u susret potrebama i interesovanjima svakom pojedinom
¢lanu i na koji nacin pruza podrSku. Ove porodice imaju velike izazove i teSkoce u
ostvarivanju funkcija savremenih porodica Sto obuhvata uloge: reprodukciju, emocio-
nalnu, zastitnu, ekonomsku, vaspitno-obrazovnu i ulogu zabave i razonode. Ova spe-
cifi¢na porodi¢na situacija moze i ojacati i ugroziti porodi¢ne odnose i dinamiku, jer
roditelji, a i drugi ¢lanovi porodice prilikom spoznaje da dete ima smetnje u razvoju
ili invaliditet Cesto iskuse Citav spektar intenzivnih 1 uznemirujuéih osecanja. Emo-
cionalne reakcije koje prolaze roditelji prilikom suocavanja sa ¢injenicom (najéesce
dijagnozom) i koje prezivljavaju su faze Soka, tuge, besa, poricanja, usamljenosti i po-
slednja faza prihvatanja (VeliSek-Brasko i Svilar, 2017). Na osnovu ovog prikazanog
se mogu zakljuciti specificnosti 1 poteskoce porodica koje su drugacije i prepoznati
velika potreba za podr§kom porodica u ovakvim situacijama kao i njihovo osnazivanje
za §to bolje funkcionisanje.

Porodi¢no okruzenje, na prvom mestu roditelji (ili staratelji), a 1 ostali ¢lanovi
porodice deteta, u periodu odrastanja su od najvece vaznosti za podsticaj razvoja de-
teta, pruzanje podrske u procesu vaspitanja i obrazovanja, podupiranja i ostvarivanja
svih moguéih potencijala deteta. Opisana porodi¢na delovanja i zaduzenja su od jos
veéeg znacaja u porodicama u kojima postoji dete sa potrebom za dodatnom podrskom
u razvoju i ucenju. Podsticaj razvoja deteta sa potrebom za dodatnom podr§kom u
ranom uzrastu se naziva ranom intervencijom i o njenom znacaju su i pisali i govorili
brojni relevantni autori u inostranstvu (Czeizle & Kemény, 2015) i kod nas u Srbiji
(Glumbic¢ i Jacevski, 2018; Golubovi¢, 2018; Rudi¢, 2018). Pod ranom intervencijom
se ranije podrazumevao period ranog razvoja deteta i to od 0 do 3 godine, ali danas se
rano detinjstvo shvata Sire i odnosi se na period od 0 do 5, ¢ak i 6 godina. Te se rana
intervencija odnosi na decu uzrasta 0-6 godina, kod koje postoji odstupanje u razvoju
1 podrazumeva sistematican plan razvojnog programa deteta, koji obuhvata i pomo¢ 1
podrsku porodici. Programi rane intervencije veliki akcenat stavljaju na ,,borbu® protiv
predrasuda i upozoravaju da rana intervencija moze da postane kasna intervencija ako
se kasno obrate stru¢njacima za pomoc¢ i podrsku i kasno krenu sa dodatnim podstica-
jem razvoja deteta i u pruzanju dodatne podrske u ucenju.

Cinjenica je da rani razvoj dece, koji obuhvata period od rodenja do 5-6 godine
zivota (Czeizel & Kemény, 2015), ima najveci uticaj na kasniji razvoj dece, posebno
kada govorimo o ranoj intervenciji kod dece sa smetnjama u razvoju i invaliditetom.
Programi rane intervencije obuhvataju ranu dijagnostiku, ranu intervenciju u radu sa
detetom, osnazivanje porodice u vidu savetovanja, informisanja i obrazovanja za pod-
sticaj razvoja deteta i ranu inkluziju, odnosno ukljucivanje deteta u redovan vaspit-
no-obrazovni sistem. Time rana intervencija ima veci uticaj na podsticaj razvoja deteta
u razli¢itim oblastima, kao i na prevenciju mogucih poteskoca u razvoju i funkcioni-
sanju. Osnovna karakteristika ranog uzrasta jeste sposobnost brzog ucenja, jer se ve-
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¢ina neuronskih veza gradi u mozgu u periodu ranog detinjstva Sto ¢ini temelje daljeg
razvoja deteta (UNICEF, 2018).

U svetu i u Evropi se u poslednjih Sezdeset godina rana intervencija kod dece
kojoj je potrebna dodatna podrska u razvoju i u¢enju smatra klju¢nom u procesu pod-
sticaja razvoja i napredovanja dece i osnazivanja porodice (VeliSek-Brasko i Beljanski,
2014). Tokom ovog kratkog istorijskog osvrta na ranu intervenciju dece kojoj je po-
trebna dodatna podrska i podsticanje razvoja, menjao se odnos struc¢nog kadra (terape-
ut, strucni saradnik, logoped i defektolog...), kao i sama uloga roditelja u vaspitanju i
obrazovanju i u ranoj intervenciji (Czeizel & Kemény, 2015):

- Oko 1960-ih godina - roditelj je ,,laik* (a stru¢ni kadar ,,svemocan), na rodi-
telje se gledalo kao na neznalice, a podsticaj razvoja deteta je zavisio iskljuci-
vo od posebnog stru¢nog kadra, koji radi tretmane sa detetom.

- Oko 1970-ih godina - roditelj postaje ,,trener*, to je period kada su stru¢njaci
obucavali roditelje da uvezbavaju odredene aktivnosti, sposobnosti i vestine
kod deteta uz njihovu superviziju. Roditelji su bili ukljueni u podsticaj ra-
zvoja deteta, ali u inferiornom poloZaju, dominantnu ulogu u programu rane
intervencije imao je stru¢an kadar.

- Oko 1980-ih godina - moto postaje ,,snazne majke*, tada su fokus u ranoj
intervenciji stavili i na osnazivanje roditelja, a posebno majki koje su pre-
poznate kao kljuéne osobe u procesu ucenja dece, te je njihovo osnazivanje
pored stru¢nih sadrzaja za pruzanje podrske svom detetu bilo usmereno i na
njihovo psihicko osnazivanje.

- Oko 1990-ih godina - roditelj je ,,partner®, tj. roditelji su dobili ravnopravan
poloZaj u procesu vaspitanja i obrazovanja dece, odnosno pravo da ravnoprav-
no odlucuju, planiraju i realizuju podsticaj razvoja i u¢enje deteta.

- 0d 2010. godine - roditelji su postali ,,lovci na talente® u traganju za jakim
stranama deteta, isticanju posebnih sposobnosti i posebnih vestina deteta kao
izuzetnosti, fokus su stavili na podsticanje i razvoj samo prepoznatih jakih
strana deteta (nekad i talenta), ponekad ¢ak i zanemarujuci druge oblasti ra-
zvoja.

Kod dece kojoj je potrebna dodatna podrska u podsticanju razvoja, rano uoca-
vanje teskoc¢a i primena intervencija vode znacajno boljim ishodima u razvoju dece,
njihovom funkcionisanju i prevazilazenju prepreka i poteskoéa u svakodnevnom Zzi-
votu. Brojne studije i istrazivanja potvrduju znacaj ranog otkrivanja poteSkoca i za-
pocinjanje tretmana u ranom detinjstvu, odnosno od rodenja do Seste godine (Rudic,
2018), tj. do polaska deteta u Skolu. Rana dijagnoza je preduslov za ranu intervenciju
kod dece kojoj je potrebna dodatna podrska u podsticanju razvoja u ranom uzrastu.
Neophodan je timski pristup tokom procene prirode poteSkoca, donoSenja zakljucaka,
kreiranja plana podsticanja razvoja i realizacije personalizovanog plana uc¢enja dete-
ta, odnosno plana rane intervencije. Plan u okviru rane intervencije obuhvata mere
podrske detetu i porodici. Interdisciplinarnost je osnovni princip rane intervencije, s
obzirom da obuhvata razliite sluzbe iz razlicitih sektora (zdravstvo/pedijatrija i ra-
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zvojno savetovaliSte, obrazovanje/predSkolska ustanova tj. vrti¢ i socijalna zastita/cen-
tar za socijalni rad) i razlic¢ite profesije (lekare, medicinske sestre, medicinske sestre
vaspitace, vaspitace, pedagoge, psihologe, terapeute, defektologe, logopede, socijalne
radnice...). Guralnik ranu intervenciju definiSe kao sistem koji je osmisljen da razvija
1 podrzava one porodicne interakcije koje potpomazu deciji razvoj. On stavlja u fokus
odnos 1 interakciju roditelj—dete, porodi¢no usmerena iskustva deteta i pruzanje pomo-
¢i roditeljima da bi obezbedili maksimalno detetovo zdravlje i sigurnost (Guralnick,
2011). Rana intervencija predstavlja podrsku sistema u prvim godinama zivota deteta
sa smetnjama u razvoju ili invaliditetom, kojem je potrebna dodatna podrska u podsti-
canju razvoja, sa ciljem da unapredi razvoj deteta i pruzi podrsku porodici, odnosno
njenim ¢lanovima (Svilar, 2018). Svrha rane intervencije je maksimalno iskoris¢ava-
nje svih kapaciteta deteta, prevencija ili barem ublazavanje razvojnih problema, kao
1 angazovanje i ukljuc¢ivanje svih dostupnih sistema podrske (Soriano, 2015, prema:
Svilar, 2018), §to obuhvata zdravstvenu zastitu i tretmane, ranu inkluziju, odnosno
institucionalizovano vaspitanje i obrazovanje u ranom uzrastu, kao i socijalnu zastitu.

Ranije je medicinski model rane intervencije bio primenjivan sa tendencijom da
se otklanjaju losi ¢inioci koji negativno utiCu na razvoj deteta, nasuprot tome postoji
socijalni model rane intervencije sa pristupom da se unapredi i osnazi porodica i Spo-
ljaSnji drustveni faktori koji uticu na razvoj deteta (Glumbi¢ i sar., 2013, prema: Svilar,
2018). Radi funkcionalnije povezanosti neophodnih disciplina, odnosno sektora koja
imaju svoje dragocene (specifi¢ne) resurse, danas se ve¢ govori o transdisciplinarnom
(trans-resorskom 1 trans-sektorskom) pristupu rane intervencije, Sto se i pilotira kao
model u Srbiji od 2017/2018 godine. Transdisciplinarni pristup podrazumeva holi-
sticko shvatanje deteta (i porodice) i integrisani nacin razvoja i ucenja, te u skladu sa
tim se pruza podrSka i pomo¢ detetu i1 porodici kroz individualizovane usluge. Model
intervencije je zasnovan na dnevnim rutinama i drugim aktivnostima deteta i porodice
(UNICEF, 2018), a usluga se kreira u skladu sa potrebama i prioritetnim oblastima
i porodice i deteta. Podrska za podsticanje razvoja se pruza u detetovom prirodnom
okruzenju, zajednicki, sa transdiciplinarnim timom stru¢njaka koji izlazi u susret po-
trebama deteta i porodice. Ono §to je posebno istaknuto i §to je drugacije u novom
modelu rane intervencije, jeste usmerenost na porodicu. Potrebne su sluzbe i stru¢njaci
koji su senzibilisani za brige porodica, koji su kompetentni da razvijaju i grade poro-
di¢ne snage, pronalaze porodi¢ne kapacitete, osnazuju porodi¢ne vestine u pruzanju
podrske detetu i podsticanju detetovog razvoja u porodicnom okruzenju.

Osnazivanje porodica za primenu modela intervencija zasnovanih na rutinama
je i u skladu sa opstim principom rane intervencije Americke akademije pedijatara
(American Academy of Pediatrics, prema: Rudi¢, 2018) da pruzanje usluga zapocinje
Sto pre, nakon postavljanja dijagnoze i da je potrebno obezbediti podsticajne aktivnosti
za ucenje minimum 15-25 sati nedeljno, 12 meseci godis$nje, odnosno od 3 do 5 sati
dnevno, svaki radni dan, tokom cele godine. Tako intenzivan rad samo na individu-
alnim tretmanima kod terapeuta je vrlo tesko izvodljiv, bez aktivhog uces¢a porodi-
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ce, odnosno roditelja. Zbog datih preporuka vezanih za intenzitet podsticaja razvoja i
ucenja deteta na ranom uzrastu potpuno je opravdan pristup prema novom modelu (u
Srbiji) da se intervencije rade u detetovom prirodnom okruzenju, a to jeste u porodici i
vrtiéu koje dete pohada. Dete je ucesnik odnosno subjekat, a ne objekat tretmana, i to
aktivan ucesnik sopstvenog razvoja i uc¢enja u intervencijama koje obuhvataju dodatni
podsticaj razvoja i uc¢enja i podrsku, odnosno ¢itav niz strategija za izlazenje u susret
potrebama deteta i porodice.

U okviru rane intervencije uvazavajuci jedinstvenost svakog deteta i porodice
¢e se planirati i razvijati strategija podsticanja razvoja deteta, odnosno vrsta interven-
cija, njihovo trajanje i ucestalost, kao i mesto izvodenja i to ¢e biti deo individualnog
plana podrske porodici. Plan ¢e se prilagoditi detetu i porodici prema profilu deteta
(pedagoski profil sa identifikovanim jakim stranama i potrebama za dodatnom po-
dr§kom, dijagnozom, prepoznatim simptomima i razvojnim moguénostima) osobeno-
stima i karakteristikama, interesovanjima, kao i realnim porodi¢nim moguénostima.

U okviru ranih intervencija, inkluzija odnosno rana inkluzija se takode istice
kao znacajan faktor podsticanja razvoja deteta. Znacaj rane inkluzije, odnosno institu-
cionalnog vaspitanja i obrazovanja dece ranog uzrasta, podrazumeva pohadanje vrti¢a
u ranom detinjstvu, jer pruza adekvatnu strukturu i organizaciju vremena, prostora,
kao 1 socijalnu i fizi¢ku sredinu. U vrti¢u su deca izloZena profesionalnom i struénom
pristupu odraslih, na prvom mestu vaspitaca i ostalih aktera, interakcijama i komuni-
kacijom sa drugom decom, $to omogucéava participaciju dece u razli¢itim socijalnim
iskustvima, aktivnostima i igrama koje maksimalno podsti¢u razvoj svakog deteta (Ve-
lisek-Brasko 1 Beljanski, 2017). Socijalni odnosi u predskolskom periodu (5to se u naj-
vecoj meri omogucéava ranom inkluzijom) povezani su sa socijalnim kompetencijama.
Pokazalo se da su socijalni odnosi u ranom detinjstvu sa vr§njacima visoko povezani
sa prilagodavanjem dece Skolskom okruzenju i sa uspehom u skoli (Blatni i sar., 2012).

Za dete sa poteskocama u ucenju, smetnjama u razvoju i/ili invaliditetom po-
drska koja mu je potrebna u ranom detinjstvu, a i kasnije, na prvom mestu je podrska
roditelja i porodice. Ali podrska treba i roditeljima, odnosno porodici deteta u gradenju
partnerstva sa strucnjacima i relevantnim ustanovama, kao i edukacija i osnaZivanje
roditelja o specificnostima stanja deteta i o na¢inima podsticaja razvoja, vaspitanja i
obrazovanja. Takode je vazna podrska roditeljima u negovanju dobrih odnosa unutar
porodice, kao i osnazivanje roditelja da brinu i o sebi. U periodu detinjstva vazan se-
gment je i uspostavljanje nacina funkcionisanja u svakodnevnom Zivotu, zivotu u kuéi
1 u zajednici (Glumbi¢ i Jacevski, 2018). Prilikom pruzanja podrske u ranom detinj-
stvu koraci koje treba preduzeti su: uspostaviti formalnu i neformalnu mrezu pruzanja
podrske porodici i detetu i to u skladu sa moguénostima lokalne zajednice, odnosno u
realnom kontekstu; realizovati program rane intervencije koji je namenjen specificnim
stanjima deteta i u skladu sa potrebama za podrskom i podsticanju razvoja, omoguciti
detetu pristup i ucesée u podsticajnom fizickom i socijalnom okruzenju, a za to je naj-
pogodnija rana inkluzija, u vrti¢cima, gde ima mogucnost uspostavljanja interakcije i sa
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fizickim i sa socijalnim okruzenjem, gradenje i razvijanje odnosa kroz igru, druzenje,
rutinske aktivnosti, u planiranim situacijama za uc¢enje u autenti¢nim situacijama ...

Model rane intervencije u prirodnom i realnom okruZenju deteta

U razvijenim zemljama insistira se na decentralizaciji sluzbi i samo usko spe-
cijalizovane sluzbe su centralizovane. U skladu sa tim, u skandinavskim zemljama
lokalne vlasti su odgovorne za koordinaciju, stru¢nu i ekonomsku pomo¢ deci kojoj su
potrebne usluge rane intervencije i njihovim porodicama. U Nemackoj sve pokrajine
pruzaju uobicajenu ranu intervenciju u trajanju od prve do tre¢e godine ili predskolsku
intervenciju. U Portugalu se uz saglasnost Ministarstva za obrazovanje osoblje iz spe-
cijalnih skola ukljucuje u multidisciplinarne timove za ranu intervenciju. Postoje razli-
ke u strukturi ovih sluzbi 1 uglavnom su to drzavne sluzbe na lokalnom ili regionalnom
nivou, ali postoje i privatne sluzbe kojima upravljaju razna udruzenja, one postoje i
rade uporedo. U Austriji se medicinske intervencije i tretmani ostvaruju u bolnicama i
oni se finansiraju iz drzavnog budzeta, medutim postoje i drzavni i privatni centri koji
su uze specijalizovani i pruzaju negu i tretman. Za malu decu, do godinu dana starosti,
pomo¢ kod kuce je uobicajena i ona se sprovodi u Danskoj, Islandu, Luksembergu,
Norveskoj i Svedskoj. Cilj je da i druge zemlje uvedu ovu praksu i da kuéna nega kao
oblik rane intervencije bude na prvom mestu (Markovic¢ i Arsi¢, 2011).

Aktuelni ,,novi*“ model rane intervencije, koji je prilagoden za Srbiju i u fazi je
implementacije nakon pilotiranja uz podrsku UNICEF-a i Fonda za otvoreno drustvo,
polazi od holistickog shvatanja deteta 1 porodice u njegovom autenticnom i realnom
kontekstu. Kada se prepoznaju i identifikuju pokazatelji da dete kasni u razvoju, ima in-
validitet, atipi¢no se ponasa, da je sa emocionalnim ili drustvenim tesko¢ama (UNICEEF,
2018), porodica se ukljucuje u program podrske i usluge rane intervencije. Promena
paradigme rane intervencije u najvecoj meri se odgleda u orijentisanosti na porodicu, os-
nova je da se upozna i razume njihov svakodnevni zivot, svakodnevne aktivnosti, rutine,
njihova autenti¢nost, interesovanja, potrebe za podrSkom, kao i njihove snage i resursi
¢ime raspolazu. U tu svrhu formira se tim strucnjaka iz razlicitih sektora (transdisiplinar-
ni tim) za ranu intervenciju i odreduje se koordinator. Sa porodicom se obavlja temeljan
polustruktuiran intervju radi upoznavanja i prikupljanja Sto vise informacija o porodici
1 detetu 1 o njihovom svakodnevnom zivotu. Na osnovu dobijenih informacija kroz raz-
govor izraduje se tzv. eko-mapa porodice, odnosno slikovit, shematski prikaz porodice,
njihovih kontakata, formalne i neformalne mreze podrske oko porodice. Sve ovo pome-
nuto ide u funkciju boljeg razumevanja porodice i njihove ekologije $to obuhvata njihov
realni kontekst, porodi¢nu dinamiku, njihove snage i resurse, kao i interakciju sa okruze-
njem. Na osnovu sticanja celokupne slike o detetu i porodici, kreira se Individualizovan
plan podrske porodici, u okviru koga se definisu funkcionalni ciljevi koji su zasnovani na
potrebama porodice i deteta u skladu sa njihovim prioritetima i planiraju se intervencije.
Transdisciplinarni tim pruza integrisane usluge porodici i detetu i1 daje podrsku i pomo¢
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u prirodnom okruzenju deteta, odnosno u porodici i u vrti¢u. Kuéne posete u okviru rane
intervencije su takode novi pristup u ovom konceptu rane intervencije, umesto da dete
ide na tretmane kod terapeuta, defektologa, logopeda, psihologa... Profesionalac ispred
tima obavlja posete i1 pruza pomo¢ 1 podrsku sa postoje¢im resursima, uslugama, save-
tuje, poducava porodicu kako i Sta da rade sa detetom. Specificnost transdisciplinarnog
pristupa u je kolaborativno-konsultativnoj brizi o detetu, kada se prilikom poseta porodi-
ciivrticu, pruza podrska, savetuju i poducavaju roditelji i vaspitaci u primeni strategija u
podsticanju razvoja deteta u realnom okruzenju i u sklopu detetovih rutina. Ova saradnja
i konsultacija izmedu roditelja, predstavnika tima rane intervencije, vaspitaca i drugih re-
levantnih stru¢njaka, radi na odredivanju detetovih snaga, prepoznavanju potreba za po-
drsku i dodatni podsticaj, kao i na odredivanje strategije za unapredivanje razvoja deteta.

Novi model rane intervencije koncipiran je na shvatanju i razumevanju da deca,
posebno u ranom detinjstvu ,,najbolje uce kroz svakodnevne aktivnosti i interakcije sa
ljudima koji ih okruzuju® u poznatom okruzenju (Pordevi¢ i Koruga, 2018: 5). Sva-
kodnevne aktivnosti i interakcije obuhvataju delanje deteta u rutinskim prakti¢no-Zzi-
votnim aktivnostima, igri, planiranim situacijama za ucenje, ritualima ili autenti¢nim
dogadajima, to sve kroz odnose i gradenje odnosa sa drugima, odraslim ljudima (rodi-
telji, vaspitaci i drugi poznati i relevantni ljudi) 1 vr$njacima (Godine uzleta, 2018). Na
ovaj nacin se obezbeduje dobrobit deteta kome je potrebna dodatna podrska i podsticaj
razvoja, jer se omogucava da se dete oseca dobro i funkcioniSe uspesno, da jeste u
svom prirodnom okruzenju, da hoce da radi (dela), da radi ono §to moZe i ume sa po-
znatim ljudima i to kroz odnose 1 u raznim situacijama, jer tu pripada, tu je prihvacen
1 participira svakodnevno.

Ideje Komenskog u Materinskoj $koli i rana intervencija

Komenski, medu najznacajnijim li¢nostima u istoriji pedagogije, jos je u perio-
du 1630-1632 napisao Informatorijum materinske Skole,odnosno Uputstvo za materin-
sku Skolu (Zaninovi¢, 1985) prvu knjigu o predskolskoj pedagogiji. U okviru koje je
napisao pedagosku koncepciju za predskolski uzrast, obuhvatajuéi period ranog detinj-
stva od rodenja do Seste godine. Kasnije 1653. izdata je proSirena verzija Materinske
§kole, pod nazivom Skola detinjstva (Komenski, 2000).

Prema Komenskom, predskolsko vaspitanje i obrazovanje predstavlja osnov za
dalje ucenje i razvoj, odnosno gradenje. U delu Velika didaktika govorio je o vestini
poducavanja i isticao je njihove principe, medu njima su princip prirode (Ne preduzi-
ma se niSta u nevreme), grada pre oblika (Priroda priprema gradu pre nego $to joj poc-
ne davati oblik) i jo§ drugih, koji su povezani sa prirodom, prirodnim zakonitostima i
ustrojstvom (Zaninovi¢, 1985: 91).

Na decu je gledao kao najveci bozji dar, da su deca veliko i1 dragoceno blago.
U tim njegovim idejama se ogleda verovanje da su deca puna potencijala, koje treba
razvijati i vezbati. O tome je pisao u prvom poglavlju Materinske Skole (Komenski,
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2000), dok se u drugom poglavlju bavio verovanjem da je Bog ukazao poverenje ro-
diteljima, da umeju, mogu 1 znaju ¢emu treba decu da uce, odnosno da imaju vestine
kao roditelji za vaspitanje i obrazovanje dece u predskolskom periodu. On je naveo da
je Bog darovao roditeljima umeca i pruza im priliku da razumno delaju i da se brinu o
deci. Ukazao je da roditelji mogu viSe da pruze deci osim da ih nahrane i obuku. Oni
umeju da vezbaju, odnosno uce decu da neguju plemenitost, raznim vestinama i po-
trebnim stvarnim koje ¢e im biti potrebne u odraslom dobu, §to se moze u savremenim
shvatanjima povezati sa funkcionalnim znanjima i o razvoju zivotnih kompetencija.

U cetvrtom poglavlju Komenski je u trinaest tacaka definisao §ta sve treba vez-
bati sa decom u ranom detinjstvu do Seste godine, u njima je detaljno predstavio svoje
ideje za oblast poboznosti, ali pored toga je istakao da deca u porodi¢nom, ku¢nom
vaspitanju i obrazovanju mogu uciti i vezbati oblasti iz nauke i da razvijaju jezik. On
je prepoznao i jacanje zdravlja i snage kod dece u ovom periodu, zalagao se da majke
doje decu svoju, a ne dojilje, jer je ukazivao i na povezanost majke i deteta, kao 1 na
zdravu ishranu.

»Kada deca poc¢nu da sede, stoje, trce, treba ih ¢uvati od povreda: tu ée poslu-
ziti stolice, Stule...Negde postoji obicaj da se deci na glavu stavlja kapa, koja ¢e kao
kobasica ispunjena vatom™ §tititi od udara i povreda pri padu (Komenski, 2000: 37).
U ovim idejama savetuje i poducava roditelje kako da podstaknu i omoguée razvoj
deteta, da se sluze stvarima iz okruZenja u realnom kontekstu, da po potrebi prilagode
uslove, kao $to je kapa sa vatom, da dete bude aktivno, ali i bezbedno, a ne da bude
sputano. U ideji Komenskog se moze prepoznati vaznost podsticaja bas u ranom de-
tinjstvu, kada je napisao ,,dete je dragi kamen vredniji od zlata, ali krhkije nego sta-
klo,..., nastala Steta nadoknaditi se ne moze (Komenski, 2000: 37).

Ukazivao je kako i §ta treba roditelji da omoguce i da rade sa decom: ljuljaju,
miluju u naruéju, pevaju, sviraju zveckom, nose ih u dvoriste i bastu, da ih ljube i grle i
da se igraju sa njima. Govorio je i o decjoj igri i uvideo znacaj igre u ranom detinjstvu,
kao i da se igranje deSava u interakciji izmedu dece ili izmedu dece i roditelja, odnosno
kroz odnose. Naglasio je i sledece aktivnosti koje osvezavaju duh i telo deteta: tréanje,
skakanje, muzika, slike, pozori$ne predstave i aktivnosti koje su primerene detetovom
vidu, sluhu i ostalim culima. Roditelji mogu i pribliziti razli¢ite sadrzaje deci, cak i
politiku, ali naglasio je i vaznost vr$njacke interakcije i igre u poglavlju gde pise o
vezbanju sposobnosti shvatanja, i to svakodnevno i na ulici ,,dete detetu moze bolje
izostriti duh nego bilo ko drugi (Komenski, 2000: 45). On je ve¢ tada ukazivao da
neka dece prirodno usvajaju znanja, a dok kod nekih to treba vezbati, i isticao da sa
decom treba raditi na dec¢ji nacin u skladu sa detetovim karakteristikama.

Za rano detinjstvo je rekao da je to nezan uzrast koji zahteva vise brige nego
Sto to ucitelj moze da pruzi, zato o deci treba brinuti kod kuce, ono $to deca mogu
sama, sopstvenom voljom, kroz igru, neprimetno u kuénom okruzenju, i time mislio
na porodi¢no vaspitanje u celini.
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U idejama i savetima Komenskog se mogu prepoznati shvatanja savremenog
pristupa u ranoj intervenciji, jer ukazuje veliko poverenje u roditeljske kapacitete u
ranom detinjstvu, isticuci poseban znacaj ovog osetljivog perioda razvoja deteta, kao
i da potencijale dece roditelji u porodicnom okruzenju mogu vezbati. On prepoznaje
snage porodice, §to je u skladu sa novim modelom rane intervencije koji je baziran na
prirodnom detetovom okruzenju i zasnovan na porodi¢nim rutinama, kao i na verova-
nju u roditeljske kompetencije da brinu o detetu i da mu podstaknu razvoj, omoguce
ucenje, da vezbaju sa njima, uz savetovanje i poducavanje.

Zakljucak i pedagoska implikacija

Poverenje u roditeljske kompetencije za vaspitanje i obrazovanje, podsticaj ra-
zvoja i ucenja deteta predskolskog uzrasta, jos je Komenski prepoznao u prvoj polo-
vini XVII veka, kao 1 znacaj porodi¢nog okruzenja u ranom detinjstvu. Porodica je
prirodno i realno okruzenje svakog deteta, posebno deci sa poteSkocama u ucenju,
smetnjama u razvoju ili invaliditetom, koja su ve¢ zbog datih okolnosti ranjiva i pripa-
daju osetljivoj drustvenoj grupi. Intervencija, odnosno podsticanje razvoja i pruzanje
dodatne podrske deci sa poteskocama u ucenju, smetnjama u razvoju ili invaliditetom,
u ranom detinjastu je od klju¢nog znacaja i samom detetu, kao 1 porodici. Kako bi se
ostvario intenzivan i kontinuiran program podsticanja razvoja za dete koje se ukljucuje
u ranu intervenciju, neophodno je ucesce roditelja kao partnera u tom procesu i to u
poznatom, prirodnom porodi¢nom okruZenju, a ne u izmestenoj specijalnoj ustanovi
da pohada tretmane.

Sve gore pomenuto je potrebno raditi u cilju podrske dobrobiti deteta, obu-
hvataju¢i sve dimenzije i to li¢nu, drustvenu i delatnu dobrobit. Iz ugla svakog deteta
ostvarenje dobrobiti znaci osecati se (dobro, ispunjeno, sigurno...), biti (prihvacen,
podrzan, ukljucen...), moci (razumeti sebe i druge, istraziti svet oko sebe, spoznati
svoje snage...) 1 umeti (uraditi, ostvariti, doneti odluku i praviti izbore, komunicira-
ti...), Sto je u skladu sa koncepcijom reformisanog predskolskog programa Godinama
uzleta, kao i sa novim modelom rane intervencije. Porodice je potrebno osnaziti, kako
bi mogli da pruze adekvatnu podrsku detetu u ranom detinjstvu 1 kasnije, za postiza-
nje dobrobiti deteta, a i dobrobiti porodice da se i ¢lanovi ove drugacije porodice da
osecaju ..., da budu ..., da mogu... i da umeju...
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CURRENT CONCEPT OF EARLY INTERVENTION
IN THE IDEAS OF COMENIUS

Abstract

Families of children who are different, has their own uniqueness, challenges
and difficulties in fulfilling family functions, as well as in giving adequate support
to their child in learning and development. Programs of early intervention have a
positive impact on child’s development in early childhood and give support to family
because they are giving the best results for children's progress. For every child, espe-
cially at an early age family and home are natural, familiar and realistic environment,
about what Comenius was writing in The School of Infancy where he pointed out that
with instructions and information, parents are ready to practice with children the requ-
ired abilities and skills until they go to school. The new concept of early intervention
also recognizes parenting competencies, with the support of a trans-disciplinary team
and partnership, to foster an early-stage child support in the family setting. In early
childhood, the importance of play, acting, and peer interaction, that is, developing
relationships, were recognized in Comenius ideas, and they are the starting points in
new conceptions of the reformed pre-school program of the Years of Ascent, which
is accordance with early inclusion within early intervention. The paper presents the
current concept of early intervention with foundation in Comenius ideas and family
strength and support for the family.

Keywords: early intervention, school of infancy, family environment, support
to family
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PEDAGOG IZ SRCA
(PO UZORU NA JANA AMOSA KOMENSKOG)

Apstrakt

Ucenici se sve vise osecaju bespomocno, potisteno i zlovoljno. Hajp kojem su
svakodnevno izloZeni Cesto ih inficira, zaslepljuje i oduzima sva c¢ula i kapacitete, zbog
Cega ne umeju da se okrenu pravim vrednostima. Mladi ljudi sebi namecu nerealne
imperative zbog Zelje da se istaknu, da se dopadnu, da ostave neki trag, a ono sto
se nekada nazivalo osnovnim potrebama. redovna fizicka aktivnost, druzenje, citanje,
rad na sebi postaju luksuz. Samo istinski pedagozi mogu u mladom coveku probuditi
strast za potragom, istrazivanjem, pokusajem da se nesto razume, samospoznajom.
Strategija mnogih pedagoga je rad i borba, ili da odredenom akcijom usmeravamo
dogadaje ili reakcijom pokusavamo da ih prilagodimo. Razmisljamo, merimo, trudimo
se da anticipiramo Sta ¢e odredena akcija ili reakcija dalje da proizvedu. Pre dvanaest
godina pocela sam da radim kao profesor matematike u Tehnickoj skoli ,,Ivan Sari¢”
u Subotici. Moji prvi koraci bili su bazirani na utopijskoj zamisli Jan Amos Komen-
skog: spasiti svet pomocu pansofije i privesti ga bogu kao izvoru celokupne mudrosti
i svesnosti. Praktikovanje svesnosti i mudrosti je putovanje. Daje nam mo¢ da vidimo
daleko i duboko, daje nam nadljudsku snagu da volimo i kada deluje ludo to Sto cini-
mo, daje nam mogucnost da prihvatimo sve $to jesmo i ono Sto nismo. Nema recepta,
nema precice. Za svakoga je to drugacije i neponovljivo iskustvo, kao sto smo i svi mi
Jjedinstveni i neponovljivi.

Kljucne reci: pedagog, roditelji, dete, vaspitanje, obrazovanje.

1. Coveka valja vaspitavati i obrazovati ako hoée da postane ¢ovek

Najplemenitiji posao je biti pedagog. Naravno, ne misle svi tako. Vecina ljudi
ne cene taj poziv. Biti sudija, advokat, lekar, to da, to ima smisla. Baviti se decom, Sta
je to? Gotovo niSta. A upravo je to najvaznije i najznacajnije. Da bismo preuzeli teret
pedagoga nije dovoljno samo zavrsiti odgovarajuce studije, potreban je Citav zZivot.
Unutra u sebi, u srcu, dusi, duhu, treba imati pedagoski element i ta ¢estica koja trepe-

! ruzajelicic12@gmail.com
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11, sija, uti¢e na druge; ¢ak i da ne progovorite, ucenici imaju Zelju da vas oponasaju.
Uvidaju da u vama postoji nesto svetlo, toplo i Zivo. Ne deluje se na ucenike samo izla-
ganjem znanja. Znanje je, naravno, mo¢no sredstvo; dobrim argumentima se mnogo
toga ucenicima moze objasniti, ali to nije dovoljno. Pred tesko¢ama Zivota, onaj koji
poseduje intelektualno znanje, ali ne visSe od toga, je slab, plasljiv, nesiguran, dok onaj
koji ima ljubav i veru, nastavlja da koraca, da se uzdize, da prkosi svim preprekama.
Nije dovoljno gomilati samo znanje, treba raditi na ljubavi, smelosti, veri, inace ¢e
ucenici videti u vama samo hladan um koji diskutuje, kritikuje, ras¢lanjuje, ali je nes-
posoban da izade iz nereda koji je u njemu (Fajber i Mazlis, 2012).

Sta uraditi sa omladinom koja vi$e ne veruje ni u §ta, koja Zivi u neredu? Da li
je to cilj pedagogije? Mladima treba pokloniti jednu, jedinu, pravu, jedinstvenu filozo-
fiju: onu koja je sadrzana u velikoj knjizi zive prirode.

,,Ne preduzima se niSta u nevreme; priroda priprema gradu pre nego §to joj
pocne davati oblik; priroda uzima za svoj rad pogodan predmet, ili ga bar nacini po-
godnim time $to ga prvo pripremi za sebe; priroda se ne zbunjuje u svojim delima ve¢
odredeno napreduje u svakom pojedinacno; priroda pocinje svoj posao onim §to je
najdublje; priroda pocinje svoje gradenje od onoga $to je najopstije a svrSava s pojedi-
nacnim; priroda ne pravi skokove veé postupno ide napred; kad priroda nesto zapoc¢ne,
ne prestaje dogod to ne zavrsi; priroda brizljivo izbegava ono §to je suprotno i Stetno
(Komenski, 1954:102-114).

Ali pedagozi je ne poznaju ni sami i oni predstavljaju jednu mesavinu laznih i
istinitih ideja, sa malo toga istinitog i mnogo laznog. Zadovoljavaju se povrsnim deta-
ljima umesto da rade na dubini. Poducavajuci uc¢enike na ovakav nacin bude u njima
talas nezadovoljstva i anarhije.

,Ovde grese ucitelji koji ho¢e obrazovanje omladine, koja im je poverena, da
postignu mnogim diktatima i uc¢enjem napamet bez marljivog objasnjavanja stvari. A
oni koji ho¢e da objasnjavaju ne znaju mere, jer ne znaju kako koren valja otkrivati
neosetno i kalemove nauke kalemiti. I zato muce ucenike bas kao kada bi neko hteo da
rascepi drvo, pa mesto noza upotrebio batinu ili malj* (Komenski, 1954:109).

Istinski pedagog treba da bude rodeni pedagog, i samo tada njegovo prisustvo,
pogled i zraCenje vaspitavaju decu. Deca sve vide, osecaju, naslucuju istinu i njihov
sud je najcesce nepogresiv. Poslednjih godina se mnogo uradilo za decu i omladinu.
Ali $ta se poboljsalo? Uglavnom spoljasnjost. Dobili su vece, savremenije i rasko$nije
skole, sa laboratorijama, racunarskim kabinetima, sportskim terenima, ... ali deca se
nisu od toga popravila. U Zzelji da se poboljsaju spoljasnje okolnosti — §to je svakako
vredno svake pohvale — zaboravilo se na unutrasnje.

Razmisljanje majke u¢enika kojem sam odeljenjski stareSina je sledece:

,,Moje detinjstvo je bilo bezbrizno vreme provedeno napolju u igri, u direktnom
kontaktu sa vrSnjacima, ali i u sedenju u biblioteci gde sam po knjigama pretrazivala
podatke za izradu domacih zadataka. Istinsko zadovoljstvo i srecu kada nesto prona-
dete 1 to ukljucite u svoj rad danasnji daci nemaju, jer bilo koju informaciju mogu naéi
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na internetu u trenutku. Svakodnevno smo pod uticajem ogromne koli¢ine informacija,
hteli mi to ili ne. Pa ¢ak i ta devojcCica koja je detinjstvo provela u igri, danas je sve vise
na telefonu i1 drustvenim mrezama, te drugare ¢eSc¢e vida onlajn nego uzivo.*

Mnogi pedagozi su misljenja da je deci dovoljno dati samo najbolje knjige i
upotrebu IKT-a, ali nazalost to nije dalo tako dobre rezultate. Danas, kada su se pobolj-
Sali svi materijalni uslovi, iz §kola izlaze ucenici ¢iji karakteri sadrze sve manje temelj-
nog i otmenog. Uprkos opomenama i kaznama, ucenici se sa svoje strane ne popravlja-
ju, naprotiv. Zasto? Zato §to nemaju pred sobom zive primere (Davirs i Ginter, 2012).

Da bi dobili pozitivne rezultate, pedagozi treba da budu uzori. Ako daju savete a
rade suprotno od onoga §to savetuju, deca primecuju da nesto nije kako treba. Kada se
to dogodi, ne samo da gube autoritet, ve¢ deca pocinju da slede njihov primer: ona po-
staju svesna da covek moze da radi $ta god hoée pod uslovom da to prikriva. Vezbaju
da postanu sposobni da varaju, da krivotvore, da budu koristoljubiva i nepostena bica,
jer takav primer imaju pred sobom (Davirs i Ginter, 2012). Dobar pedagog prati dete s
puno paznje, radosti, ljubavi i poverenja, osposobljava ga da bude otvoreno za novine,
nepoznanice i promene, pomaze detetu da se razvije u jaku, odgovornu i inteligentnu
osobu. Deci treba dozvoliti da imaju dovoljno prostora kako bi njihove duse mogle da
disu 1 da se razvijaju. Samo na taj nacin deca postaju otporni, otvoreni i zdravi ljudi,
koji znaju da vrednuju sebe i budu odgovorni (Gjurkovié¢, 2013).

,,Ako pogledamo §ta ovaj svemir s njegovim najpojedinacnijim delovima drzi u
njegovu postojanju, nac¢i ¢emo da to nije nista drugo do red; a ovaj se sastoji u raspo-
redu ranijih 1 kasnijih stvari, visih i nizih, ve¢ih i manjih, sli¢nih i razli¢itih po mestu,
vremenu, broju, meri i tezini, kako svakoj stvari pripada i odgovara. Neko je nazvao
red dusom stvari: ovo je receno lepo i istinito. Jer ono §to je uredeno zadrzava svoje
postojanje i dobro stanje dogod uscuva red; nestane li reda, onda slabi, koleba se, trosi
se, rusi se” (Komenski, 1954: 85).

Kada bi pedagozi nastojali da svesno uvedu duhovne elemente u duse i srca
ucenika, ucenici bi se celog zivota seéali tih ljudi koji su radili sa njima. U sada$njoj
situaciji, ucenici se cak ne secaju ni ucitelja ni profesora, ili ako ih se secaju to je
uglavnom da bi ih mrzeli i rugali im se godinama kasnije. Njihov rad, dakle, nije imao
nikakvog smisla zato §to nije sadrzao ni svest, ni svetlost, ni ljubav.

Potrebno je satima sedeti u biblioteci, listati knjige iz stru¢ne literature i ponovo
se interesovati za obrtna tela, poliedre, polinome,... kako bismo uceniku navedeno $to
bolje objasnili. Mnogi predavaci se ¢esto zadovoljavaju time da uc¢enicima na pitanja
daju nepotpune odgovore, jer nemaju vremena ili ih je jednostavno sramota §to ne zna-
ju dovoljno. Na taj nacin ne samo da ne podrzavamo radoznalost, ve¢ rizikujemo da
ucinimo uc¢enike samodestruktivnim i nemotivisanim. Samo istinski pedagozi osecaju
neprocenjivo zadovoljsto u trenucima u kojima sa decom istrazuju ono §to im je inte-
resantno i nepoznato. VaSim zalaganjem, ne samo da sticete poverenje dece i roditelja
— jer deca sve pricaju svojim roditeljima o uciteljima, nastavnicima i profesorima — veé
i poverenje andela Cuvara deteta. Svako dete ima jednog andela cuvara koji se brine o
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njemu, koji bdi nad njim, koji ho¢e da ga vaspita; ali on ¢esto nailazi na velike teskoce
jer to dete trpi druge uticaje (Montesori, 2016).

Deca, naravno, imaju puno mana, ali od trenutka kada smo preuzeli ulogu pe-
dagoga, primorani smo da mislimo na buduénost dece, da budemo strpljivi, pazljivi i
da ih volimo.

,Ko0 ne zna da je za sejanje 1 sadenje potrebno izvesno znanje i vestina? Nevestu
vrtaru, kad zasadi vrt biljkama, ve¢i deo biljaka obi¢no propadne; a ako se neke sre¢no
podignu, to biva vise sluc¢ajno negoli zbog umesnosti. A razborit radi pametno i dobro zna
Sta gde, 1 kako treba da radi ili da ne radi, te ga niSta ne moze prevariti. Uspeh ume katkad,
istina, da obmane 1 veste vrtare (jer je coveku skoro nemogucno da sve obavlja tako pa-
zljivo da ne pogresi nigde i ni u ¢emu); ali sad ne govorimo o mudrosti i sluc¢ajnost ve¢ o
umesnosti, kako bi se sluc¢ajnost mogla otkloniti mudroséu* (Komenski, 1954:102).

I kako su deca osetljiva na ljubav i na neznost, posle nekog vremena ¢e poceti
da se menjaju. Decu treba usmeriti da traze duhovnu hranu i da je upijaju kao jutarnje
zrake sunca. Deci je potrebna Cista hrana koja dolazi sa izvora, koja je kao sam zivot:
jednostavna, mo¢na hrana, koja prosvetljuje, koja napaja, koja vaskrsava (Ber 1 Ber,
2012)!

2. Covek se najuspesnije obrazuje u prvo doba i samo se tada i moZe
obrazovati

Posmatrajte decu koja vas slusaju: kada biste znali koliko ona razumeju vase
reci! Njihova lica trepere... Kada se treba nasmejati, ona se smeju; kada se treba zami-
sliti, ona misle. Ona reaguju na jedan divan nacin. Dobijate u njima slusaoce koji vas
prevazilaze (Montesori, 2016). Sigurna sam da ona vide istinu brze i bolje od odraslih.
U komentarima dece ima mnogo toga §to odrasli smatraju besmislenim zato $to ih ne
razumeju. Koliko puta se mozete prijatno iznenaditi njihovim dubokim promisljanjem.
To je zato $to su oni jo$ jednostavni i prirodni. Kasnije, porodice i drustva uspevaju da
im nametnu svoj nacin razmisljanja i videnja stvari i deca na kraju prihvate pogresna
stanovista (Grinspen, 2013). Odrasli ¢esto samo izoblice decu.

,,Malo ima roditelja koji bi mogli ¢emu dobrom da nauce svoju decu, bilo §to
tako nesto ni sami nisu naucili, bilo §to to zanemaruju zauzeti drugim stvarima. Malo
je ucitelja koji bi umeli uliti omladini dobro u dusu. Stoga se deSava da omladina raste
bez potrebne nege kao Suma koju niko ne sadi, ne zaleva, ne potkresuje i ne doteruje.
Zbog toga divlji i neukroceni obicaji i navike vladaju svetom, svim gradovima i se-
lima, svim ku¢ama i ljudima ¢ija su tela i duSe prepuni samih zabluda“ (Komenski,
1954:10).

Kada su deca sasvim mala ona poseduju unutrasnje ¢ulo za ¢udesno, ona veru-
ju da je sve zivo, inteligentno: ona razgovaraju sa biljkama, zivotinjama, kamenjem.
Kada im se pricaju bajke o vilama, dzinovima, zmajevima ona veruju u njih. Nekoliko
godina kasnije ona gube taj smisao za ¢udesno, jer se odrasli rugaju njihovom vero-
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vanju, i svojim materijalistickim i grubim stavom uti¢u na njih. Kada deca izgube taj
smisao za ¢udesno, ona zaista gube nesto sustinsko (Ber i Ber, 2012).

Ucenica iz odeljenja 2TUS (druga godina, Tehnicar unutrasnjeg transporta) ko-
joj sam odeljenjski stare§ina na jednom od COS-eva se poverila:

,»Na detinjstvo me asociraju stariji ¢lanovi porodice ¢ije su reci uvek bile is-
punjene velikom mudroséu. Kada bi dosli k nama (imala sam tada pet godina), sa ka-
kvom sam ih samo rados¢u i dobrodoslicom docekivala, sa kakvom paznjom slusala.
Uvek sam ih molila da mi pricaju price. Pri¢ali su mi izuzetne price u kojima se vodila
borba izmedu dobra i zla, izmedu svetlosti i tame, belih magova i vraceva, i na kraju je
uvek dobro pobedivalo. Kasnije sam, tokom Zivota, ose¢ala da su mi oni tim pricama
dali podsticaj da tezim dobru, svetlosti, Zelju da doprinesem da dobro uvek pobedi.*

Ucenik iz istog odeljenja dodaje:

,»Evo §ta otac ¢ini da me u¢ini mudrijim. Nikada ne vice, nikada me ne tuce,
objasnjava mi §ta se deSava ako postupam dobro, a Sta ako postupim loSe, i poSto sam
upoznat $ta me ceka, ja sam taj koji biram. Otac uvek istice da ono S$to nije ispravno
traje samo do podneva, dok ono §to je ispravno, dobro, traje vecno. Svaki roditelj bi
trebalo da nauci decu da raditi za dobro i lepotu znaci raditi za ve¢nost.*

,»Sve §to se rada odlikuje se svojstvima da se vrlo lako savija i uoblicava dok je
mlado, a kad oc¢vrsne, otkazuje poslusnost. Mek vosak se moze savijati i mesiti; cvrst
se lakse rasprsne. Mlado stablo se moze saditi, presadivati, rezati i savijati tamo - amo;
odraslo drvo niposto* (Komenski, 1954:53).

Roditelji i bliski rodaci mnogo uticu na decu. Zato ne treba dozvoliti deci da
dodu u kontakt sa ljudima koji ¢e ih gurnuti na neki sumnjiv put. U tom uzrastu se u
decu utiskuje ono §to vide i ¢uju, i to ¢e na njih uticati celog zivota (Grinspen, 2013).
Treba bdeti nad svojom decom. I kada se sami setimo svog zivota, mozemo u detinj-
stvu pronaci uzroke svojih zanimanja, sklonosti, kao i sadasnjeg ponasanja.

,»Samo je ono u coveku pouzdano i stalno $to je usvojilo detinjstvo. Vr¢ sauva
miris onoga ¢ime je prvi put bio napunjen dogod se ne razbije. Mlado stablo kako
razvije grane nagore, nadole i ustranu tako ih zadrZzava na stotine godina, dogod ga ne
poseku. Isto se tako prvi utisci zadrzavaju u ¢oveku tako trajno da je ¢udo ako se mogu
promeniti; stoga je veoma potrebno da im se odmah, od prve mladosti daje osnov pra-
ve mudrosti® (Komenski, 1954:55).

Detinjstvo odreduje Citav zivot. Utisci iz detinjstva se nikada ne brisu. Odgo-
vornost odraslih je ogromna. Ako oStete dete gruboSc¢u i ruznoéom ono ¢e ostati za-
uvek obeleZeno. Zato odrasli treba da rade na samima sebi i da dobro paze da ih ne
upute loSim pravcem.

Ugenik iz odeljenja 2TUS na COS-u se ohrabruje da prizna:

,» Ja nista ne mogu sam. Bez roditelja sam bespomocan. Osecam se nesnalazlji-
vim, nesposobnim i manje vrednim. Ne znam §ta je to uspeh jer roditelji sve rade umesto
mene. Cesto sam neraspolozen, mrzovoljan, neprijatan i prkosan. Roditelji moraju za
mene uvek da budu tu kako bi mi ispunili Zelje. Zelim da se uvek posvete samo meni.“
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Svakako da dete ne treba odgajati samo u atmosferi sanjarenja, poezije, nestvar-
nog i maste. Svaka metoda uvek ima dobru i loSu stranu, i treba znati kada i kako da
se primeni. Pedagozi i roditelji treba da probude razum deteta i prakti¢ni smisao, da
ga osposobe da se snalazi na fizickom planu i da ga pripreme da se kasnije suo¢i sa Zi-
votnom stvarno$¢u. Dete koje tako obrazujemo ¢e uvek zadrzati svest o jednom visem
svetu mudrosti i svetlosti (From, 2015).

Krivica za nedoslednost jednoj vaspitnoj metodi uglavnom lezi u nama. Kada
deca svim sredstvima nastoje da nas pridobiju kako bi ostvarila svoj cilj, mi najéesée
padamo na njihove trikove. Mnoga deca su dezorijentisana, kao brod koji plovi bez
kapetana i ne moze da se zaustavi. Doslednost svom stavu znaci da smireno i odlu¢no
pokazujemo detetu do koje granice sme da ide u svom ponasanju. Decije protivljenje i
neodluc¢nost ne pada bas lako i zahteva strpljenje, ozbiljnost, samodisciplinu i potpunu
posvecenost (Skot i Land, 2019). Roditelji nikada ne treba da popuste pred hirovima
svoje dece. Treba da budu nezni, puni ljubavi ali nepokolebljivi. Roditelji ne smeju da
dozvole da ih savlada bes, ne smeju da tuku dete, ali i da ne popustaju, isto kao sama
priroda. Ako dete stavi prst u led ili u vatru, zakoni hladnog i toplog se ne menjaju da
bi ga postedeli. Priroda ravnodusno prisustvuje onome §to dete ¢ini, zato ono uci da je
postuje. Za dete roditelji predstavljaju prirodu, i ako je oni ne predstavljaju pravilno,
dete neée znati da postoje granice koje ne sme da prede i biée izgubljeno. Cesto zbog
slabosti roditelja neka deca kasnije postanu pravi dZelati. Dete kome su sve dozvolili
nikada nece znati $ta je dobro a $ta loSe, 1 to nece biti njegova greska, steklo je loSu na-
viku. Cvrstina se pokazuje kada je dete sasvim malo. Roditelji ne treba da ¢ekaju da bi
detetu objasnili da nece slusati njegove hirove, jer tako bude loSe sklonosti u njegovom
srcu 1 dusi (Davirs 1 Ginter, 2012).

Deca prihvataju i ose¢aju naSu jasnu i razumnu odluc¢nost. Da bi se iskazao od-
lucan stav potrebna je snaga, hrabrost, veliko strpljenje, da budemo smireni i sigurni u
sebe. Izdrzati, ne dvoumiti se, biti jak i ne predati se - to je zaista kompleksan zadatak.
Kada roditelji pokazu da imaju slabosti, deca su uznemirena, zbunjena, ne znaju vise
za §ta da se uhvate (Bergman, 2011). Deca uvek instiktivno teze da se oslone na bic¢a
koja otelovljuju pravdu, otmenost, snagu, savr§enstvo; ona sva u sebi nose nagonsku
potrebu za pravdom i istinom, i kada vide da njihovi roditelji ¢ine nesto §to je za osudu,
nesto se u njima poremeti. Dete koje se osec¢a malim 1 slabim voli iznad sebe da oseti
sigurni autoritet koji ga stiti. Dete ne trazi oslonac samo na fizickom planu, ve¢ i na
dusevnom. Kada dete prepozna da njegovi roditelji nisu dorasli situaciji, ono se oseéa
izgubljenim ili se buni (Grinspen, 2013).

,,Ako nam je, dakle, stalo do naSe dece, a glavarima drzavne i crkvene uprave
i zalivati i mudro obrazovati za sre¢an napredak u nauci, u razvijanju dobrih navika i
poboznosti® (Komenski, 1954: 55).
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3. Temelji se kopaju duboko

Mozemo satima razmisljati, ali ako zelimo nesto da pokrenemo, da damo pod-
sticaj da se nesto ostvari na fiziCkom planu, re¢ treba da se umesa. Misao je mocna
na dusevnom planu, ali re¢ je moc¢na na fizickom. Samo, naravno, ne izgovarajte reci
pre nego Sto ste prethodno u sebi oblikovali zivu misao koju podrzava snazno oseca-
nje, inace ¢e vase reci ostati prazne, Suplje, bez snage i neée posti¢i nikakve rezultate
(From, 1980). Kada neko dete jede, ono jo$ ne razume kakvu ¢e mu energiju hrana dati
i kako ta energija doprinosi njegovom fizickom, moralnom i intelektualnom razvoju,
ali mi ne ¢ekamo da dete to poc¢ne da razume da bismo mu dali da jede. Ako treba da
¢ekamo da deca budu sposobna da razumeju duhovni zivot da bismo im ga darovali,
onda ¢e ona vrlo brzo biti duhovno mrtva.

,.Sta su bogatasi bez mudrosti nego svinje ugojene mekinjama? Sta su siromasi
bez znanja nego magarci osudeni da tegle terete? Sta je lep, a neobrazovan mladi¢
nego papagaj nakic¢en perjem? Ili, kao §to je neko rekao, zlatne korice u kojima je
olovni ma¢?“ (Komenski, 1954: 50) Cekamo da deca budu u uzrastu da prime duhov-
no obrazovanje, i u tom ¢ekanju mi ih puStamo da se zaglibe u prosecan zivot, a kada
pozelimo da ih odatle izvu¢emo, vec¢ je prekasno i ne moze nista da se uradi.

Koliko ima nepromisljenosti u stavu roditelja i pedagoga prema deci. Pod izgo-
vorom da je dete premlado da razume $ta se oko njega desava, oni sebi dozvoljavaju
svakakve reci, gestove 1 ponasanje, ne pomisljaju¢i da to veoma nepovoljno uti¢e na
njegovu psihu. Jer, dete je veoma ranjivo, sve ostavlja traga u njemu, i ¢esto neke ne-
pravilnosti koje se kasnije jave poti¢u od prizora ili razgovora kojima je prisustvovalo
dok je tek bilo beba. Ceka se da deca budu sposobna da donekle intelektualno razu-
meju stvari da bi se pocelo sa vaspitanjem. Onda im se daju objaSnjenja o stvarima
i veruje se da je to obrazovanje. U pedagogiji jedina delotvorna metoda je primer.
Pokazite deci konkretno S$ta treba da rade, pokazite im kako se pere, Cisti, kako sreduje
kucéa, kako se pripremaju obroci...

,»Zar zidar pokazuje vestinu zidanja svome uc¢eniku na rusenju kuce? Niposto.
On ga pri zidanju uci kako treba da se bira grada i kako svaka stvar, prema svome
mestu, mora da se premeri, otese, istruze, podigne, namesti, spoji itd. Jer za onoga koji
ume da gradi nece biti neka vestina da razgraduje, kao $to za onoga koji zna da sasije
odelo nije vestina da ga opara. Ali niko nikada nije izucio zidarski zanat ruseci kuée ni
krojacki parajuéi odela® (Komenski, 1954:136).

Mnogi roditelji 1 pedagozi ne obrac¢aju dovoljno paznje na nacin kako razgo-
varaju sa svojom decom. Neprestano im se obra¢aju kao nesposobnima, slabima, glu-
pima, a deca, pod njihovom sugestijom i hipnotisana postaju posle nekog vremena
zaista nesigurna i nesposobna. Ti roditelji i pedagozi, ne znaju da je re¢ zaista moéna,
delotvorna, i da ono S§to kazu moze imati ogroman uticaj na dete. Ponekad roditelji
ubijaju svoju decu.
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,, Tako je istinito ono $to je Platon zabelezio (O zakonima, knj.6) da je Covek
najpitomija i najbozanskija zivotinja ako ga pripitomi valjano vaspitanje; bez vaspi-
tanja ili rdavo vaspitan, postaje najdivljija zver od svih koje rada zemlja“ (Komenski,
1954:50).

Da bi ih drzali mirnim ili ih primorali da sluSaju, zasto je potrebno da im prete
batinama, baucima i ¢udovistima? Zasto je potrebno da ih i za najmanji nestasluk
optere¢uju zamerkama ili proklinjanjem: ne znaju da ¢e se ta deca celog svog zivota
osecati ugrozenima, u opasnosti i da ¢e postati osobe slabih nerava (Bergman, 2011).

Nepogresiva mudrost Kosmosa plete stvarnost oko nas. Ponekad nije najsjaj-
nija. Ponekad je kao Secerna vuna. Ali uvek nas ohrabruje da budemo autenti¢ni. Da
napokon odrastamo u Sebe. Svaka osoba poseduje sopstveni entitet, ne postoje dve iste
osobe. Ne treba stvarati imperativ na osnovu kojeg ¢e ljudi biti isti, ve¢ imperativ pre-
ma kojem ¢e pun razvoj, puno rodenje, puna svest biti u svakome (From, 1980). Nista
je bitno da osoba oblikuje svoja uverenja, vrednosti, pravac u kojem zeli da se njen
zivot krece. Vecina ljudi ne dozivi snazno uzbudenje koje otkri¢e, pronalazak neceg
novog ili traganje za ne¢im novim, donosi. Ako osoba na kraju ne dode do koncepta
zivota, pravca, vrednosti, uverenja koje u nas ne ulivaju drugi, ve¢ su rezultat sopstve-
nog iskustva, tada ne verujem da osoba moze do¢i do tacke kada se oseca bezbedno,
sigurno i centrirano. Covek moze biti vegeterijanac kada je u pitanju hrana, ali ako je
vegeterijanac u mentalnom i duhovnom smislu i odbija ve¢inu onoga $to postoji, tada
¢e se njegov um u velikoj meri ispostiti (From, 2015). ,,Medutim temeljno obrazovan
covek je drvo koje se hrani sopstvenim sokom i stoga stalno jaca (i svakog dana je sve
jace), zeleni se, cveta i donosi plod”“ (Komenski, 1954: 137).

Decu treba osposobiti da kriticki razmiSljaju. Kriti€¢ko razmisljanje je jedino
oruzje i odbrana koje covek moze da primeni protiv opasnosti Zivota. Ako ne razmislja
kriticki osoba je zaista podlozna svim uticajima, svim predlozima, svim greSkama,
svim lazima koje se $ire, a kojima je indoktriniraju od prvog dana. Covek ne moze biti
slobodan, ne moze pripadati sebi, ne moze se nalaziti u centru svog bica ako ne raz-
mislja kriti¢ki. Kriticko razmisljanje je osobina, sposobnost, pristup svetu, svemu §to
uklanja prepreke koje nas paralizuju, individualno i drustveno (From, 2015).

,,1Z svega toga izlazi: Ljude valja uéiti, do najve¢e moguce mere, da svoje zna-
nje ne crpi iz knjiga, ve¢ da proucavaju nebo, zemlju, hrastove i bukve, tj. da prouca-
vaju 1 ispituju same stvari a ne tuda zapazanja i misljenja o stvarima. Ako se znanje o
stvarima ne crpe ni s koje druge strane nego iz samog praizvora, onda se ponovo poslo
stopama mudraca. Stoga treba da bude zakon: I Neka se sve izvodi iz nepromenljivih
pocetaka. II Neka se niSta ne predaje na osnovu golog autoriteta ve¢ na osnovu ¢ulnog
i razumnog ogleda. III Nista se ne sme raditi samo analitickim metodom ve¢ vise sve
sintetickim® (Komenski, 1954: 137).
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Epilog

Svako novo doba donosi svoje izazove i obelezja. Danasnjicu sainjavaju laj-
kovi, ri¢evi, emotikoni, hastagovi i drustvene mreze. I kada pomislimo da je zivot
poprimio tamnu i nadrealnu notu, shvatamo da je ta elekronska scena prozeta naSim
padovima i posrnué¢ima, pepelom iz koga se svakodnevno iznova uzdizemo, nastav-
ljamo da zivimo i pravimo greske i pokusaje. Preterana dostupnost informacija, kao
1 mogucénost iskazivanja miSljenja na mrezama, polako nas uvlac¢i u stanje letargije,
zaboravljamo da zahvaljujemo, da cenimo i da se radujemo. Gubimo strast za istra-
zivanjem, potragom, pokusajem da se nesto razume. Jan Amos Komenski nas uci da
STA GOD DA JE PITANJE, ODGOVOR JE UVEK LJUBAV. Svaki je odgovor uvek
u vezi s ljubavlju i svim njenim oblicima. Strah, zloba, zavist nastaju takode zbog
ljubavi, tj. zbog nedostatka iste. Jedino $to nam preostaje, jeste da po uzoru na velikog
pedagoga, kod svakog pada obrisemo kolena bez kukanja, i bez suza nastavimo da
vrtimo pedale virtuelnog i stvarnog Zivota.

PEDAGOGUE FROM THE HEART
(according to John Amos Comenius )

Abstract

Students are increasingly feeling helpless, depressed and grumpy. The hype to
which they are exposed on a daily basis often infects them, blinds them and takes away
all their senses and capacities, which is why they do not know how to turn to the right
values. Young people impose unrealistic imperatives on themselves due to the desire to
stand out, to be liked, to leave a trace, and what were once called basic needs: regular
physical activity, socializing, reading, working on oneself become a luxury. Only true
pedagogues can awaken in a young man a passion for searching, investigating, trying
to understand something, self-knowledge. The strategy of many pedagogues is work
and struggle, either to direct events with a certain action or to try to adjust them with a
reaction. We think, we measure, we try to anticipate what a certain action or reaction
will produce next. Twelve years ago, I started working as a professor of mathematics
at the Technical School “Ivan Sari¢” in Subotica. My first steps were based on the
utopian idea of Jan Amos Comenius: to save the world through pansophy and bring
it to God as the source of all wisdom and consciousness. Practicing awareness and
wisdom is a journey. It gives us the power to see far and deep, it gives us the super-
human strength to love, and when what we do seems crazy, it gives us the ability to
accept everything we are and what we are not. No recipe, no shortcut. It is a different
and unrepeatable experience for everyone, just as we are all unique and unrepeatable.

Key words: pedagogue, parents, child, upbringing, education.
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Neka sve slobodno tece, neka svi budu daleko od nasilja
Omnia sponte fluant, absit violentia rebus

Simbol mira
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Zan Pijaze

JAN AMOS KOMENSKI
(1592 - 1670)
Izvod iz ¢lanka Jean Piaget: Jan Amos Comenius'

Nista nije lakse, ali ni opasnije, nego tretirati autora koji je stvarao pre 300
godina kao modernog i tvrditi da njegov rad predstavlja izvor savremenih i novih tren-
dova misli. Tipi¢ni primer teskoéa ove vrste interpretacije vezan je za kontroverzu o
znacaju radova Frensisa Bekona (i sam primer je ovde od narocitog znacaja, buduéi da
je Bekon, koliko je nama poznato, bio jedan od izvora inspiracije Komenskom, koga je
Cesto citirao). Pojedini autoriteti smatraju Bekona preteCcom moderne eksperimentalne
nauke; drugi u njegovom empirizmu pronalaze ostatke prednau¢nih nacina razmislja-
nja i naglaSavaju da je, kao teoreticar, izgubio svaki kontakt sa nau¢nim tokovima svog
vremena, kao $to su Galileovi radovi. I Komenski takode moze biti predstavljen ili
kao preteca evolutivne teorije, geneticke psihologije, nastavnih metoda zasnovanih na
decjoj psihologiji, funkcionalnom i internacionalnom obrazovanju, ili kao metafizi¢ar
koji nije imao predstavu o potrebama eksperimentalno psiholoskog ili ¢ak nastavnog
istrazivanja i koji je podredio diskusiju zasnovanu na idejama analizi ¢injenica. Ipak,
svi ovi ekstremni sudovi bi bili neta¢ni.

Pravi problem je pronaci u radovima Komenskog - budu¢i da je nase znanje o
njima obogaceno otkri¢ima grupe naucnika sa Instituta Komenskog (Univerzitet Ko-
menskog) u Pragu - ne ono §to je uporedivo sa modernim trendovima, ako se ostali
aspekti zanemare, nego ono Sto ¢ini osnovno jedinstvo u razmisljanju ovog velikog
¢eskog stru¢njaka kako za teoriju, tako i za praksu, i uporediti ga sa onim §to znamo i
¢emu danas tezimo. Zbog toga ¢emo u prvom delu ovog uvoda pokusati da otkrijemo
dominantne ideje kojim se Komenski rukovodio; zatim ¢emo, u naredna dva dela, po-
traziti one aspekte rada ovog velikog prosvetitelja, koji su nam jo$ uvek vazni, u svetlu
osnovnih ideja prilagodenih za nas prihvatljivim uslovima.

! Prospects (UNESCO, International Bureau of Education), vol. XXIII, no. 1/2, 1993, p. 173-96.
©UNESCO:International Bureau of Education, 1999

81



PEDAGOSKA STVARNOST LXVI, (2020), Novi Sad

I

Kada is¢itavamo mnostvo radova Komenskog, veoma je tesko izdvojiti ideje -
vodilje sistema u kome Cesto ima nejasnoca, ponekad cak i o¢iglednih kontradikcija.

Za pocetak, kako da protumacimo €injenicu da se teolog zaljubljen u metafizi-
ku 1 prozet spekulativnim duhom sedamnaestog veka zanimao za obrazovanje do te
mere da je napisao “Veliku didaktiku”? I, zaista, postojale su tada mnoge obrazovne
institucije u kojima su razvijane odredene specijalne metode 1 upravo one su opisane u
tom delu. Na primer, Ratke i Alsted su bili prvi koji su skrenuli paznju Komenskog na
problematiku nastave, narocito na polju ucenja jezika. Ali trebalo je pre¢i veoma dug
put pre izgradnje Citave filozofije nastave i postavljanja njenih ¢vrstih okvira. Mislioci
i filozofi, od Montenja i Rablea do Dekarta i Lajbnica, su takode imali temeljna zapa-
zanja vezana za obrazovanje, ali su ona korelirala sa njihovim osnovnim idejama. Ne
samo da je Komenski bio prvi koji je postavio temelj nauke o obrazovanju, nego ju je
ucinio samim jezgrom pansofije, koja je, prema njegovom misljenju, trebalo da pred-
stavlja deo opsteg filozofskog sistema. Kako bismo drugacije tumacdili tako originalan
1 nesvakidasnji pristup problematici i to sredinom sedamnaestog veka?

Duh u kom je Komenski pokusavao da napise nezavrSeni rad poznat kao ,,Kon-
sultacije” bio je najbolji dokaz da je imao nameru da umetnost poducavanja posta-
ne sama po sebi jezgro pansofije, ali u tome nije uspeo. Umesto da izgradi potpuni,
nedeljivi korpus znanja, tu univerzalnu nauku koja bi se zvala pansofija - doktrinu
progresivnih postignucéa “sveta ideja” - Komenski je bio prinuden, zbog toga Sto je
insistirao na didakti¢kom, podjednako kao i na filozofskom cilju (a to je, inaCe, najza-
nimljiviji aspekat njegovog rada), da pribegne pojednostavljivanju i asimilaciji. Zeleo
je da izgradi sopstveni sistem, ali je istovremeno podsticao ambiciju da se obezbedi
neka vrsta uvoda u filozofiju za sve. Takav poduhvat bio je jedinstven u sedamnaestom
veku. Otud isti problem: kako da objasnimo pojavu potrebe za formiranjem sistemat-
ske osnove obrazovanja, koja podrazumeva opstu filozofsku spekulaciju?

Postojala je jos jedna prepreka. Predgovor “Velikoj didaktici” sa dozom smelo-
sti kontrastira a priori metodu, koji autor namerava da sledi zajedno sa empirijskim ili
a posteriori eksperimentima u poduc¢avanju, koje su tipi¢ne za obrazovni rad njegovih
prethodnika.

»Usudujemo se da obe¢amo Veliku didaktiku... ¢itavu umetnost poducavanja
svih ljudi svemu, ali poducavanja sa takvom sigurnoscu, da rezultati ne mogu izosta-
ti... Na kraju, nameravamo da za sve ovo pronademo a priori potvrdu, potvrdu koja
proisti¢e iz nepromenjive prirode same materije... kako bismo mogli poloziti temelje
jedinstvene umetnosti osnivanja univerzalnih Skola.* (Comenius, 1896)

Ali “obec¢anje” o a priori nauci o obrazovanju, taj “ogromni” projekat kao §to je
sam Komenski priznavao, po svoj prilici nije ispunjeno, jer ako tragamo za osnovama
ovog nau¢nog poducavanja, otkricemo da se Komenski zadovoljava teorijom senza-
cije: “istinitost i izvesnost nauke zavise vise od svedoCanstva o senzacijama, nego
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od iceg drugog” ili “Izvesnost nauke se, dakle, povecava proporcionalno osecajnoj
(¢ulnoj) percepciji”. (Comenius, 1896) Cesto se javljaju i kontradikcije izmedu opstih
principa koje autor proklamuje i kvazi senzualistiCkog empiricizma dobrog dela nje-
gove formule. Iz tog razloga moramo pretpostaviti da postoji originalna veza izmedu
ova dva donekle nepomirljiva iskaza, i da postoji sinteza koja povezuje coveka sa
prirodom na nacin da moze da ilustruje zbog ¢ega je obrazovni proces kamen temeljac
njegove filozofije.

Ipak, postoje joS neki problematiéni aspekti. Obrazovanje, prema Komenskom,
nije samo obucavanje deteta u Skoli ili kod kuce; ono predstavlja proces koji uti¢e na
¢itav zZivot Coveka, kao 1 na nebrojena drustvena prilagodavanja koja mora da ucini.
Drustvo u celini Komenski posmatra za ,,sub specie educationis “ (Comenius, 1896).
Veliki principi mira i medunarodnog sistema obrazovanja, koji ga ¢ine prethodnikom
mnogih savremenih institucija i trendova u razmisljanju, proisticu iz jedinstvene sin-
teze prirode i Coveka, 1 predstavljaju, kao Sto smo ve¢ sugerisali, centralni element
njegovih spekulacija i objasnjenje misterije prosvetiteljeve filozofije u vrieme u kom je
obrazovanje bilo stvar ili tehnika bez teorijske podrske ili globalnog razmatranja bez
pokusaja da se konstituiSe nauka o poducavanju ili obrazovanju.

Ove probleme mozemo resiti samo ako otkrijemo kompleksnije bazi¢ne kon-
cepte filozofije Komenskog, od onih koji se obi¢no uzimaju kao dovoljni - koncepte
¢iji je sam obrazac takav da omogucava postavljanje centralnih ideja sistema u sa-
vremeni kontekst. Upravo time se objasnjava ambivalentni utisak zastarele forme i
aktuelne sustine, koji se stice Citanjem dela velikog pedagoga.

U tom smislu, metafizika Komenskog se nalazi izmedu sholastike nadahnute
Aristotelom i ,,mehanikalizma® (Patocka, 1957) sedamnaestog veka. Svako moze uo-
¢iti srodstvo izmedu njegove filozofije i filozofije Bekona, ali, uz posStovanje prema
empiricizmu, tu vezu ne treba prenaglasavati; glavne tacke koje treba imati na umu su
povratak prirodi 1 instauratio magna. Aristotelov jezik kojim se Komenski sluzi je do-
voljno ocigledan; ipak, on konstantno tezi zameni stati¢ne hijerarhije formi konceptom
napretka i postanka, kao i idejom o paralelizmu ili harmoniji izmedu razli¢itih kraljev-
stava. Drugim re¢ima, kod njega je Cesto primetna neoplatonska nota; Jan Patoka je
prili¢no tacno akcentovao taj uticaj, kao uticaj Kampanele (Patocka, 1957).

Ovakav pristup otklanja neke od poteskoca i baca neocekivano svetlo na glavne
konture njegovog rada. Centralna ideja je verovatno ona o prirodi kao tvorcu obli-
ka, koji se odrazavaju u ljudskom umu i, zahvaljujuéi paralelizmu izmedu coveka i
prirode, ¢ini uredenje obrazovnog procesa automatskim. Prirodni poredak je istinski
princip poducavanja, ali je njegov redosled dinamican, tako da vaspita¢ moze da is-
punjava svoj zadatak samo ako ostane orude u rukama prirode. Obrazovanje je, dakle,
integralni deo formativnog procesa kojim su zahvacena sva bica i predstavlja samo
jedan aspekt tog ogromnog razvoja. Proces razmnozavanja zivih bica je uskladen sa
uzlaznom putanjom nivoa ljudske aktivnosti; i ta uzlazna putanja, koja ¢e nas dovesti
do Milenijuma, spaja spontani razvoj prirode i obrazovni proces. Obrazovanje, dakle,
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nije ograni¢eno samo na uticaj Skole i porodice, nego predstavlja i deo opsteg drustve-
nog zivota. Ljudsko drustvo je obrazovno drustvo: iako ta ideja nije eksplicirana do
19. veka, filozofija Komenskog je dala uvid u nju. Otuda su i diskutabilne pansofijska
ambicija - “nauciti svemu i sa svake tacke gledista sve ljude” - 1 fundamentalni spoj
obrazovnog ideala i ideala medunarodne organizacije.

Ipak, na taj na¢in mozemo steéi predstavu o tome kako je Komenski kao metafi-
zi¢ar, 1 Komenski koji se hvatao u kosStac sa mnostvom prakti¢nih problema sa kojima
se susretao kao nastavnik jezika i organizator $kola, uspeo da postigne unutrasnje je-
dinstvo, pronalaze¢i ga u elaboraciji filozofije zasnovane na obrazovanju. Genijalnost
Komenskog pociva u prihvatanju ¢injenice da je obrazovanje jedan od aspekata for-
mativne masinerije prirode.

Mozemo uociti i da se proglasavanje a priori naukom o obrazovanju na pocetku
dela ,,Velika didaktika® moze uskladiti sa ociglednim senzualizmom koji je prisutan
u brojnim odlomcima tog dela. Komenski nije bio senzualista, mada, kao $to ¢emo
imati prilike da vidimo, verovatno nije uspeo da inkorporira paralelizam izmedu se-
gmenata ratio i operatio, kako bi naglasio aktivnu prirodu spoznaje. Prema njegovim
shvatanjima, medutim, senzacija kreira znanje, to jest, on Salje signale koji sponta-
nu mentalnu aktivnost povezuju sa spontanom aktivnoséu ¢iji su rezultati materijalne
tvorevine. Ba§ kao §to, prema Aristotelovskoj formuli, umetnost oponasa prirodu (iz
vizure peripatetika), tako i senzacija omogucava ponovno uspostavljanje harmonije
izmedu aktivnog poretka stvari (onog koji poducava) i spontanosti subjekta koji per-
cipira (Bovet, 1943).

Sada kona¢no mozemo da razumemo zbog cega je Komenski postao apostol
medunarodne saradnje bas na polju obrazovanja. Nema sumnje da su sukobi izmedu
crkvenih redova, koji su ga primorali na tragi¢no izgnanstvo i upropastili njegovu
karijeru i kao teologa i kao nastavnika, dali osnovu njegovim internacionalnim ubede-
njima, bas kao §to mu je i njegov eksperimentalni angazman kao prosvetnog radnika
dao polaznu osnovu za bavljenje obrazovanjem. I kao $to je njegovo razmisljanje o toj
temi integrisano u koncept sveta u kom obrazovanje proisti¢e iz formativne aktivnosti
prirode, tako su i njegove druStvene i internacionalne ideje na kraju postale integralni
deo njegove opste doktrine sklada i napretka.

Ukratko, sistem Komenskog karakterise doslednost; glavni ¢inioci te koheren-
tne veze, iako nisu oc¢igledni na prvi pogled, predstavljaju kapitalne obrazovne prin-
cipe, i odnose se kako na druStvene i medunarodne, tako i na sholasticke kategorije,
Sto je on konstantno eksplicirao. Znacaj dela Komenskog u sada$njem vremenu treba
dakle traziti u osovinama njegovog sistema, ili, drugacije recCeno, savremeno glediste
mora da tretira sistem kao takav, umesto da ga ras¢lanjava na pojedinacne aspekte,
Sto bi, u slucaju njihove izolovanosti od konteksta, vodilo u proizvoljne interpreta-
cije. lako tako ne deluje, Komenski nam je istinski blizi po svom konceptu ljudskog
razvoja kao dela prirode, nego po veéini specijalnih teza koje zastupa u delu ,,Velika
didaktika®.
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I

Osim u nekoliko slucajeva, prava razlika izmedu Komenskog i nas je razlika u
nac¢inu razmisljanja karakteristicnom za sedamnaesti i onom karakteristicnom za dvade-
seti vek. U danasnje vreme vise ne verujemo da ¢e nam metafizika pomo¢i da razumemo
razvoj deteta ili Coveka kao drustvenog biéa, ili da shvatimo interakciju izmedu c¢ove-
ka 1 prirode, a da ne pomenemo zakone prirode. Umesto jednostavne spekulacije sada
imamo niz zasebnih nau¢nih disciplina, tako da centralne ideje Komenskog moraju biti
prenesene u kontekst danasnjice uz duzno uvazavanje ove fundamentalne promene u
metodologiji. Ovakva transpozicija je sasvim legitimna; tokom razvoja nauka, neke ideje
su Cesto predstavljene u filozofskim koordinatama, pre njihove nau¢ne nadogradnje u
kompleksnije strukture ili pre podvrgavanja sistematskoj naucnoj proveri. Koncepti koji
se ticu atoma, njihovog odrzanja i sl. samo su neki od mnostva potencijalnih primera.

Bez obzira na ove razlike u metodologiji, Komenski se svakako moze smatrati
jednim od prethodnika ideje o genima u razvojnoj psihologiji, kao i osnivacem sistema
progresivnih instrukcija prilagodenih stadijumu razvoja koji je ucenik dostigao.

Uvazavajuéi prvu od ove dve teze, Komenski je interpretiran ili kao zagovornik
urodenih sposobnosti - mentalni razvoj se pripisuje sazrevanju unapred odredenih struk-
tura - ili kao empirista koji um tretira kao praznu posudu, koja se postepeno puni znanjem
izvedenim iz senzacija. Ba$ kao i sve one koji su verovali u spontanost i aktivnost subjekta,
neki su ga optuzivali da naginje preformiranosti, a drugi da preteruje u delu koji se odnosi
na ulogu iskustva. Koncept Komenskog o paralelizmu ¢oveka i prirode treba pazljivo kri-
ticki razmotriti. Takav paralelizam je otvoren prema dva cilja koja su malopre pomenuta,
ako je zamisljen kao stati¢an, ali je upravo dinamicka doktrina ta koja povezuje formativni
poredak materijalnog sveta i formativni poredak inherentan postupcima subjekta, koji, pre-
ma Komenskom, predstavlja i zakon razvoja i edukativni proces kao takav.

Sto se tice druge teze, koja se odnosi na podu¢avanje, Komenski razraduje sve
implikacije svoje vere u razvojne faze. On razlikuje Cetiri tipa Skola za ono §to danas
smatramo najvaznijim periodima ili fazama u obrazovanju: fazu novorodenceta, de-
tinjstvo, adolescenciju 1 mladost. I, sa zaista izvanrednom intuicijom, shvata ¢injeni-
cu da su iste forme znanja neophodne na svakom od razli¢itih nivoa, jer odgovaraju
stalnim potrebama; razlika izmedu tih nivoa poc¢iva uglavnom u nacinu na koji su
forme znanja definisane i predstavljene. U odlomku iz dela ,,Velika didaktika®, na koji
7. Piobeta s pravom skreée paznju u uvodu svom francuskom prevodu, Komenski
predstavlja slede¢i predlog koji se odnosi na sukcesivne tipove $kola, ¢ime pokazuje
duboko psiholosko razumevanje:

»lako se te Skole razlikuju, mi ne zelimo da u njima ucenike poducavaju razli-
¢itim stvarima, nego istim, ali na drugaciji nac¢in. Mislim, da ih poducavaju svim onim
stvarima koje muskarce mogu uciniti pravim muskarcima, a nauceno zaista naucenim;
ucenike treba poducavati uzimajuci u obzir njihov uzrast i prethodnu pripremu, sve
vreme stremeci napretku.” (Comenius, 1896, Piobetta, 1952)
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Ovo je veoma precizna anticipacija sukcesivne rekonstrukcije vrste znanja po
fazama (na primer, od same akcije preko jednostavne reprezentacije do promisljanja),
prema sistemu konsekutivnog razvoja, ¢iju analizu nam omoguéava savremena gene-
ticka psihologija.

Jos Sire, u Sestom delu “Principi nastave i ucenja”, iz ideje o spontanom razvoju
Komenski izvodi sledeca tri pravila, koja bi mogla biti napisana zlatnim slovima na
vratima svake savremene $kole - do te mere su i dan-danas primenjiva, ali se na Zalost
retko primenjuju.

1. Ako bi se predavanja skratila sto je viSe moguce, recimo na Cetiri sata, preo-
stalo bi isto toliko vremena za samostalno proucavanje.

2. Ako bi ucenik bio u obavezi da pamti $to je manje moguce, odnosno samo
najvaznije stvari, preostaje mu samo da shvati opste znacenje.

3. Trebalo bi sve organizovati tako da odgovara kapacitetu ucenika, koji se
prirodno povecéeva ucenjem i odrastanjem (Comenius, 1896).

Drugim re¢ima, ako je dete zaista u procesu spontanog razvoja, tada se od njega
mogu ocekivati individualno ucenje, samostalne vezbe i, sa odrastanjem, transforma-
cija kapaciteta; Skola treba da iskoristi takve mogucnosti, umesto da ih ignorise pod
pretpostavkom da se obrazovanje moze svesti na eksterno, verbalno i mnemonicko
prenosenje znanja od reci nastavnika na um ucenika. Istina, u mnogim drugim odlom-
cima Komenski stavlja akcenat na receptivnost. Uloga slika i ¢ulnih podataka, metafo-
ra levka kojim se uliva znanje i mnoge druge sli¢ne poruke, po svoj prilici protivurece
ostalim izjavama. Ali ako imamo u vidu ideju o paraleli izmedu formativne prirode i
obucavanja ¢oveka, nemoguce je ne uvazavati gore navedena tri pravila kao pokazate-
lje priznavanja uloge aktivnog razvoja.

Ako bismo sada zasli u detalje ove teorije obrazovanja zasnovane na spontanom
razvoju, bili bismo zadivljeni njenim modernim prizvukom, uprkos odsustvu jasne
teorije o odnosima izmedu akcije i misljenja.

Za pocetak, osvrt na poslednje stanoviste: opSta teorija Komenskog obuhvata
koncept paralelizma ili odgovaraju¢e harmonije, pre nego koncept zavisnosti izmedu
kognitivnih funkcija ili organa (mens, cerebrum, ratio) i samih aktivnosti (manus,
operatio, artes). Medutim, ¢im se dotakne poducavanja, ispravlja svoj stav i uporno
potvrduje primat aktivnosti:

»Zanatlije svoje Segrte ne pripremaju teorijski; bez odlaganja ih ubacuju u pro-
ces rada, kako bi naucili da kuju metal kovanjem, rezbare rezbarenjem, slikaju slika-
njem, skacu skoc€ivsi. Zato, pustite uc¢enike u skolama da piSu piSuci, govore govoreci,
pevaju pevajuci, rezonuju rezonujuéi... Skole mogu jednostavno biti radionice u koji-
ma se vredno radi. Uz kvalitetnu praksu, spozna¢emo istinitost poslovice: Fabricando
fabricamur.” (Bovet, 1943)

Komenski insistira na ovom principu ¢ak i kada je u pitanju ucenje jezika, naro-
¢ito naglasavajuci da primeri moraju prethoditi pravilima: bas kao $to se prirodni tok
razvoja ocituje prvo kroz akciju, da bi se tek onda ukazale okolnosti pod kojima je ta
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akcija nastala. Primeri ne mogu biti izvedeni iz pravila ako ono nije dobro shvaceno, a
razumevanje pravila ponice iz retroaktivne prezentacije primera, koja je ve¢ utvrdena
u spontanoj praksi. (Comenius, 1896)

Ovaj princip prethodne aktivnosti Komenski interpretira u najSirem smislu, u
skladu sa svojom doktrinom o spontanosti, kao poziv na igru u kojoj su potrebe i inte-
resi simultani, ili su afektivna motivacija i funkcionalna praksa izvori znanja. Drugim
re¢ima, Komenski ne zeli vezbanje u vakumu ili puko probijanje kroz akciju, nego
aktivnosti zasnovane na interesovanju. P. Bovet u vezi s tim citira nekoliko zanimljivih
odlomaka. Pocetni su interesantni zbog svog Sirokog opsega: “Ne zapocinjite nikakvo
poducavanje, a da prethodno niste probudili interesovanje ucenika”. Ili: “Ucenicima
uvek ponudite nesto $to je i prihvatljivo i korisno; njihov um ¢e posledicno biti pri-
premljen i oni ¢e napredovati sa entuzijazmom i punom paznjom.” Tre¢i odlomak je
interesantan s psiholoske tacke gledista. Kada ucenik nema jasno determinisanu potre-
bu za usvajanjem, Komenski preporucuje proceduru zapocinjanja neke teme, a zatim
nagli prekid, kako bi se stvorila praznina - recimo, poceti sa priCanjem kratke price, a
zatim prekinuti u sredini. Ono ¢ime se Komenski ovde sluzi nije zapravo stvaranje pra-
ve potrebe kod uc¢enika, nego - prema misljenju psihologa K. Levina, koji je proucavao
efekte naglo prekinute aktivnosti - stvaranje “kvazipotrebe” (Bovet, 1943).

Funkcionalna priroda aktivnosti ili spontanost u koje Komenski veruje, prirod-
no ga navode da zauzme jasan stav uz uvazavanje odnosa izmedu prakti¢nih 1 formal-
nih metoda. O ovom pitanju se razvila zanimljiva diskusija, koja se naslanja na drugi
princip “Neophodni uslovi za poducavanje 1 uéenje”: priroda prvo pripremi materiju,
pa joj tek onda da formu. Posle nekoliko refleksija o potrebi obezbedivanja odgova-
rajuce Skolske opreme pre pocetka nastave (knjige, ilustracije, uzorci, modeli, itd.),
Komenski izvodi centralno pitanje o odnosima izmedu govora i poznavanja materije.
Kao bivsi nastavnik latinskog i drugih jezika, on donosi kona¢nu presudu:

Jezici se u Skolama uce pre nauka, buduci da se razvoj intelekta nekoliko godina
zadrzava na proucavanju jezika i tek posle tog perioda pocinje da procesuira ostale
predmete, matematiku, fiziku, itd. A ipak je materija od klju¢nog znacaja, dok su reci
samo slucajnog karaktera: materija je telo, a rec¢i garderoba; stvari su jezgro, a reci
omotac, ljuska. I stvari i re¢i treba servirati intelektu u isto vreme, s akcentom na stva-
rima, jer su i one podjednako predmet razumevanja, bas kao i jezici (Comenius, 1896).

Drugim re¢ima iza aristotelovskog jezika materije i forme, ili supstance i slu-
¢ajnosti, Komenski se vrac¢a progresivnom nizu izgradnje strukture; a kao nastavnik u
potpunosti je svestan Stetnog uticaja dugotrajnog obrazovnog proesa - verbalizam ili pse-
udoznanje u kombinaciji sa pukim re¢ima daleko je od pravog znanja, koje ucenik stice
kroz aktivnosti vezane za predmet proucavanja. Generalno posmatrano, drugi princip
iz “Principi nastave i u¢enja”, mnogo je slikovitiji nego upravo pomenuti drugi princip:
“Priroda priprema materiju pre nego $to joj da formu” (Comenius, 1896), tvrdi Komen-
ski. Sa obrazovnog stanovista to znaci da ste¢eno znanje (“u svakoj prilici mladi ucenici
moraju biti prozeti strastvenom Zeljom za znanjem i u¢enjem”) ima spontanu tendenciju
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da postane organizovano; zbog toga se ono moze koordinisati uz pomo¢ logickih i ver-
balnih struktura, gde god je takva koordinacija zasnovana na zvu¢nom sadrzaju, odnosno
pocetnom sadrzaju koji zahteva formulaciju. S druge strane, formalana uputstva koja
prethode razumevanju sadrzaja, mogu nas ponovo dovesti do verbalizma.

Dva od ovih “Principa nastave i u¢enja” zasluzuju posebnu paznju, zbog toga
Sto naglasavaju ono S§to danas nazivamo genetickim i funkcionalnim aspektima ideja
Komenskog o edukativnoj psihologiji. Citirac¢emo nacelo VII: “Priroda daje podsticaj
samo potpuno razvijenim bi¢ima, koja Zele da se oslobode ljusture.” Nacelo VIII glasi
“Priroda pomaze sama sebi na sve raspolozive nac¢ine.” Iz ovih nacela Komenski izvo-
di dva zakljucka, koji jo$ jednom jasno potvrduju potrebu za obrazovanjem po stepe-
nima uskladenim sa razli¢itim nivoima mentalnog razvoja i za sistemom ucenja koji
ne remeti prirodni redosled materije i forme: ‘U ovim situacijama su mladi prisiljeni
da uce: (I) ako su decaci primorani da uce o stvarima koje prevazilaze njihov uzrast
i kapacitet; (II) ako su primorani da uc¢e napamet ili da rade stvari koje im prethodno
nisu temeljno objasnjene i demonstrirane (Comenius, 1896).

Najjasniji pokazatelj genetickog trenda u idejama Komenskog je Nacelo I: “Pri-
roda iScekuje povoljan trenutak”. Podsecajuci da se zivotinje razmnozavaju i biljke
rastu u skladu sa godisnjim dobima, Komenski insistira da treba iskoristiti povoljne
momente za vezbanje inteligencije i da taj proces treba izvesti postepeno, sledeci utvr-
deno pravilo. Ovo je, opet, naglasavanje onoga $to bismo u savremenoj terminologiji
nazvali redosledom faza razvoja.

Svi znamo, medutim, u kakvu zabludu ti principi mogu dovesti kada je u pitanju
stvarna praksa predavanja. Koliko samo Skola poziva na ideje o razvoju, interesova-
nju, spontanoj aktivnosti, itd. iako im je praksa zapravo usmerena samo na ono §to je
odredeno nastavnim planom i programom, jedina interesovanja su nametnuta, a aktiv-
nosti propisuju odrasli autoriteti! Prava mera aktivnog ucenja (oblika obrazovanja koji
je danas mozda gotovo podjednako redak kao i u sedamnaestom veku) ispostavlja se da
je nacin na koji se utvrduje istina. Autenticne aktivnosti nema sve dok ucenik prihvata
istinitost tvrdnje samo zato $to se prenosi sa odraslog na dete, sa aurom eksplicitnog ili
implicitnog autoriteta koji se vezuje za reci predavaca, odnosno za tekstove u udzbenici-
ma. Ipak, postoji aktivnost u okviru koje ucenik ponovo otkriva ili rekonstruise istinu uz
pomoc¢ spoljnih faktora ili unutrasnje, mentalne aktivnosti, kao $to su eksperimentisanje
ili nezavisno rezonovanje. Deluje da je Komenski pravilno shvatio ovu vaznu ¢injenicu.
U poslednjoj $koli na &ijem je Gelu bio 1650. godine u Blatnom Potoku. Cini mi se da je
Komenski jasno shvatio ovu vaznu ¢injenicu. U poslednjoj Skoli ¢iji je upravnik bio, u
Blatnom Potoku 1650. godine, redukovao je svoje osnovne principe poducavanja:

1. Delovati postupno, po fazama (omnia gradatim).

2. Prouciti sve samostalno, bez pot¢injavanja autoritetima (Komenski je to na-
zivao “autopsijom” u etimoloSkom smislu te reci).

3. Raditi na sopstvenom impulsu: «autopraksa». Ovaj princip zahteva, poziva-
juci se na sve $to je predoceno intelektu, memoriji, jeziku i rukama, da ucenici uporno
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samostalno traze, otkrivaju, diskutuju, rade 1 ponavljaju, a da je uloga nastavnika da
proveravaju da li je zadatak ispunjen i da li je obavljen na pravi nacin.

Takav ideal intelektualne edukacije je ¢vrsto povezan sa idejama moralnog vas-
pitanja, Sto moze posluziti kao svojevrsna provera, kojom bi se verifikovala vrednosti
dela Komenskog u danasnje vreme. U vreme kada je vaspitavanje prutom predstavlja-
lo obrazovni instrument (kao $to je predlagao Lok), a poslusnost vrhunsko moralno na-
¢elo, da li je Komenski bio u moguénosti, kao §to smo mi danas, da iz koncepta razvoja
i spontane aktivnosti, izdvoji formulu moralnog obrazovanja, koja bi istovremeno bila
i nastavak formativnih teznji prirode, a kojima se veliki prosvetitelj konstantno obraca
u paraleli koju povlaci izmedu coveka 1 prirode?

Dodirna tacka bi svakako bilo pitanje primene retributivne pravda ili kazna. A
Komenski je bio radikalni protivnik telesne kazne:

»Primenom sile povecava se verovatnoca da izazovemo prezir prema nauci, pre
nego ljubav prema njoj. S tim u vezi, kad god uo¢imo da je um oboleo i odbija da uci,
trebalo bi da primenimo blage meleme i ni po koju cenu da ne uklju¢imo nasilne mere.
Samo Sunce na nebu uci nas lekciju o tome. U rano proleée, kada su biljke mlade i
nezne, ono ih ne greje previse, da ih ne bi spalilo, nego ih greje i osnazuje blagim tem-
peraturama... Bastovan deluje po istom principu, pa ih ne orezuje dok jos nisu stasale.
Ni muzicar ne udara po svojoj liri pesnicom ili Stapom, ne treska je o zid, zbog toga
Sto je proizvodila neskladan zvuk, nego joj pristupa po nau¢nim principima, nastimava
je i dovodi u red. Upravo takav vest i suosecajan tretman je potreban ucenicima da bi
zavoleli uéenje, dok bi drugi nacin samo pretvorio njihovu lenjost u antipatiju, a njihov
nedostatak interesovanja u istinsku glupost. (Comenius, 1896)

Ali ovi odlu¢ni argumenti protiv telesne kazne nisu i jedini koje je Komenski izneo.
Citavo poglavlje posveéeno $kolskoj disciplini svedo¢i o njegovom naporu da promovise
pozitivne sankcije (ohrabrivanje, emulaciju, itd.), pre nego negativne. Ukratko, na polju
pedagogije koja se tice discipline, on pokazuje isti duh kao i u svojoj filozofiji - buduci
teologom, on ne naglasava greh, nego insistira na pohvalama prirodi koja je u «vecitom
progresu» (naslov Principa VII, u kom tretira stabilnost institucija obrazovanja i skole).

Pored ideja o kaznjavanju, centralni koncept Komenskog o moralnom obra-
zovanju je takode veoma funkcionalan, i ilustruje njegovu sklonost ka vezbanju kroz
iskustvo, umesto prisile ili usmenih instrukcija:

Vrline se uce (sticu) ako se konstantno radi ono §to je ispravno... u¢enjem mi
otkrivamo ono §to je potrebno da nauc¢imo, a ponasajuci se kao Sto smo naucili, ot-
krivamo kako treba pravilno da se ponasamo. Na isti na¢in na koji decaci s lako¢om
nauce da hodaju - hodajuéi, da govore - pricajuci, da pisu - piSuéi, mi ¢emo se nauciti
poslusnosti bivajuéi posluSnim, apstiniranju - apstinencijom, istini - govoreci istinu,
doslednosti - bivaju¢i doslednim. Ipak, istovremeno je neophodno pruziti pomo¢ dete-
tu savetom ili primerom.

Ali, onaj koji pokazuje put nije obavezno odrasla osoba. U za njega netipic-
nom odlomku ,,Methodus linguarum novissima*, koji je citirao P. Bovet, Komenski
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je istakao imitaciju i drustvene igre i u svom sistemati¢nom maniru definisao sedam
karakteristi¢nih faktora tih igara. Po svoj prilici uocio je ulogu socijalnih odnosa uspo-
stavljenih medu ucesnicima igara, kao i ulogu konkurencije i pravila koja su igra¢ima
nametnuta u igri.

Posto smo naglasili da su osnovni koncepti teorije o obrazovanju danas i dalje
veoma validni, morali bismo re¢i nekoliko re¢i o njegovim idejama o organizaciji
Skole. Ova ¢e nas tema u poslednjem delu ,,Uvoda“ odvesti do socijalnih i internacio-
nalnih aspekata njegove doktrine.

U vreme kada u obrazovanju nije bilo ni stabilnih institucija, niti opstih studij-
skih programa, Komenski je bio istrajan u nameri da izgradi racionalnu administrativnu
strukturu i razvije napredne, koherentne programe. Njegovim elaboratski detaljnim pla-
niranjem dominiraju dve potrebe za jedinstvom: horizontalno jedinstvo postovanja plana
i programa na datom nivou i vertikalno jedinstvo u pogledu hijerarhije faza obrazovanja.

U prvom od ova dva aspekta, upecatljivo je to sto Komenski u sferi poduc¢avanja
nauke (koja mu, po svoj prilici, nije bila omiljeni predmet) ima veoma Ziv i savremen
osecaj za uzajamnu zavisnost nauka, koja iziskuje koordinaciju nastavnih planova:

1z ovoga (misli na interakciju delova sistema) proizilazi da je pogre$no usmeriti stu-
denta na detaljno poducavanje vise grana nauke, pre nego $to mu se ukaze na okvire ¢itavog
carstva znanja i da niko ne treba da bude instruisan da postane stru¢njak iz bilo koje oblasti
znanja, a da prethodno nije temeljno razumeo njenu povezanost sa ostalim granama.

Takode je zanimljivo koliki zna¢aj Komenski pripisuje principu integracije
prethodno ste¢enog znanja sa onim stecenim kasnije, prateéi obrazac koji je podudaran
sa aktuelnim razvojnim konceptima.

Sto se ti¢e organizacije §kolovanja, pomenuti su principi podele na nivoe koji
odgovaraju razli¢itim fazama mentalnog razvoja: obdaniste (ili ,,maj¢ino koleno*) za
novorodencad, javna ili nacionalna $kola za decu, gimnazija ili srednja Skola za stariju
decu i akademije za studente.

Jos jedna zanimljivost vezana za ovu vrstu organizacije je ta da Komenski zeli
da ona bude ista za sve - jedan Skolski sistem za sve:

,»Svi mladi oba pola treba da pohadaju javne skole... za pocetak, narodnu skolu.
Neki pisci su suprotnog misljenja. Ceper i Alsted bi nas ubedivali da svi mladi koji su
predisponirani za manuelne poslove treba da pohadaju narodne skole, dok je onima,
¢iji roditelji Zele da im omoguce viSe obrazovanje, mesto u §koli latinskog. 1z ove per-
spektive i s obzirom na ¢itav didakticki sistem koji sam razvio, prinuden sam da se sa
njima ne slazem.“ (Comenius, 1896)

Ali teSko da se nezadovoljstvo Komenskog zaustavlja samo na ovim, opStim
principima. On iznosi zapanjujuce prorocanske poglede na brojna pitanja. MoZemo
navesti dva primera.

Jedan od njih ti¢e se obrazovanja devojaka. U tom smislu, on insistira na potpu-
noj jednakosti polova u skladu sa svojim pansofsijskim principom da svi moraju biti
uceni svemu:
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,»INe postoji dobar razlog zbog kog bi slabiji pol (dao bih savet narocito na ovu
temu) bio iskljucen iz potere za znanjem (da li na latinskom, ili na maternjem jeziku).
One su obdarene podjednako oStrim umovima i kapacitetom za sticanje znanja (¢esto
veéim od kapaciteta pripadnika suprotnog pola) i sposobne da dostignu najvise pozi-
cije, s obzirom da im je Bog li¢no dao da vladaju nacijama, da studiraju medicinu 1
bave se stvarima od kojih ljudski rod ima koristi. Zbog ¢ega bi smo im dozvolili da
savladaju alfabet, a zatim ih oterali od knjiga.” (Comenius, 1896)

Ali ako su ove izjave u korist obrazovanja devojaka logi¢na posledica njegovog
sistema (kojima se ni malo ne umanjuje njegova zasluga za doslednost), jedan njegov
stav je jo§ viSe neuobicajen za sredinu sedamnaestog veka. U pitanju je njegova molba
za zaostale, “prirodno tupe i glupe”. On smatra da je neophodan univerzalni pristup
takvim intelektima. Sto su Sovekove dispozicije sporije i slabije, to mu je potrebnija
veca pomoc... ,,Ne postoji ni jedan Covek, ¢iji je intelekt toliko slab, da ga ne moze
unaprediti uticaj kulture.” (Comenius, 1896)

Vidimo, dakle, kako arhitektura sistema u kom je uspostavljena paralela izmedu
coveka i formativne prirode, inspiriSe ne samo funkcionalni sistem obrazovanja, nego
1 koncept generalne organizacije obrazovanja. Ovo nas vodi do socijalnih i internaci-
onalnih aspekata doktrine.

11X

Pokusali smo da u prethodnom tekstu pokazemo koliko su aktuelne ideje Ko-
menskog o obrazovanju, a naroc€ito, koliko je savremena njegova metodologija. Najne-
verovatniji, i u mnogome najsavremeniji aspekti njegove doktrine opstali su do danas -
ideja o obrazovanju za svakoga i sve ljude, i ideja o medunarodnoj organizaciji javhog
obrazovanja. Ovaj segment njegovog rada mogao bi da postane predmet interesovanja
organizacije UNESCO, a u nekim pogledima misija Komenskog bi se mogla smatrati
preteCom aktivnosti ove organizacije.

Polazna tacka socioloskog aspekta njegove edukativne filozofije je stav o uni-
verzalnom pravu na obrazovanje, zasnovano na jednakosti svih ljudi. Ako imamo na
umu koncept Komenskog o drustvu kao o obrazovnom drustvu, ovo je prosto direktna
posledica njegovih ideja o mestu covekovom u prirodi i veoma je smela, ako se ideja o
demokratizaciji obrazovanja razmatra u kontekstu sedamnaestog veka.

Ako univerzalna instrukcija o omladini bude ostvarena odgovarajué¢im sredstvi-
ma (kaze Komenski), nikome od njih ne¢e manjkati materijala za razmisljanje i za ¢i-
njenje dobrih dela. A mi ¢emo znati kako da tretiramo njihove napore i aktivnosti, gde
je granica do koje smeju da idu, i kako da svako pronade pravo mesto za sebe... Deca
iz bogataskih, nobl ili preduzetnic¢kih porodica, nisu sama dosla do takvih polozaja, 1
ne bi trebalo da samo ona imaju pristup Skolama, dok su druga iskljucena, kao da za
njih nema nade. Duh duva kada i gde hoce.
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Ukratko, obrazovni sistem koji je Komeski predlozio je univerzalan ve¢ po
svojoj prirodi; on je pansofijski kaze sam Komenski. Namenjen je svim ljudima, bez
obzira na materijalni status, religiju, rasu ili nacionalnost. Mora biti dostupan svima,
bez obzira koliko “nerazvijeni” oni bili. Komenski bi svakako pohvalio savremene
kampanje opismenjavanja, koje se preduzimaju u cilju fundamentalnog obrazovanja i
socijalne reintegracije.

Postoje kriti¢ari koji zameraju Komenskom da zanemaruje individualnost. Nije
tesko demantovati ih; vaznost koju pridaje spontanosti, interesovanjima, uc¢enikovim
sposobnostima da ocene pojedine izjave i “autopraksi” bila bi potpuno besmislena da
ne ukazuje posStovanje svacijoj individualnosti i osobinama po kojima se razlikuje od
drugih. Komeskog je narocito brinula univerzalna primena njegove doktrine. Radikal-
no se suprotstavljaju¢i jezuitskom obrazovanju, koje je, u to vreme, bilo predvideno
isklju¢ivo za one sa vrha druStvene lestvice, Komenski je branio svoju univerzali-
sticku Semu 1 njene izrazito demokratske implikacije svojim idejama o jedinstvenom
Skolskom sistemu i obavezi visih slojeva da se pobrinu za obrazovanje sve omladine
svoje nacije. Demokratske reforme Komenskog nisu jedino po ¢emu je slavan; u prilog
tome ide ¢injenica da uvrSten medu velike pretece sovjetskog obrazovnog sistema, ali
i sistema drugih zemalja.

Ali “pansofijski” plan da se svi nau¢e svemu, sa svake tacke glediSta imao je
mnogo drugih implikacija, s obzirom na to da je od pocetka trebalo da vodi ponovnoj
nije dovoljno, potrebno je pronaci i sredstva za njenu primenu; ona mora biti uvedena
u zakonske odredbe, pomocu kojih bi bila promovisana.

Nista nije dinamicnije u karijeri Komenskog, od vecitog izgnanstva, ¢injenice
da je vecito bio u manjini i da, uprkos tome, nikada nije odustao od pravljenja planova
za medunarodnu saradnju: opsSte Seme za univerzalni mir, predlozi za saradnju medu
crkvama, viSe specijalizovanih planova za internacionalna drustva za istraZivanja na
polju erudicije, ali iznad svega, planovi za medunarodnu organizaciju javnog obrazo-
vanja i finalni projekat za ,,Collegium lucis “, koji bi predstavljao neku vrstu ministar-
stva obrazovanja.

Da bismo $to bolje razumeli njegovo delo, morali bismo ukratko predstaviti
zivot lutalice koji je Komenski vodio i nebrojene planove koji su osujeceni. Previse je
banalno i akademski zapoceti ovaj deo skicom Zivota Komenskog (koji nam je svima
dobro poznat), ali bi bilo dobro podsetiti ¢itaoca na neke momente koji su bitni za pro-
ucavanje njegovih uspelih pokusaja i poduhvata na medunarodnom planu.

Roden je 28. marta 1592. godine u Uherskom Hradistu (Uhersky Brod) u Mo-
ravskoj. Rano je ostao siroce, a njegovi staratelji nisu polagali mnogo paznje na ob-
razovanje, tako da je tek sa 16 godina mogao da pohada Latinsku Skolu u PSerovu.
Verovatno je pozicija siroceta liSenog osnovnog obrazovanja znatno uticala na njega,
podstaknuvsi ga na razmis$ljanje o odnosima izmedu skolovanja i li¢nog zalaganja.
Sa jo§ jednim mladi¢em, pripadnikom reda Moravske brace (poznata protestantska
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sekta), poslat je na Hernbornski univezitet (University of Herborn), na kom je studirao
protestantsku teologiju, pohadao Alstedove kurseve i upoznao se sa cuvenim Ratkeo-
vim memorijalom o poducavanju jezicima. Uskoro je i sam poceo da pise sli¢nu knjigu
namenjenu ¢eskoj publici 1 Latinsko - ¢eski recnik (Glosar), koji je usavrsavao tokom
narednih 40 godina. Kada se vratio u Moravsku postao je upravnik $kole, a kasnije
paroh u crkvi u Fulneku; ustanak u Ceskoj, koji je oznacio podetak tridesetogodisnjeg
rata, bio je ujedno i pocetak njegovih nevolja. Pobegao je od kuée, ostao bez Zene i
dece, poceo da luta od jedne do druge parohije piSu¢i utesna dela za svoje duhovne ko-
lege i propovedajuci o povlacenju u unutrasnji svet svoje svesti. PoSto su ga prognali
iz Ceske, utogiste je pronasao u mestu Ledno u Poljskoj, u kom je Moravsko bratstvo
imalo svoj centar, i tamo nastavio da predaje u gradskoj srednjoj $koli. Upravo tamo je
razvijao svoje ideje o obrazovanju, oslanjajuéi se naroc¢ito na Bekona i Kampanelu, te
“vesele restauratore filozofije”. Tamo se, takode, uhvatio u kostac sa velikim proble-
mom svog vremena, problemom metodike. Napisao je delo Janua linguarum reserata,
koje je dozivelo veliki uspeh i ,,Veliku didaktiku® (u originalu je napisana na ¢eSkom).
Za njega su ova dela bila samo oslonac na putu ka mnogo vaznijim ciljevima: tezio je
ni vi§e ni manje nego radikalnoj reformi ljudskog znanja, kao i obrazovanja. ,,Velika
didaktika“ bila je puna takvih ideja, ali je Zeleo da ih sistematizuje i objedini u unive-
zalnu nauku pansofiju.

Pomirenje crkava je bio njegov prvi cilj. Prijatelji iz Engleske koji su takode bili
zainteresovani za pokret pomirenja, pokusavali su da ga dovedu iz LeSnog, a na njegov
rad skrenuli su paznju Ludvig D’Gera, §vedskog filantropa holandskog porekla: bez
znanja Komenskog, objavili su njegov pansofijski program pod naslovom ,,Pansop-
hiae prodromus ““ (delo je privuklo paznju Mersenne i Dekarta li¢no) i 1641. ga pozvali
u London kako bi pomogao uspostavljanju dijaloga izmedu kralja i parlamenta i uce-
stvovao u formiranju kruzoka pansofijske saradnje.

Ovi pokusaji su propali; ipak, iz njih je Komenski crpeo novi Zzar za promo-
visanjem svojih ideja o reformi ljudskog drustva i edukacije. Pred njim je bio izbor
izmedu dve ponude: Riselje ga je pozivao da osnuje pansofijski koledz u Fracuskoj, a
Ludvig D’Ger da reformise Svedski skolski sistem. Izabrao je drugu ponudu, nesum-
njivo se nadajuci da ¢e zadobiti svedsku politicku podrsku za ceske izbeglice. Na putu
tamo, susreo se sa Dekartom, Jungiusom i Tasiusom u Hamburgu; bilo mu je tesko da
prihvati da se nisu u potpunosti slagali sa njegovom idejom o formiranju kruzoka za
pansofijska istrazivanja. U Svedskoj je bio dobro prihvaéen u dvorskim krugovima, ali
su pojedini njegovi protestantski pogledi budili sumnju luterantskog javnog mnjenja.
Smestio se u Elbingu u Istoénoj Pruskoj (koja je tada pripadala Svedskoj) i napisao
~Methodus linguarum novissima “. Ali ovaj rad za njega nije bio od narocitog znacaja,
buduci da ga je problematika reforme ljudskih prava okupirala sve vise i vise.

Nakon uc¢eséa na ,,Colloguium Charitativum “ odrzanom u Tornu 1645., na kom
je izneo svoje stanoviste o pomirenju crkava, naidao je na neodobravanje Svedana
(predvideo je da ¢e do toga do¢i, ali je bio istrajan na svom putu, $to je svojevrsno sve-
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docanstvo o njegovom karakteru). Uspesno je izbegao mamce katolicke partije, koja je
zelela da ga iskoristi 1, ne postigavsi neke konkretne ciljeve, ali zadrzavsi dostojanstvo
u teSkim okolnostima, rezimirao Semu za rad na univerzalnoj reformi ljudskog drustva
na slede¢e nacine: (a) unifikacija ucenja i njeno Sirenje kroz poboljSani skolski sistem,
pod nadzorom neke vrste internacionalne akademije; (b) politicka koordinacija kroz
internacionalne institucije u cilju o¢uvanja mira; (c) pomirenje crkava koje bi se teme-
ljilo na tolerantnom obliku hris¢anstva. Naziv dela “Opste savetovanje o popravljanju
svih ljudskih stvari“ svedoc¢i o tome da mu je ideja bila da program izlozi ucesnicima
velikih pregovora, koji su probudili, a zatim i izneverili mnoge nade tokom sedamna-
estog veka.

Posle unapredenja u ¢in Moravskog biskupa, vratio se u LeS$no. Godine 1650.
otisao je u Blatni Potok u Transilvaniji u nadi da ¢e uspeti da osnuje pansofijski ko-
ledz. Tamo je napisao ,,Orbus sensualium pictus , prvi ilustrovani udzbenik, koji je
doziveo veliki uspeh. U Lesno se vraca 1654. godine: dve godine kasnije, 25. aprila,
ono je razoreno u toku Svedske invazije na Poljsku. Komenski je tada izgubio ¢itavu
biblioteku i mnostvo vrednih rukopisa, medu kojima latinsko - ¢eski re¢nik na kom je
od mladosti radio.

Posle ove nesrecée, sa porodicom se preselio kod Lorensa D’Gera (sina njego-
vog nekadasnjeg patrona) u Amsterdam. Odbio je mesto nastavnika, ali je pristao na
objavljivanje njegovih sabranih didaktic¢kih dela. Pokusavao je da dovrsi svoju knjigu
“Opste savetovanje o popravljanju svih ljudskih stvari®, ali nije uspeo: umro je u no-
vembru 1670. godine u Amsterdamu.

Naslovna strana Komenskijevog najobimnijeg dela “Sveopste savetovanje o
popravljanju svih ljudskih stvari” (De rerum humanarum emendatione consultatio cat-
holica), ¢iji rukopis na latinskom je otkriven godine 1934. u Haleu. Na ¢eskom jeziku
objavljeno 1992. godine u Pragu, prilikom obelezava-

JAN AMOS nja 400 godina od rodenja ucitelja naroda.

= Jedan od razloga zbog kojih najverovatnije
KOMENSKY nije uspeo da zavrsi svoj poslednji rad, pocivao je u
DeRerum bumana éi.njenici da su nj.?gove teolo.§.ke i ﬁlozofske osnove
rum Emendatione bile u kontradikciji sa tadasnjim trendovima, koji su

se kretali u smeru razvoja pojedina¢nih nauka, naro-

OB ECN A ¢ito matematicke fizike. Apsolutno, nedeljivo znanje
PORAD A ONA kome je Komenski tezio, bilo je potisnuto pojavom

nove, moderne nauke. Ali glavni razlog neuspeha

P M VE VECI verovatno je onaj poznat od ranije: konflikt izmedu
< didakti¢arske potrebe da se napise filozofija za sve i

LID SKYCH zelje da se izgradi sama pansofija.
Ovo nedovrseno delo je mozda i najbolje sve-

docanstvo o dubini filozofske, prosvetiteljske 1 so-
SR e cijalne konzistentnosti misli Komenskog. Tada po-
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pularna neoplatonska ideja o “procesiji”’, koju sledi “povratak” stvari svom izvoru,
poprima novi, konkretniji znacaj u sistemu Komenskog, iz razloga §to do povratka
moze do¢i samo na odredenom nivou ljudske aktivnosti, u svetu koji je covek stvorio
za sebe, a za Ciju je interpretaciju kao prirodnog, odnosno, kao onog koji ucestvuje u
formativnim mehanizmima prirode, Komenski imao velike zasluge.

Medunarodni projekti Komenskog se, dakle, ne mogu razdvojiti od njegovih
prosvetiteljskih ideja ili od njegove filozofije u celini. Mirnodopska medunarodna or-
ganizacija 1 neka vrsta internacionalnog ministarstva obrazovanja, kakva je trebalo
»Collegium lucis** da postane, nisu samo proizvod maste kojima se tesio covek, koga
su tragicni zivotni tokovi sprecavali da ostvari svoje ideje na polju obrazovanja. Kao
Sto smo imali prilike da vidimo iz pregleda njegovih Zivotnih faza, Komenski je kon-
stantno tezio, uz direktno naslanjanje na pansofijski ideal, postavljanju temelja za ta-
kvu vrstu saradnje, koja mu je bila bliska koliko i ideal poducavanja. Dakle, treba ga
smatrati velikim prethodnikom savremenih pokusaja medunarodne saradnje u oblasti
obrazovanja, nauke i kulture. Nije slucajno doSao na takve ideje, kroz letimi¢ne susrete
sa savremenim postignuc¢ima, njihov nastanak je posledica Sirokog koncepta njegovog
sistema, koji je fuzionisao prirodu, ljudsku aktivnost i obrazovni proces u jedinstvenu
celinu. UNESCO 1 Medunarodni biro za obrazovanje, duguju mu postovanje i zahval-
nost, kakvo njihova velika intelektualna preteca i zasluzuje.

v

U zaklju€ku ¢emo razmotriti u kom smislu je Komenski bio znacajan za naSe
vreme.

Njegova aktuelnost ne poc¢iva na njegovim metodama demonstracije, budu¢i da
nije razumeo razloge zbog kojih su njegovi savremenici tezili razdvajanju nauke od
filozofije. Ali paradoks koji je izuzetno poucan sa tacke gledista istorije nauke, ovaj
metafiziar sa svojim snovima o celokupnom znanju i svemu $to tome doprinosi, kada
je pisao ,, Veliku didaktiku® i svoje specijalizovane traktate o kreiranju nauke o obrazo-
vanju i teorije poducavanja, posmatrane kao nezavisne discipline.

Ono S§to je paradoksalno ujedno i objasnjava zbog Cega je Komenski i dalje
toliko aktuelan uprkos anticko - metafizickoj strukturi svojih ideja, je Cinjenica da je
uspevao da da izuzetno prakti¢ni znacaj kljuénim konceptima svoje filozofije. Njegove
dve centralne ideje su, bez sumnje, ona o prirodi kao o tvorcu forme i o paralelizmu
izmedu ljudskih aktivnosti i aktivnosti prirode. Detaljnijom nau¢nom analizom evolu-
cije zivih bica, razvoja deteta i socijalnih struktura, mozemo ponovo otkriti velike isti-
ne Komenskog, jednostavno ih dopunjujuci, a nikako unistavajuci ih. Pod bilo kojim
uslovima da se tretiraju ove Cinjenice, istina je: da se deca razvijaju prema zakonima
prirode; da obrazovanje mora uzeti takav razvoj u obzir; da ljudska druStva takode
evoluiraju prema odredenim zakonima; i da obrazovanje takode zavisi od socijalnih
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struktura. Komenski je jedan od autora koga ne treba ispravljati kako bi se njegove
ideje aktuelizovale, treba ih samo prevesti i razraditi.

Normativni principi koje je ranije postavio Komenski - njegova centralna ideja
o demokratiji u obrazovanju i ideja o potrebi za internacionalnom organizacijom (na
svim poljima, ali naro€ito na polju obrazovanja) i dalje se ¢uju glasnije od mnogih
savremenih pokusaja.

Ipak, kapitalna vrednost velikog ¢eskog prosvetitelja je u tome Sto je ukazao na
niz novih problema. Teorije dodu i produ, ali problemi ostaju. Oni se neprekidno po-
navljaju i variraju, ali ipak zadrzavaju svoju osnovnu vrlinu vodilje kroz inspirativno
istrazivanje. U tom smislu, ¢ak 1 neadekvatne i neprecizne teorije su ¢esto u istoriji na-
uke i1 tehnologije imale presudan znacaj, samo zbog toga $to su pokrenuta nova pitanja.

Sa ove tacke gledista, od neznatnog je znacaja da li su geneticki koncept ob-
razovanja, koji je Komenski propovedao, kao i njegove ideje o mentalnom razvoju,
izvedene iz neoplatonskih teorija o “povrtaku” ili iz nekog drugog filozofskog izvora.
Vazno je svoja promisljanja postavio na nivo ljudske aktivnosti i u kontekst forma-
tivnih prirodnih procesa, i na taj na¢in otvorio niz novih problema u vremenu u kom
je ziveo; mentalni razvoj, psiholoske osnove nau¢nih metoda, odnos izmedu $kolstva
i drustva, potreba za organizacijom ili uredenjem nastavnih planova i administrativna
organizacija obrazovanja, i na kraju - internacionalna organizacija za istrazivanje i
obrazovanje. Ve¢ time §to je uvideo da takvi problemi postoje i nije posustao u nameri
da privuce paznju na njihov vitalni znacaj za buduénost Covecanstva trasirao je sebi
put do slave ¢uvenog prosvetitelja.
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PUTOVANJE DELA J. A. KOMENSKOG NA BALKAN

U sedamnaestom veku u Evropi su se pojavili mnogi mislioci, knjizevni stva-
raoci, reformatori, lingvisti, leksikografi, teolozi, fizi¢ari i dr., koji su znac¢ajno pome-
rili ljudsko znanje 1 Cesto uticali na tok narodnog i evropskog i svetskog istorijskog
razvoja.'

Pracenje prodiranja i recepcije svestranog teolosSkog, istorijskog, filozofskog
i pedagoskog dela J. A. Komenskog u pojedine balkanske slovenske i neslovenske
narodne knjizevnosti i kulture znaci traZzenje u njima tragova od 16. veka do danas.
U svom izlaganju ¢u se koncentrisati pre svega na to, da utvrdim kako je delo J. A. Ko-
menskog dopiralo do balkanskih Slovena i do Grka.. S obzirom na ograni¢en prostor,
ne¢u mo¢i da pratim recepciju Komenskijevog dela kod Albanaca, Rumuna, Bosnjaka
i Makedonaca. Nazalost, ne¢u mo¢i da dam iscrpno vrednovanje 17. veka. Na kraju,
to i nije uloga mog izlaganja.

Delo J. A. Komenskog je na Balkan prodrlo najpre kod Slovenaca. I to je potpu-
no shvatljivo i logi¢no, jer je slovenacka teritorija bila u 17. veku i u nekoliko narednih
vekova sastavni deo Habsburske monarhije. Prvi autor, koji je sa latinsko-nemackog
izvornika preveo na slovenacki jezik Komenskijev Orbis sensualis pictus, bio je pater
Hipolit Novomeski (gradanskim imenom Janez Adam Gaiger, 1667-1722), knjizevni
i kulturni delatnik, leksikolog, leksikograf i prevodilac. Ostao je medutim u rukopisu.?
Osnovne informacije dao je i prvih pet poglavlja Hipolitovog prevoda Stampao Jernej
Kopitar.? (...)

Interesovanje za pedagosko, vaspitno, filozofsko i teolosko delo J. A. Komen-
skog u Sloveniji nikada nije bilo prekinuto. Njegova Velika didaktika izasla je od kraja
19. veka* pa tokom 20. veka nekoliko puta, uglavnom sa uvodom o autoru i njegovom

Velike licnosti zapadne misli. Recnik mislilaca. Priredio lan P. McGreal, Prostor, Praha 1997.
U njemu su medutim hronoloski izloZzene odrednice od Parmenida do Aleberta Kamija, t.j. od
antickih Grka do prve polovine 20. veka. Grcka je doduSe deo Evrope (iako ne zapadne), ali je
na Balkanu. U re¢niku nalazimo i pripadnike Srednje Evrope Nikolu Kopenika, Johana Gregora
Mendela i Sigmunda Frojda, takode i pripadnika Isto¢ne Evrope Dmitrija [vanovica Mendeljejeva.
% Pohranjen je u Narodnoj i univerzitetskoj biblioteci u Ljubljani, sign. Ms. 182.
3 Kopitar, B.:Gramatik der slavishen Sprache in Krain, Kdrntenund Steyermark, Laibach 1808
(1809), s. 85-88.
* Jana Amosa Komenskog Didaktika. Prevedel Jernej Ravnikar, Ljubljana 1893.
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delu.’ Izvod iz Velike didaktike izasao je Stavise godine 1956. za slovenacki uditeljski
zavod u Trstu.®

U slovencakoj pedagoskoj literaturi i u pedagoskoj periodici se narocito u po-
slednjih dvadeset godina analizira npr. koncept Komenskijeve osnovne $kole, njegove
pansofije, interpretiraju se njegovi pedagoski pogledi i ukazuje se na aktuelnost njego-
vih vaspitnih misli i pogleda i na principe celozivotnog (permanentnog) obrazovanja,
izlaze jubilarni tekstovi, kratki prikazi i ¢lanci, bila je izradena bibliografija Komen-
skijevih dela, koja su izasla na slovenackom.” O Komenskom i njegovom delu u Slo-
veniji se izraduju doktorske disertacije.®

Slovenacka stru¢na i pedagoska javnost imala je moguénost izmedu dva svetska
rata i u decenijama posleratnog jugoslovenskog meduknjizevnog i uopste kulturnog
zajedniStva da ¢ita Komenskijeva dela takode u srpskom ili hrvatskom prevodu. Go-
dine 1968. bila je ¢ak od materijala Muzeja J. A. Komenskog u Pragu organizovana
izlozba o zivotu i radu velikog ¢eskog humaniste, ¢iji organizatori su bili pedagoski
muzeji u Ljubljani, Zagrebu i Beogradu.

Godine 1760. je u Ugarsku doSao prosvetitelj Georgios Zaviras iz Siatiste’, gde
se 28. maja 1774 rodio.'* Zaviras je bio obrazovan intelektualac svestranih interesova-
nja i enciklopedijskog znanja. Bio je proglasen za najistaknutijeg predstavnika grckog
prosvetiteljstva i Skolstva i poznavaoca evropskih jezika. Bavio se istorijom, biografi-
jama, hronologijom, teologijom, astronomijom, grékom i latinskom filologijom, poli-
tikom, nastavom i botanikom i farmacijom.

Sli¢no kao pre njega 80-tih godina 17. veka Slovenac Janez Vajkard (Bajkort,
kako se sam potpisivao) Valvasor (1641-1693), G. Zaviras je istih godina kao Srbin
Dositej Obradovi¢ (1742-1811) puno putovao po Evropi. William Martin Leake je
svrstao Zavirasa uz Rigasa Ferrosa, Evgenisa Vulgarisa, Nikiforosa Theotokasa 1 dr.
medu Sezdeset najznacajnijih novogrékih knjizevnih i kulturnih li¢nosti.!" Kod J. V.
Valvasora, sli¢no kao kod D. Obradovica i G. Zavirasa, bila je na prvom mestuljubav
prema svom narodu.

Georgis Zaviras je najverovatnije prvi Grk, koji je da latinskog preveo na svoj
maternji prosti jezik, t.j. na novogréki, Orbis pictus J. A. Komenskog. (grcki loannis
Komenios). Sigurno nije neinteresantno, da je Zaviras u svoj gréki prevod paralelno
ukljucio u formi ogledala i madarski prevod. Prevod Sveta u slikama je prvenstveno

5 Jan Amos Komensky, Velika didaktika. Poslovencili Viktor Majdi¢, Ana Blazi¢ i Anton Fink,
Ljubljana 1995.

1. A. Komensky, Velika didaktika. Za slovensko ucitelji¢se prevedel Egidij Kouta, Trst 1956.

" Hojan, T.: Bibliografija Komenskoga na Slovenskem. In: Sodobna pedagogika 43, &is. 1-2, 1992,
s. 74-79.

8 Tancer, M.: Ob doktorski disertaciji o Komenskom. In: Sodobna pedagogika 43, &is. 9-10, 1992,
s. 473-476.

% Slovenska Satista ili Satista.

19 Vige o tome u Georgiu Ioannu Zavira Nea Ellas, s. XVI-XVIIL. 1z nje crpim informacije.

I Leake, W. M.: Reaserches in Greece, London 1814, sv. 4, s. 79-80.

98



Ivan Dorovski: PUTOVANJE DELA J. A. KOMENSKOG NA BALKAN

bio namenjen grckim doseljenicima. Nije medutim moguce iskljuciti da se njegovo
knjisko izdanje Sirilo ¢ak prema Skolskim radnicima u Grckoj 1 prema Greima, koji
su ziveli izvan Ugarske. Prevod je nazalost ostao u rukopisu, ali je otkrio Zavarisovo
interesovanje za didakticke knjige. Kao filolog G. Zaviras je Komenskog smatrao za
jezickog didakticara.

Delo J. A. Komenskog je takode prodrlo i do srpskih i hrvatskih pedagoskih
i $kolskih radnika. Prvi prevod Velike didaktike na hrvatski jezik izaSao je 1871.'2
Sluzio je kako hrvatskim, tako i srpskim, ali i slovenac¢kim i bosanskim pedagoskim
interesentima. Hrvatski pedagoski zbor vratio se Komenskijevom delu ponovo trideset
godina kasnije 1 izdao Veliku didaktiku u novom prevodu Julija Golika (1900). Srpski
prevod Jovana Miodragovica izasao je sedam godina kasnije."

Za hrvatski prevod, kojim je osnovana pedagoska biblioteka, karakteristican
je izrazit patriotski intorniran uvod. U njemu se osim ostalog naglaSava zaostalost
domovine i naroda, koji nije moguce obrazovno i kulturno uzdiéi bez pomoéi glavnog
faktora, tj. narodne (t.j. osnovne — 1.D.) Skole, tako da se moze ukljuciti medu ostale
napredne narode. Prema misljenju ¢lanova pedagoskog i knjizevnog zbora jedino je
narodna skola pozvana da kr¢i put prosveti i kulturi 1 da ih $iri u najnizim slojevima
naroda. Jedino narodna Skola moze da polozi temelje, na kojima se moze zasnovati
slava i blagostanje celog naroda.

Prema autorima uvoda narodna $kola ne moze slicne zadatke da ispunjava zbog
na polozaj pastoréadi. Samo obrazovno uciteljstvo moze pomoci kako skoli i sebi, tako
1 svome narodu — govori se u uvodnom tekstu. Kako bi se podigao nivo i prosirilo
vaspitanje, opste 1 struéno obrazovanje ucitelja, resili su da izdaju Didaktiku slavnog
velikana pedagogije Jana Komenskog. Time su hteli da podsete na dvesto godina od
dana, kada je ovaj veliki reformator skole i nauke, taj znacajan prethodnik svih kasni-
Jih Skolskih velikana, taj besmrtni duh, prognan iz svoje posvetne domovine, umro u
tudini."*Time su izdavaci Zeleli da skromno izraze zahvalnost za njegove velike zaslu-
ge, koje su kamen temeljac celokupne nove i napredne pedagogije.

Hrvatski pedagosko-knjizevni zbor, koji se zalagao za obrazovanje ucitelja i
podizanje nivoa nastave, izdao je ve¢ polovinom osamdesetih godina 19. veka Komen-
skijev Informatorijum materinske Skole.'">Pod skra¢enim nazivom Materinska Skola
izaslo je delo Informatorijum materinske skole neposredno posle Drugog svetskog rata
takode i na srpskom jeziku.!*Nakon vise od pola veka (2000) izaSao je novi srpski pre-

12 J. A. Komenskog didaktika. Pedagogijsko-knjizevni sbor, Zagreb 1871.

13 J. A. Komensky, Velika didaktika, Beograd 1907.

14 Jana Amosa Komenskoga Didaktika, Zagreb 1871, a. V.

15 Jana Amosa Komenskoga Informatorijum za Skolu materinsku. Sa eskog preveo Zaboj Marik,
Zagreb 1886.

16 Jan Amos Komenski, Materinska skola, sa predgovorom o Zivotu i radu Komenskog, Beograd
1946, 2000.
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vod, koji je uraden sa slovackog jezika a opskrbljen temeljno upuéenim pogovorom
Zoroslava Spevaka, koji se delom ucditelja naroda bavio u svojoj doktorskoj disertaci-
ji'17

Posto su svi navedeni prevodi Velike didaktike, slovenacki, hrvatski i srpski,
bili pedagoskim radnicima tesko ili potpuno nedostupni, na inicijativu Saveza peda-
goskih drustava Jugoslavije izasao je godine 1954. nov, neskracen srpskohrvatski pre-
vod Velike didaktike sa latinskog originala.'®

U redakcijskom uvodu prevoda Velike didaktike su prirodno reflektovali osim
ostalog pogledi razli¢itog druStveno-politickog uredenja Jugoslavije. Nasi pedagoski
i Skolski radnici i svi drugi koji ga budu proucavali ¢e znati da odvoje ono sto je jos
i sada od ogromnog znacaja za nastavu u skoli i uopste za vaspitanje i obrazovanje
nase omladine, od onoga sto u njemu ne odgovara cilju i zadacima naseg vaspitanja.
To se narocito odnosi na religiozne okvire VELIKE DIDAKTIKE i religiozne poglede
J. A. Komenskog koji u ono vreme i nisu mogli da budu drukciji."®

O tome, kakav su znacaj pridavali Velikoj didaktici prevodioci na srpski je-
zik, svedoCi opsezan uvod izuzetnog srpskog (sic! Z.S.) poznavaoca Komenskijevog
dela dr. Vlada Smidta. Na vise od dvadeset stranica V. Smidt je jako upuéeno govorio
o zivotu i delu J. A. Komenskog, podrobno analizirao njegove pedagoske poglede na
narodnu $kolu, upozorio na stalno aktuelne zahteve za nastavom na maternjem jeziku
i ubedljivo ukazao na znac¢aj Komenskijeve Velike didaktike, na trajno vazenje Komen-
skijevih pogleda za razvoj didaktike. Smidt je izmedu ostalog naglasio Komenskijeve
zahteve za pedagoskim obrazovanjem ucitelja, kako bi mogli da budu ostvareni didak-
ticki ciljevi. Za resavanje didaktickih pitanja mozemo se najvise nauciti bas u Komen-
skog — zakljuGuje V. Smidt.

Sigurno nije nezanimljivo da je Komenskijev Svet u slikama izaSao neposred-
no pre Prvog svetskog rata na srpskom jeziku u prevodu Jovana M. Popovica, ali ne
u Srbiji, nego kod nas u Ceskom Brodu.?

Mnogo osnovnih i srednjih Skola u Srbiji, Bugarskoj, Makedoniji i drugde
nosilo je posebno u 20. veku i nosi do danas ime ¢eskog pedagoga. Ogranicen opseg
studije nam ne dozvoljava da razmotrimo prodiranje dela J. A. Komenskog i medu
rumunske, albanske i makedonske pedagoske radnike.?!

Na kraju mozemo re¢i da, kako tokom vekova, tako 1 u novim drustvenim i
kulturno-politickim okolnostima i $kolskim koncepcijama i razli¢itoj pripremi visoko-

'7 Spevak, Z.: J. A. Komenski, pedagog i utopista. Backi Petrovac-Novi Sad, 2003.

18 Jan Amos Komenski, Velika didaktika koja obuhvata opstu vestinu o tome kako valja poucavati
svakoga u svemu. Prevela s latinskog Darinka Grabovac, Beograd 1954, 1967, 1997.

Y Isto, s. IX.

20 Jan Amos Komenski, Svet u slikama. Preveo Jovan M. Popovié. Cesky Brod, L. Benes 1913.

2l Kratka informativna odrednica o J. A. Komenskom nalazi se u makedonskoj MI-ANOVA
enciklopedija opsSta i makedonska, Z-Lj, redaktor Jovan Pavlovski, Skopje 2006, s. 794.
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obrazovanih pedagoskih radnika u samostalnim republikama na Balkanu, pedagosko
delo J. A. Komenskog je i dalje aktuelno.

Preveo i priredio:

dr Zoroslav Spevak
Odsek za pedaogiju
Filozofski fakultet,
Univerzitet u Novom Sadu

Studija je preuzeta iz publikacije Studia balcanica et slavica I1. Tribun Eu, 2016,
Brno. ISBN 978-80-263-0878-2. Prevod predstavlja skracenu verziju studije, prema
kriterijumu prioritetnog interesa srpske stru¢ne i kulturne sredine.

BeleSka o autoru:Ivan Dorovsky/ Dorovski (18. maj 1935, Grcka Makednija),
¢eski naucnik 1 univerzitetski profesor makedonskog porekla, balkanolog, knjizevni
istraziva¢, prevodilac, pesnik i publicista, trenutno profesor emeritus na svom ma-
ticnom Masarikovom univerzitetu u Brnu, Ceska republika. Predsednik je udruZenja
prijatelja juznih Slovena. Iz Gr¢ke je otiSao kao dete nakon Drugog svetskog rata,
kada je tamo izbio gradanski rat. Studirao je na Filozofskom fakultetu Masarikovog
univerziteta u Brnu ruski i bugarski jezik. Tamo je i doktorirao i proveo profesionalnu
karijeru. Autor je brojnih monografija i recnika, ¢lan Makedonske akademija nauka i
umetnosti u Skopju.

(zs)

101



BIBLIOGRAFIJA KOMENIOLOSKIH RADOVA
PROF. DR. ZOROSLAVA SPEVAKA

1. Monografije
Spevak, Z. (2003). Jan Amos Komenski — pedagog i utopista. Backi Petrovac, Novi
Sad: Kultura, FORS, s. 202. ISBN 86-7103-223-6.

2. Poglavlja u monografijama i visokoSkolskim udzbenicima i pogovo-
ri u prevodima izvornih delaJ. A. Komenskog

Spevak, Z. (1996). Jan Amos Komensky (1592 — 1670)/ Jau Amoc Komencku (1592 —
1670), U: Pamétnica — Cnomenuna 1789-1989. 200 rokov $koly v Kulpine. 200
ronuHa mkosie y Kymmuny. Kulpin — Kynmus, s. 7-19.

Cresak, 3. (2000). Jan Amoc KomeHCKkH 1 BacliuTame Ha MPEIIKOICKOM y3pacty. U:
Marepuncka mkona. Ca cnoBagkor npeseo 3opocias CrieBak. beorpan: 3aBon
3a yiiOeHNKe U HacTaBHa Cpe/cTBa, ¢. 83-90. ISBN 86-17-08212-7.

Spevak, Z. (2009): Shvatanja Jana Amosa Komenskog o detetu i detinjstvu. U: Kratka
istorija detinjstva. Udzbenik za studentkinje i studente pedagogije. Novi Sad:
autorsko izdanje, s. 38-43. ISBN 978-86-912299-0-0.

Spevak, Z. (2010). Komenski. U: Opsta istorija pedagogije II. Od XVII — XIX veka.
Novi Sad: Filozofski fakultet, s. 8-31. ISBN 978-86-6065-032-2.

Spevak, Z. (2014). Jan Amos Komensky (1592 — 1670). U: Stru¢né dejiny eurdpske;j
pedagogiky. Trnava: Univerzita sv. Cyrila a Metoda v Trnave. Filozoficka fa-
kulta, s. 44-53. ISBN 978-80-8105-606-2.

3. Studije u stru¢nim i nauénim casopisima

Cnesaxk, 3. (1993). Baciurame mpoTuB para — par MPOTHB BacIHTama. [ledazouika
cmeapnocm, 1-2, 1-5. ISSN 05353-4569.

Spevak, Z. (1994). Komenski i decje pitanje. Zbornik Odseka za pedagogiju i Odseka
za psihologiju, 58-60. ISSN 0354-6047.

CrieBak, 3.. (1996): J. A. KomeHcku — o1 Teo3oduje 10 yTomuje, Ipeko o0pazoBama.
Iledazowra cmeaprnocm, 5-6, 325-332. ISSN 0553-4569.

Cneak, 3. (1997). Ilancoduja Jana Amoca KoMmMeHCKOT — TECOPHjCKH H3BOPH H
¢bunozodcku ociaoHun. [ oouwrarx Qunosoghcroe gpaxyimema y Hosom Caoy,
XXV, 273-278.

Crnesak, 3. (1998): Jlumakrtuuka cxBarama KOMEHCKOT — AMIAKTHKA KA0 MEXaHUKA.
Ileoacowxa cmseaprocm, 5-6, 109-114. ISSN 0553-4569.

Cresak, 3. (2000). ®uno3zoduja yoBeka Jana Amoca Komenckor — doBeka kao Ouhe
paszyma u ouhe npakce. 36oprux, 15, 87-99. ISSN 0553-4569.

102



BIBLIOGRAFIJA KOMENIOLOSKIH RADOVA PROF. DR. ZOROSLAVA SPEVAKA

Cresak, 3. (2004): , Koncynraumje™ — Haj3HadajHuje neno JaHa Amoca KomeHckor.
Hacmaesa u sacnumarve, 4-5, 474-478. ISSN 0574-3330.

Spevak, Z. (2007). Komenski, Frebel, Montesori — od individualnog ka univerzalnom.
Pedagogija, 2, 175-181. ISSN 0031-3807.

4. Clanci u ¢asopisima

Spevak, Z. (1992). Nostalgija za budu¢noscéu (Jan Amos Komenski, 1592 — 1670).
Vreme, 76, 20-21.

Spevak, Z. (1992). Komensky a detska otazka. Nové slovo, ¢. 18, 10.

Spevak, Z. (1992). Sudbina se zove Bela gora. Misao, 7, 3. ISSN 0350-817X.

Spevak, Z. (1992). Lesno-London-Elblag-Lesno. Misao, 8, 2. ISSN 0350-817X.

Spevak, Z. (1992). Opet vatra, opet bezanje. Misao, 9, 2. ISSN 0350-817X.

Spevak, Z. (1992). Poslednja stanica: Amsterdam. Misao, 10, 2. ISSN 0350-817X.

5. Prevodi Komenskijevih dela

Jan Amos Komenski(2000). Materinska skola. Preveo /sa slovackog, prim. z.s./ 1 po-
govor napisao dr Zoroslav Spevak. Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna
sredstva, s. 91. ISBN 86-17-08212-7. (z.s.)

103



UPUTSTVO AUTORIMA

Pedagoska stvarnost objavljuje teorijske, pregledne, originalne naucne i strucne
radove iz svih oblasti pedagogije 1 srodnih nau¢nih disciplina. Prilazu se isklju¢ivo
radovi koji nisu ve¢ objavljeni ili ponudeni za objavljivanje u nekoj drugoj publikaciji,
1 koji su pripremljeni u skladu sa ovim uputstvom.

Eticke norme objavljivanja

Autori su duzni da se pridrzavaju etickih standarda koji se odnose na
naucnoistrazivacki rad. Softverski ¢e biti provereno prisustvo plagijata u svakom
priloZenom radu. Po prihvatanju rada za objavljivanje, autori potpisuju Izjavu autora
kojom potvrduju da je re¢ o originalnom radu i da su poStovani svi naucni i izdavacki
standardi.

Dostavljanje radova

Radovi se dostavljaju iskljucivo elektronskom postom na adresu casopisa:

pedagoskastvarnost@gmail.com

Jezik rada

Radovi se prilazu i objavljuju na srpskom jeziku (koristi se latini¢no pismo) ili
na engleskom jeziku.

Recenziranje i objavljivanje

Sve radove recenziraju dva anonimno recenzenta. Prilozeni radovi za koje
redakcija proceni da ne ispunjavaju standarde Casopisa nec¢e biti dalje razmatrani.
Nakon recenziranja, redakcija donosi odluku o objavljivanju, objavljivanju uz korekciju
ili odbijanju rada. Svi autori dobijaju informaciju o odluci redakcije, pri ¢emu autori
¢iji su radovi odbijeni i autori kojima se radovi vrac¢aju na korekciju dobijaju na uvid
recenzije.

Proces recenziranja obicno traje dva meseca. U slucaju da jedan od recenzenata
nije u moguénosti u predvidenom roku da zavrsi recenziju, redakcija ¢e kontaktirati
novog recenzenta, Sto moze dovesti do duzeg trajanja procesa recenziranja. Uz
dostavljanje korigovanog rada, potrebno je da autor u posebnom dokumentu upozna
redakciju sa svim izmenama koje je nacinio u tekstu, kao i da u tekstu jasno oznaci
izvrSene korekcije u skladu sa primedbama i preporukama recenzenata. Ukoliko autor
smatra da neka od preporuka recenzenata nije opravdana, ili je iz nekog razloga nije
mogucde ispuniti, potrebno je da o tome napise detaljno obrazlozenje redakciji.
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Formatiranje teksta

Rad mora biti napisan u programu Microsoft Word, na stranici formata A4,
fontom Times New Roman (12 tacaka), latinicom, sa proredom 1.5, sa marginama
2.54 cm. Rad treba da bude duzine do jednog autorskog tabaka (do 30.000 znakova
sa praznim mestima). Apstrakt i spisak koris¢enih referenci ne ulaze u obim rada. Sve
stranice rada moraju biti numerisane pri ¢emu se redni brojevi daju u gornjem desnom
uglu stranice.

Pisanje rada

Rad treba da bude strukturisan u skladu sa IMRAD formatom koji je predlozila
Americka psiholoSka asocijacija (APA). Radovi koji predstavljaju prikaz obavljenih
istraZivanja, pored apstrakta, treba da imaju sledece odeljke: uvod, metod, rezultati
istrazivanja, diskusija (sa pedagoskim implikacijama), zakljucak i spisak literature.
Strukturu preglednih radova i radova koji predstavljaju teorijske analize treba uskladiti
sa osnovnom temom rada.

Naslovna strana

Naslovna strana treba da sadrzi sledec¢e informacije koje se daju se na prvoj
strani, bez ostatka teksta: naziv rada, u narednom redu ime autora (koautora),
afilijacija i drzava (ukoliko je autor iz inostranstva). Ukoliko su radovi nastali u okviru
nauc¢noistrazivackih projekata, u fusnoti iza naslova rada treba prikazati osnovne
informacije o projektu. Iza imena autora za korespodenciju treba navesti fusnotu koja
sadrzi e-mail adresu autora. Naslov rada se ponovo navodi na pocetku glavnog teksta,
a zatim se navodi apstrakt.

Apstrakt

Apstrakt treba da bude duzine od 150 do 250 reci. Apstrakt treba da bude
strukturisan tako da moze da bude prikazan odvojeno od ¢lanka. Iz tog razloga apstrakt
ne treba da sadrzi reference, osim ako je to neophodno. Na kraju apstrakta treba dati
kljuéne reci (do pet klju¢nih reci) na jeziku rada. Ukoliko je rad na srpskom jeziku,
potrebno je priloziti naslov, apstrakt i kljucne reci i na engleskom jeziku. Ukoliko je
rad na engleskom jeziku, pozeljno je priloziti prosireni rezime (do 1/10 rukopisa) na
srpskom jeziku. ProSireni rezime piSe se na kraju teksta, pre spiska literature.

Tekst rada

Naslovi odeljaka se piSu podebljanim slovima, velikim pocetnim slovom,
veli¢ina fonta 12, centrirano. Ukoliko se u tekstu odeljka koriste podnaslovi, pisu se
podebljanim slovima, poravnati u levo i u ,,receni¢noj* formi. Ukoliko autori koriste i
tre¢i nivo naslova, drugi nivo podnaslova treba da se pise kurzivom, poravnat u levo i
u ,,reeni¢noj* formi.
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Tabele, grafikoni i slike

Tabele i grafikoni treba da budu kreirani u Wordu ili nekom kompatibilnom
formatu. Tabele i grafikoni treba da budu konsekutivno numerisani i u tekstu se treba
pozvati na svaku tabelu, grafikon ili sliku. Sve skracenice navedene u tabelama i
grafikonima treba da budu objaSnjene pomocu legende (napomene) koja se daje ispod
tabele ili grafikona.

Tabele

Broj tabele treba da bude napisan standardnim slovima, a naziv tabele treba da
bude napisan u slede¢em redu, kurzivom. Tabele ne treba da sadrze vertikalne linije.
Redovi tabele ne treba da budu razdvojeni linijjama, ali zaglavlje tabele treba da bude
linijom odvojeno od ostalih redova. Iste rezultate ne treba prikazivati i tabelarno i
graficki.

Korektan prikaz tabele:

Tabela 1
Korelacije izmedu ispitivanih varijabli

1 2 3 4
(1) aaa - 13 A1 29%*
(2) bbb - - .38%* -.34%*
(3) ccc - 2TF*
(4) ddd -
Napomena: *p <.05, **p <.01

Grafikoni i slike

Broj i naziv grafikona se navode ispod grafikona, centrirano. Broj tabele treba
da bude napisan standardnim slovima, a naziv tabele u istom redu, kurzivom. Ukoliko
rad sadrzi slike, one treba da budu prikazane rezolucijom od najmanje 300 dpi.

Rezultati statisticke obrade

Rezultati statistickih analiza treba da budu dati u slede¢em obliku: t(253) =
- 14.23, p <.001. Treba navoditi manji broj konvencionalnih p nivoa (.05, .01, .001).
Ukoliko je broj teorijski manji od 1 (na primer, r, o) nula se ne pise ispred tacke. Po
pravilu, nazivi statistickih testova i oznaka treba da budu napisani kurzivom.

Fusnote i skracenice

Fusnote 1 skracenice trebalo bi izbegavati. Ukoliko se fusnote koriste, treba da
sadrze samo komentar, a ne podatke o kori§¢enim izvorima.
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Reference

Izvore u tekstu i spisak kori§¢enih referenci na kraju rada treba dati u skladu
sa APA stilom (APA Publication Manual). Radovi koji sadrze reference koji nisu
formatirane u skladu sa stilom APA bi¢e vraceni autorima na korekciju pre ulaska
u proces recenziranja. Sve reference na srpskom jeziku u spisku koriséene literature
na kraju rada i u zagradama u tekstu navode se latinicom, bez obzira na vrstu pisma
na kojem su Stampani kori§¢eni izvori. Prezimena stranih autora u tekstu se navode
ili u originalu ili u srpskoj transkripciji — fonetskim pisanjem prezimena. Ukoliko se
transkribuje, u zagradi se obavezno navodi prezime autora u originalu, na primer: Fulan
(Fullan, 1997). U slucaju koriS¢enja prevoda stranih referenci, navode se iskljucivo
prevedeni bibliografski elementi, na primer: Ziru (Ziru, 2013).

Kori$¢eni izvori navode se unutar teksta tako Sto se elementi (prezime autora,
godina izdanja, i broj stranice ukoliko se radi o citatu) navode u zagradama i odvajaju
zarezom 1 dvotackom. Navodenje viSe referenci u zagradi treba urediti alfabetski, a ne
hronoloski, na primer: (Bodroza, 2011; Kostovi¢, 2009; Petrovi¢, 2016).

Ukoliko referenca ima dva autora, oba se navode u tekstu, na primer: (Yada &
Savolainen, 2017). Ukoliko je u pitanju referenca na srpskom jeziku, umesto znaka
L& navodi se ,,i.

Ukoliko rad ima 3 do 5 autora, u prvom navodu se pominju prezimena svih, a u
kasnijim navodima samo prezime prvog autora i skracenica ,,et al.* za strane reference,
odnosno ,,i sar.“ za domace.

Ukoliko rad ima 6 i viSe autora, prilikom prvog navodenja se navodi samo
prezime prvog i skracenica ,,et al.“ ili ,,i sar.”.

Ukoliko dva rada iz iste godine imaju istog prvog autora, a ostali su razli¢iti,
treba navesti onoliko imena autora koliko je potrebno da bi se referenca mogla jasno
razlikovati u tekstu. Na primer, reference (Harris, Jones, & Baba, 2013) i (Harris, Day,
Hopkins, Hadfield, Hargreaves, & Chapman, 2013) imaju istog prvog autora i istu
godinu izdanja. U ovom slucaju, u tekstu bi se navodile kao (Harris, Jones, et al., 2010)
1 (Harris, Day, et al., 2010).

Spisak koris¢ene literature treba da obuhvati iskljucivo izvore na koje se autor
poziva u radu. Spisak literature date na kraju rada nije neophodno numerisati. Primeri
navodenja referenci u okviru spiska koriS¢ene literature na kraju rada:

Monografija

Bibliografska jedinica treba da sadrzi prezime i inicijale autora, godinu izdanja,
naslov knjige (kurzivom), mesto izdavanja i izdavaca, odnosno:
Popadi¢, D. (2009). Nasilje u skoli. Beograd: Institut za psihologiju i UNICEF.

Clanak u ¢asopisu

Referenca treba da sadrzi prezimena svih autora s inicijalima, godinu izdanja
u zagradi, naslov ¢lanka, puno ime casopisa (kurzivom), volumen (kurzivom), broj i
stranice. Naziv Casopisa na engleskom jeziku pise se tako da pocetna slova svih reci,
izuzev veznika, budu velika.
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Hattie, J., & Timperley, H. (2007). The power of feedback. Review of Educational
Research, 77(1), 81-112.

Poglavlje u knjizi (tematskom zborniku)

Referenca treba da sadrzi prezime i inicijale autora, godinu izdanja, naziv
poglavlja, inicijale i prezimena svih urednika, naslov knjige (kurzivom), prvuiposlednju
stranicu poglavlja u zagradi, mesto izdanja i izdavaca. U domadéim referencama ovog
tipa, skracenica ,,Eds.* treba da bude zamenjena sa ,,Ur.*, a umesto ,,In“ navodi se ,,U*.

Leithwood, K., Anderson, S., Mascall, B., & Strauss, T. (2010). School leaders’
influences on student learning: The four paths. In T. Bush, L. Bell, & D.
Middlewood (Eds.), The principles of educational leadership and management
(pp. 13-30). Thousand Oaks, CA: Sage.

Web dokumenta

Referenca treba da sadrzi ime autora, godinu, naziv dokumenta (kurzivom),
datum preuzimanja i internet adresu, odnosno:
Kenny, D. A. (2011). Measuring model fit. Retrieved October 2011 from http://
davidakenny.net/cm/fit.htm

Nepublikovani radovi (doktorske disertacije i magistarske teze)

Referenca treba da sadrzi ime autora, godinu, naziv dokumenta (kurzivom),
naznaku o vrsti rada, mesto i izadavac, odnosno:
Ivanov, L. (2007). Znacenje opce, akademske i socijalne samoefikasnosti te socijalne
podrske u prilagodbi studiju (magistarski rad). Zagreb: Odsjek za psihologiju
Filozofskog fakulteta.

Zvanicna dokumenta

Referenca treba da sadrzi naziv dokumenta (kurzivom), godinu objavljivanja,
naziv glasila i broj. Na primer:

Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (2009). Sluzbeni glasnik
Republike Srbije, Br. 72/2009, 52/2011, 55/2013, 35/2013, 68/2105, 88/2017.
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OBAVESTENJE PRETPLATNICIMA

Godisnja pretplata za casopis ,, Pedagoska stvarnost” u 2019. godini iznosi:

- za vaspitno-obrazovne i druge organizacije 3.800, 00 din
- za pojedince 1.700, 00 din
- za studente 1.300, 00 din
- za inostranstvo 60, 00 €

Sve uplate i eventualne reklamacije slati na adresu: Casopis ,, Pedagoska
stvarnost”, Novi Sad, Vojvode Putnika 1. Ziro racun 340-2095-47.

Molimo sve pretplatnike koji Zele da primaju nas casopis da najkasnije do
kraja februara izvrse pretplatu kako bi omogucili redovno izlazenje casopisa.

Jednom izvrsena pretplata traje sve dok se ne otkaze.

Otkazivanje pretplate na casopis za narednu godinu vrsi se najkasnije u
decembru tekuce godine.
Izlazi dva broja godisnje.

Stampa: KriMel, Budisava
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