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STRUCNI NAUCNI RAD

INKLUZIVNA NASTAVA U SISTEMU VASPITANJAI
OBRAZOVANJA

Apstrakt

S obzirom da bi sistem vaspitanja i obrazovanja trebalo da doprinese celoku-
pnom razvoju svakog pojedinca, neophodno je sagledati sve mogucnosti i prepreke
koje se odnose na individualni razvoj ucenika. Rad se bavi razlicitim propustima u
vaspitno-obrazovnom sistemu, koji zanemaruju individualnost pojedinca. Inkluzija
sama po sebi podrazumijeva proces ukljucivanja razlicitih osoba u sistem zajednickih
aktivnosti. Rad se u prvom planu fokusira na problem obrazovnih planova i programa
koji su usmjereni na imaginarnog prosjecnog ucenika, ¢ime se zanemaruju posebnosti
darovitih i problemi ucenika sa preprekama u ucenju i ucescéu. Cilj rada je da ukaze na
nedostatke u obrazovnoj praksi, kao i da objektivno sagleda mogucnosti unapredenja
inkluzivne kulture. Rad se bavi problemom tradicionalnog nastavnog pristupa koji is-
kljucuje mogucnost adaptacije i napretka svakog pojedinca u skladu sa individualnim
sposobnostima. Bitan segment predstavija i teorijsko razmatranje drustvenog kontek-
sta inkluzivne nastave, koji se bazira na Sirim odrednicama koje uticu na sam proces
vaspitanja i obrazovanja. Hipoteze na kojima se temelji ovaj rad odnose se na pretpo-
stavku da inkluzivna kultura u sistemu vaspitanja i obrazovanja nije dovljno razvijena,
na osnovu cega su predstavljeni konkretni primjeri za rjesavanje ovog problema. U tu
svrhu rad predstavlja pregled efikasnih modela inkluzivne nastave na koijma bi trebalo
da se temelji vaspitno obrazovni sistem. Na osnovu teorijske analize i sinteze dobijeni
su podaci o trenutnom statusu inkluzivne kulture u praksi vaspitno obrazovnog rada.
Na osnovu analize samog plana i programa i nacina realizacije nastave, gdje se jasno
moze zakljuciti da preoviladava tradicionali pristup ucenju i poucavanju, vidljivo je da
ideje inkluzije ne mogu biti zastupljene u mjeri u kojoj bi trebale.

! marija.tomic93@hotmail.com
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Kljucne rijeci: inkluzija, inkluzivni modeli, daroviti, ucenici sa preprekama u
ucenju

Pojmovno odredenje

Da bismo adekvatno odgovorili na temu iz naslova, neopohodno je jasno defi-
nisati sve pojmove u vezi sa inkluzivnom kulturom. Rije¢ inkluzija je latinskog pori-
jekla i predstavlja izvedenicu koja znaci uklju¢enost, obuhvatanje. Izvorno znacenje
se veze za dvije rijeci, includo Sto znaci uokviriti, okovati 1 inclusio Sto znaci zatvor,
zatvaranje. Izveden iz ovih znacenja, pojam inkluzija podrazumijeva i integraciju, a u
socijalnom kontekstu uklju¢ivanje pojedinca u odredenu zajednicu (Zepi¢, 1961). Na
samom pocetku neophodno je napraviti jasnu distinkciju izmedu pojmova integracija
1 inkluzija. Intergracija u svojoj osnovi znaci dodavanje necega ve¢ postojecoj cjelini,
u slucaju obrazovanja to je integrisanje ucenika u ve¢ postojeci obrazovni sistem. Za
razliku od integracije gdje se manje grupe dodaju, pripajaju vecinskoj cjelini, inkluzija
podrazumijeva pojedinac¢nu ukljucenost i obuhvacenost (Pasali¢-Kreso, 2003). Inte-
gracija na ucenika gleda kao na problem koji treba da se prilagodi i doda sistemu,
dok inkluzija obrazovni sistem vidi kao problem i tezi njegovom mijenjaju kako bi se
iza$lo u susret individualnim potrebama ucenika (Ceri¢, 2004).

S obzirom na veliki broj definicija, neophodna su tri pristupa za precizno odre-
denje ovog pojma. Prvenstveno je potrebno definisati inkluziju kao pojavu, zatim in-
kluzivno vaspitanje i obrazovanje, i inkluziju kao humani proces ukljuc¢ivanja djece
sa preprekama u ucenju 1 ucescu kao i darovitih u redovne Skole. Inkluzija predstav-
lja proces, u kome segment pojedinca u drustvu posmatramo kao dio cjeline (Suzié,
2008). Za potrebe ove teme, posebno je vazna inkluzija u sistemu vaspitanja i obrazo-
vanja. Ona podrazumijeva aktivnosti individue u procesu uc¢enja u kome dolazi do pro-
gresivnih promjena u uslovima simedonijske podrske i socijalne ukljucenosti (Isto).
Kao $to vidimo, posebnu vaznost izaziva pojam simedonijske podrske, koji se odnosi
na sklonost ¢ovjeka da podrzi drugoga te da mu pomogne u uspjehu i napredovanju.
Simedonija se najjednostavnije definiSe kao simpatija za srec¢u drugih ljudi (Royzman
& Rozin, 2006). Ako bolje razmotrimo ovu definiciju, lako je uociti povezanost sime-
donije sa procesom inkluzije.

Prva asocijacija pri pomenu inkluzije vezuje se za ukljucivanje djece sa potre-
bom za podrskom u obrazovanju, u redovnu nastavu. Definicije idu od odredenja da
je to samo jedan aspekt druStvene ravnopravnosti i demokratije, s fokusom na ukljuci-
vanje djece sa preprekama u drustveni zivot i Skolsko okruzenje (Ceri¢ i Ali¢, 2005).
Zajednicko svim definicijama jeste usmjerenost na obezbjedivanje humanih pretpo-
stavki za adekvatno ukljucivanje svih u¢enika u redovan nastavni proces. Za pomenutu
temu neophodo je razjasniti i pojam inkluzivne nastave kao didakti¢kog modela koji
obuhvata sve ucesnike vaspitno-obrazovnog procesa. Kako mlade sa preprekama u
ucenju i ucescu, tj. ucenike sa potrebom za podrskom u obrazovnju tako i darovite,

112



Marija Tomi¢: INKLUZIVNA NASTAVA U SISTEMU VASPITANJA I OBRAZOVANJA

povratnike, pripadnike nacionalnih manjina i sve ostale u¢enike u odjeljenju prema
njihovim individualnim potencijalima, interesovanjima i ocekivanim ishodima do li¢-
nih maksimuma (Ili¢, 2012). Kao $to navedeno pokazuje, pojam inkluzivne nastave
je uzi od pojma inkluzije jer se odnosi isklju¢ivo na oblast vaspitanja i obrazovanja.
Bitno je osvrnuti se i na definiciju inkluzivne Skole kao institucije koja obuhvata
sve ucenike i omogucuje im ucesce u svim vidovima vaspitno-obrazovnih aktivnosti,
nastavnih vannastavnih i druStveno korisnih, kulturno javnih prema njihovim indi-
vidualnim sposobnostima (Isto). Inkluzija u obrazovanju predstavlja posebno pitanje
kao pojam koji je neophodno jasno razgraniciti i objasniti. Inkluzija u obrazovanju, se
odnosi na stalne promjene u djelovanju svih skolskih i vanskolskih faktora u pravcu
prosirivanja moguénosti uceS¢a svakog djeteta u razvojno stimulativni vaspitno obra-
zovni proces (Booth & Ainscow, 2008). Inkluzivno obrazovanje je poseban segment,
veoma bitan za cijeli proces inkluzije u sistemu vaspitanja i obrazovanja. Kako po-
jedini autori navode inkluzivno je ono obrazovanje koje ukljucuje djecu i mlade sa
preprekama u ucenju i u¢es¢u i sve ostale ucenike u permanentno individualizovano
ucenje, usvajanje i produbljivanje znanja, njegovanje navika i usavrsavanje vjestina.

Tradicionalni model nastave kao prepreka inkluzivnosti

S obzirom da je inkluzija jasno definisana, kao proces koji treba da obuhvati
sve ucesnike vaspitno-obrazovnog rada i pruzi im jednaku moguénost napredovanja,
neophono je razmotriti koje su to prepreke pri ostvarenju ovakvih ciljeva. Ukoliko
se osvrnemo na modele nastave kao temelje ucenja i poucavanja ucenika, jasno je
vidljivo da u veéini $kola dominiraju tradicionalni modeli nastave. Metodom teorijske
analize 1 sinteze dosla sam do podataka da u svim Skolama na podruc¢ju Banjaluke
dominira tradicionalni model nastave.

Da bismo jasno predstavili zasto tradicionalizam ne potpomaze inklizivan pro-
ces, neophodno je sagledati sve odrednice ovog modela nastave. U ovaj model spada
predavacki, predavacko prikazivacki, kateheticki, majeuticki i kombinovani nacin pre-
zentacije gradiva (Ili¢, 2012). Kao §to vidimo osnova ove vrste poducavanja se zasniva
na istom pristupu svim ucenicima, odnosno zanemarivanje njihovi razvojnih specific-
nosti i individualnosti. Pojedini autori tvrde da je svaki covjek u izvjesnom pogledu
kao 1 svi drugi ljudi, kao i neki drugi ljudi i kao nijedan drugi covjek (Kenckoholn &
Sheneider, 1953). Tako je razvojem pedagoske i psiholoske nauke otkriveno da je svaki
pojedinac individua za sebe i da je potrebno odbaciti pretpostavku o jednakosti uce-
nika u odjeljenju, u realizaciji nastave prosvjetni radnici se i dalje gréevito drze teze
o prosjecnom uceniku i jednakom pristupu svima. Bitno je napomenuti da se razlike
medu ucenicima primjecuju kako na ucenju tako i na motivaciji i stavovima prema
nastavnom casu. Ukoliko se posvetimo analizi razlika uc¢enika, uoc¢icemo podjelu na
unutrasnje i spoljasnje individualne razlike. U spoljasnje spadaju stavovi prema uc¢enju
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1 Skoli, hronoloska dob, dok unutrasnje podrazumijevaju razlike u sposobnostima i
osobine licnosti (James, 1967).

Tradicionalni model nastave je upravo zasnovan na zanemarivanju ovih razli-
ka, kao i teznji da se svi ucenici prilagode univerzalnom planu i programu i ispunjava-
nju zadataka koji se od njih ocekuju. Sustina inkluzije je pomo¢ pri uklapanju u novu
Skolsku sredinu, a Skola organizuje odjeljenja tako da se uvaze potrebe, moguénosti
i interesi svih u¢enika. Skola treba kontinuirano i permanentno organizovati podriku
razli¢itostima, pri ¢emu se takve inicijative i aktivnosti trebaju koordinisati sa zajed-
nickim ciljem ustanove (Livazovic¢ i sar., 2011). Neophodno je svako dijete ukljuciti
u vlastiti razvoj podsticanjem autonomije i individualnosti. Rezultati pojedinih istra-
zivanja navode da individualne razlike u razumijevanju procitanog teksta i matematici
iznose kod ucenika osnovne $kole u nizim razredima oko Cetiri, a viSim oko sedam
godina. Pri dolasku u $kolu ucenici se razlikuju po prethodnim znanjima u sposobnosti
gitanja (Muradbegovi¢, 1968). Skola je istovremeno ustanova duboke nepravednosti
zasnovane na nacelima meritokratske diferencijacije, kompeticije i promicanja ideo-
logija vladajuéih slojeva drustva, procesa u kojem ¢esto nema vremena i prostora za
zasluzeno iskazivanje bogatstva zivota, rada, misli i djela svakog od u€esnika. Kazu i
pisu danas mnogi, savremena $kola se otudila od Zivota, dosadna je, teska i zahtjevna
(Livazovi¢ i sar., 2011). Kao $to vidimo tradicionalan model nastave ne otvara mo-
gucnosti za realizaciju individualnih sposobnosti, potreba 1 interesa djece. Inkluzija
znadi smanjivanje svih prepreka za sve ucenike. Da bismo adekvatno ostvarili nacela
inkluzije potrebno je poceti od priznavanja razlika medu uc¢enicima. U tradicionalnom
modelu nastave karakteristican je hladan i istovjetan odnos ucitelja sa svim ucenicima.
Medutim, ucitelj u inkluzivnoj nastavi treba da ostvari topao i brizan odnos pri ¢emu
ostvaruje interakciju i iskazuje ocekivanja od djece u skladu sa procesom djecijeg
razvoja i uéenja. Cestim interakcijama koje tokom dana imaju sa svakim djetetom,
podrzavaju vrline ucenika i podsticu njegovo ucenje i razvoj. Sa svakim djetetom
ostvaruju komunikaciju koja odgovara njegovim emocionalnim, socijalnim, tjelesnim
1 kognitivnim moguénostima te jakim stranama i potrebama. U razrednom okruzenju
omogucavaju klimu u kojoj djeca imaju mogucnost izbora i u kojima se njihovi intere-
si realiziraju i uvazavaju (Ainscow et al., 2006).

U modelu nastave koji je najzastupljeniji u vecini $kola, razredna atmosfera
nije na zavidnom nivou kada govorimo o mogucnosti svih ucenika da ucestvuju u
nastavi u skladu sa svojim interesovanjima i sposobnostima. Plan i program je reali-
zovan na osnovu ideala i modela imaginarnog prosjecnog ucenika. Cilj treba da bude
postizanje maksimalnih rezultata u domenu sposobnosti svakog ucenika. Sam sadrzaj
plana i program moze, i treba da bude isti za sve, ali njegova realizacija treba da se
prilagodi sposobostima svake individue. Upotrebom razlicitih strategija neophodno
je stvoriti uslove za iskazivanje vlastitog misljenja, interesovanja i samostalnog izbo-
ra. Posebna paznja se odnosi na na¢ine komunikacije u tradiocinalnom modelu rada.
Ukoliko analiziramo segment komunikacije, lako je zakljuciti da ona nije pogodna za
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podsticanje inkluzivne atmosfere. Pretezno dominira jednosmjerna vertikalna komu-
nikacija nastavnika ka ucenicima, bez povratne sprege, dok je viSesmjerna komuni-
kacija svakog sa svakim gotovo potpuno zanemarena. Neverbalna komunikacija se
ne upotrebljava Cesto. Kada govorimo o rasporedu sjedenja ucenika, on je klasic¢an
krut i neprirodan, gdje ucenici jedni drugima gledaju u potiljak. Odnos nastavnika
i ucenika je autokratski i neravnopravan (Ili¢, 2012). Kao $to iz navedenog vidimo,
tradicionalna nastava u potpunosti zanemaruje razlicitosti i individualne specifi¢nosti
ucenika. Ovakvim modelom nastave nemoguce je obuhvatiti u¢enike sa preprekama u
ucenju iucescu, darovite, ucenike sa smetnjama u ponaSanju i druge marginalizovane
grupe djece. U uobi¢ajnom sistemu nastave osnovni problem je $to do izrazaja dolaze
djetetove nesposobnosti, a ne sposobnosti i talenti koje dijete ima (Suzi¢, 2008). Na
osvnovu ovakvih ¢injenica, jasno je da tradiocinalni model nastave sa svim njegovim
odrednicama ne podrzava principe inkluzije, samim tim se zakljucuje da je neophodno
mijenjati nastavne modele zarad dobrobiti svih ucesnika.

Savremeni modeli nastavnog rada kao put ka inkluzivnosti

S obizrom na vrijeme pojavljivanja, pored tradicionalnog modela nastavnog
rada, javlja se 1 savremeni. Kao §to je u prethodnom dijelu navedeno, proucavanjem
literature jasno je da veéina Skola koristi tradicionalni model nastave, a iz njegovih
karakteristika vidimo da ne predstavlja stabilan temelj za izgradnju inkluzivne atmos-
fere. Tradicionalni modeli nastavnog rada pojavljivali su se u proslosti, ali se i danas
vrlo Cesto koriste u Skolskoj praksi (makar u izmijenjenim varijantama), za $to su u
naucnoj i struénoj literaturi apostrofirani uzroci i posljedice (Ili¢, 2012). Savremeni
modeli rada se u literaturi ¢esto spominju ali su u praksi zanemareni.

Tabela 1.
Klasifikacija modela nastavnog rada (1li¢, 2012)
MODELI NASTAVNOG RADA

TRADICIONALNI SAVREMENI
INOVATIVNI NOVI
- predavacki - heuristicki - interaktivni
- predavacko-prikazivacki - programirani - responsibilni
- kateheticki - egzemplarni - recepcioni
- majeuticki - problemski - inkluzivni
- kombinovani - individualizovani - kompleksno-evaluativni
- timski - integrativni
- kompjuterizovani
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Kao §to vidimo inovativni model nastave podrazumijeva potpuno drugaciji
pristup ucenicima. On podrazumijeva istrazivanje, otkrivanje 1 aktivno ucestvovanje
svih ucenika u skladu sa individualnim moguénostima. S obzirom da nam je cilj da
utvrdimo prave za postavku inkluzije u sistemu vaspitanja i obrazovanja, neophodno
je detaljnije se posvetiti pojedinim modelima. Primjer individualizovane nastave pred-
stavlja dobar pocetak ka formiranju i organizaciji inkluzije u obrazovnom sistemu.

Novi modeli nastavnog rada predstavljaju bitan pomak u obrazovnoj praksi.
Interaktivni model nastavnog rada je jedan od poznatijih modela koji za cilj ima pre-
nos$enje aktivnosti sa nastavnika na ucenika. Interaktivno ucenje predstavlja, po vecini
autora, interpersonalni odnos. Ovde se radi o ué¢enju kao socijalnom procesu, o u¢enju
kao interakciji izmedu ucenika i nastavnika, ucenika medusobno, uc¢enika i roditelja
(Popovi¢, 2007). Kroz ovaj tip rada poveéano je angazovanje svakog ucenika, a samim
tim 1 motivacija.

Sli¢ne karakteristike se pojavljuju i kod responsibilnog modela nastave. Res-
ponsibilna nastava je model nastavnog rada koji se prepoznaje po odgovornosti uce-
nika i nastavnika za participaciju u demokratskom izboru i aktivnom ostvarenju peda-
goski relevantnih i didakti¢ko-metodickih aktivnosti pripremanja,izvodenja i vredno-
vanja nastave (Ili¢, 2003). U responsibilnoj nastavi nastavnik je u direktnom odnosu
sa nastavnim sadrzajima, ali je i u€enik isto tako u direktnom odnosu sa sadrzajem.
Postoji jedan meduzavisan odnos u kom nastavnik i u¢enik mijenjaju nastavni sadrzaj
ali i sadrzaj mijenja njih. U responsibilnoj nastavi ne odvija se bilo kakva participacija
ucenika (pasivna ili posmatracka) niti nastavnika (naredivacka, i autoritarna) nego de-
mokratska, $to ne znaci samo sloboda u izrazavanju ,vec i svijest da aktivno demokrat-
sko uc¢esc¢e moze stvarno donijeti promjene u odluc¢ivanju o bitnim pitanjima pripreme,
izvodenja i vrednovanja nastavnih aktivnosti (Simi¢, 2015).

Inkluzivni model nastave je jedan od popularnijih modela nastavnog rada. U $i-
rem smislu rije¢i, obrazovna inkluzija podrazumijeva ukljucivanje djece i odraslih koji
su zbog psihofizickih, socijalnih, kulturnih, odgojno-obrazovnih mogucnosti, etnickih
1 drugih razlika podlozni socijalnoj isklju€enosti, izlozeni socijalnoj marginalizaciji, a
time obespravljeni i ranjivi (Brci¢, 2001). Preciznije re¢eno, inkluzija podrazumijeva
prihvatanje pojedinca sa svim njegovim specificnostima uz omogucavanje razvoja u
skladu sa njegovim sposobnostima i motivacijom.

Integrativni model nastave predstavlja povezivanje znanja iz vise disciplina
kako bi se cjelovitije sagledala odredena pojava i njene medusobno povezane zakoni-
tosti. Integrativna nastava je takav inovativni model kojim se vr§i medusobno povezi-
vanje znanja iz viSe nastavnih predmeta (Spremic, 2007). Recepcioni model pdrazu-
mijeva svako ucenje u kom je zadatak samostalno dolaZenje do saznanja kao i ucenje
putem otkri¢a. Ucenik je u situaciji da sam otkrije zakonitosti, veze i odnose medu
pojavama. (Smiljani¢, 2013). Kao $to se vidi iz navedenog, zajednic¢ka odrednica svih
opisanih modela jer aktivnost u¢enika, kao i svjesno ucenje sa razumijevanjem.
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Pokusaji individualizacije nastave se javljaju kao reakcija na slabosti frontal-
nog sistema rada u kom ucenik ima poziciju objekta, pri ¢emu su zanemarene sve
specificnosti pojedinaca. Prvi vid individualzacija javlja se 1894. u gradu Gueblo u
SAD i dobija naziv Gueblo plan (Ili¢, 1998). Nakon toga se javljaju razliciti tipovi
diferencijacije u€enika prema intelektualnim sposobnostima. Spoljasnja diferencijaci-
ja provodena je u Petersonovom Jena-planu. Ucenike je dijelio na grupe, a potom na
manje podgrupe, kako bi svi radili prema svojim individualnim sposobnostima (Su-
zi¢, 2007). U pravcu individualizacije nastavili su i predstavnici radne Skole koja
je naglaSavala vaznost slobodnog rada i samorada kroz li¢ni stil rada ucenika (Ili¢,
1998). Zarad boljeg razumijevanja navedene problematike neophodno je razgraniciti
pojmove individualizovane nastave i individualne nastave. I jedan i drugi pojam su
vazni za principe inkluzije kao osnove humanosti sistema vaspitanja i obrazovanja.
Individualna nastava predstavlja nametnut rad, isti posao za sve ucenike bez obzira
na obrazovne, intelektualne 1 druge razlike. Individualizovani rad ne sastoji se u tome
da svi individualno rade isto, ve¢ da se za svakoga bira poseban rad koji mu odgovara
(Dorton, 1962). Iz ovoga vidimo da principe inkluzije nije lako u potpunosti ispuniti
jer je osnova humane postavke nastave jednaka mogucnost za svakog ucenika,a ne
jednak posao i zadaci za sve.

U sistemu vaspitanja i obrazovanja u kom vlada moguénost ostvarivanja mak-
simalnih potencijala svih u¢enika, mozemo da kazemo da ima karakteristike inkluzije.
Medutim, plan i program kao i nacin realizacije u tradicionalnoj nastavi se ne poklapa
sa humanim principima inkluzije. Ako se oslonimo na kriterijume inkluzivnosti didak-
tickog modela, lako je zakljuciti da praksa mnogo zaostaje za teorijskim otkri¢ima i
podacima iz literature. Inkluzivan je svaki didakticki model koji ispunjava kriterijume:

* Istinske prihvacenosti svakog ucenika bez obzira na prepreke u ucenju i uce-
$¢u, darovitost, eticku i religioznu pripadnost itd.

» Ugodnost okruzenja, nenasilna komunikacija i prijatnost emocionalne atmos-
fere za sve ucenike

» Ravnopravno, partnersko ucesce svih ucenika

* Individualizacija uenja prema njihovim nivoima i strukturama znanja

* Dodatna pomo¢ ucenicima sa preprekama u ucenju i uceSc¢u, darovitima i
svim ostalim uc¢enicima

* Poucavanje planirano na temeljnim kvalitetima rada u¢enika na optimalizova-
nim ishodima ucéenja (Ili¢, 2012).

Modeli inkluzivne nastave

Bitno je napomenuti da u rijetkim slucajevima modeli tradicionalne nastave
mogu biti inkluzivni. Primjer toga su pismene vjezbe u nastavi maternjeg jezika, sport-
ske igre u nastavi fizickog, likovno ilustrovanje na zadatu temu, horsko pjevanje u
nastavi muzic¢kog (Ili¢, 2012). U okviru ovakve organizacije aktivnosti, svi ucenici
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mogu biti prihvaceni u prijatnom okruzenju, isti zadatak ih ukljucuje u ucenje, a na-
preduju do liénih maksimuma. Ucenje i poucavanje u inkluzivnoj nastavi je u funkceiji
psiholoSkog rasta i razvoja autenti¢ne licnosti svakog pojedinca. Kao najbolji primjer
za navedeno ilustrova¢éemo model inkluzivne egzemplarne nastave.

Prije organizovanja egzemplarne nastave, nastavnik prou¢ava nastavni program
i identifikuje sli¢ne sadrzaje. Dijeli ih na egzemplarne (tipi¢ne, osnovne) i analogne
(Sire, slicne). Na osnovu toga se kreiraju etape nastave koje podrazumijevaju da se
egzemplaran sadrzaj obraduje na uzoran nacin, gdje se ostvaruje cjelovitost, sistema-
ti¢nost i originalnost. Potom, u€enici sami obraduju analogne sadrzaje, rade¢i po uzoru
dobijenom u prethodnoj etapi, rade istim redoslijedom na odgovaraju¢im izvorima,
osamostaljuju¢i se. Nastavnik provjerava razumijevanje analognih sadrzaja i koordi-
nira njihovo povezivanje sa egzemplarnim sadrzajem (11i¢,2012). U kontekstu ovakve
nastave nastaje visoko motivisano ili angazovano ucenje u kome su povezane intelek-
tualne, emocionalne i voljne snage ucenika ¢ime je zagarantovano postizanje maksi-
malnih rezultata za svakog ucenika. Poducavanje u inkluzivnoj nastavi bi¢e pedagoski
efikasno kada nastavnik shvati da je njegova glavna funkcija pomo¢ u¢enicima. Neop-
hodno je da on razumije interesovanja i zelje svojih ucenika, kao i da pokaze razumij-
vanje za pojedinacne sposobnosti svakog ucenika. Ucenici moraju biti obavijeSteni Sta
treba da nauce i na koji nac¢in ¢e dobijati povratne informacije o svojim postignu¢ima
(Slatina, 2005). Kroz inkluzivnu nastavu neophodno je stalno jac¢anje volje svih uce-
snika kao najbolji put ka napretku. Proces usvajanja klju¢nih egzempranih sadrzaja
do razumijevanja i stvaralacke primjene prozet je samoradom, interpersonalnim uti-
cajem te kontrolom sopstvenih reakcija. Inkluzivna nastava se razlikuje od uobicaj-
ne po ucestalosti samostalno donesenih i realizovanih voljnih odluka uéenika. Aktivo
participiraju¢i u nastavi, ucenici vrlo ¢esto samostalno odlucuju o nacinu koriStenja
izvora, materijala i pribora i u¢esc¢u u odjeljenskoj komunikaciji ispoljavajuéi ¢vrstinu
sprovodenja promisljenih odluka (Ili¢, 2012). Jos jedan od modela pogodnih za inklu-
zivan pristup ucenicima je nastava razlic¢itih nivoa slozenosti. Pojedina istrazivanja
navode da se sve viSe povecavaju individualne razlike u razvitku uc¢enika, a da to ne
prate priklade promjene u skolskom uc¢enju i nastavi (Ili¢, 1998). Cilj nastave razlicitih
nivoa slozenosti je upravo u mogucnosti da svakom uceniku pruzi priliku da svoje
potencijale razvije do maksimuma. Uspjeh svakog ucenika treba da se mjeri s obzirom
na njegov start i program koji je trebao da se ostvari, a ne u poredenju sa rezultatima
drugih ucenika. Svaka nastava koja ne uvazava ovo pravilo ne moze da se prihvati
kao inkluzivna. Nastava razli¢itih nivoa slozenosti kroz izradu diferenciraih vjezbi za
ucenike razli¢itih sposobnosti, nivoa i struktura znanja, savjetovanjem, pisanim uput-
stvima i neposrednim kontaktom sa nastavnicima stvara povoljne uslove za razvijanje
potencijala svakog uc¢enika do maksimuma. Pored razli¢itih kognitivnih sposobnosti
djece, neophodno je misliti i 0 njihovim navikama i tehnikama ucenja kao i motivaciji.
Samim tim nastava razli¢itih nivoa sloZenosti se ne odnosi samo na ucenike sa prepre-
kama u ucenju i uc¢es¢u. Na samom pocetku, bitno je utvrditi nivo prethodnog znanja,
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od koga zavisi tip ucenikovog prvog vjezbanja. Svaki ucenik radi na jednom od tri
tipa vjezbi: A — oko 70% posto zadataka i pitanja poznavanja osnovnih porogramski
sadrzaja 1 oko 30% pitanja razumijevanja i1 shvatanja informacija. B — 70% pitanja
razumijevanja i shvatanja informacija i 30% pitanja kreativnog ispoljavanja i stvara-
lacke primjene znanja. V- 70% pitanja ucenja otkricem i oko 30% zadataka kreativnog
ispoljavanja i stvaralacke primjene znanja (Ili¢, 1998).

Pregledi strazivanja efikasnosti inkluzivnih modela

S obzirom da smo predstavili nastavne modele u okviru kojih je moguée ostva-
riti potrebe svih ucenika, a samim tim i ideje o inkluzivnosti, neophodno je detaljnije
analizirati istrazivanja vezana za ovo podrucje.

Istrazivanje prof. dr Ili¢a sprovedeno je sa osnovnim ciljem da se ispita da
li modeli inkluzivne nastave uticu na postizanje statisticki znacajno vecih obrazov-
no-vaspitnih rezultata nego uobicajna nastava. Jedna od hipoteza se odnosila na to da
ucenici u nastavni srpskog jezika u 5. razredu osnovne skole postizu vece rezultate
u brzini ¢itanja, razumijevanju procitanog teksta i pismenog izraZzavanja nego u uo-
bicajnoj nastavi. Druga hipoteza se odnosi na vaspitne efekte inkluzivne nastave u u
5. razredu osnovne Skole. Kao osnovna metoda koristen je eksperiment sa paralelnim
grupama ali 1 metoda teorijske analize i sinteze 1 servej istrazivac¢ki metod. Na samom
pocetku istazivanja, ujednacene su kontrolna i eksperimentalna grupa. U okviru tehni-
ke testiranja koriSten je test brzine ¢itanja u sebi, test razumijevanja procitanog teksta
1 test pismenog izrazavanja. Nezavisna varijabla u istrazivanju su modeli inkluzivne
nastave dok je zavisna vaspitna postignuca ucenika i brzina ¢itanja u sebi kao i razu-
mijevanje procitanog. Rezultati istrazivanja pokazuju da su ucenici eksperimentalne
grupe postigli statisticki znacajno vece rezultate od ucenika kontrolne grupe. I druga
hipoteza je potvrdena, odnosno postignuti su statisticki znacajno veéi rezultati i u ra-
zumijevanju teksta i u pismenom izrazavanju. Kada govorimo o vaspitnim efektima,
istrazivanje je i tu ostvarilo oCekivane rezultate. Dokazano je da su ucenici ekspe-
rimentalne grupe povecéali motivaciju za Skolsko ucenje kao i verbalnu kreativnost
(¢, 2012). Kada sumiramo sve navedene rezultate, jasno se zakljucuje da inkluzivna
nastava pruza mnogo vise moguénosti svim ucenicima u odnosu na obi¢nu nastavu, te-
meljenu na tradicionalnom modelu rada. Kada govorimo o primjeni inkluzije u okviru
redovih skola, neophodno je analizirati i misljenje nastavnika.

Dzenes je eksperimentalnim istrazivanjem htjela da utvrdi obrazovne efekte po-
ucavanja ucenika na nivou njihovih mogucénosti.Istrazivanje je obuhvatilo 228 uc¢enika
cetvrtog razreda osnovne Skole. Eksperimentalna grupa je ucila na zadacima razlicitih
nivoa tezine, odnosno zadatke prilagodene njihovim sposobnostima, dok su ucenici
kontrolne grupe svi radili na istim zadacima. Rezultati su pokazali da je eksperimen-
talna grupa ostvarila napredak za 2,5 mjeseci veéi nego ucenici kontrolne grupe (Qu-
ignard, 1972).
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Drugo istrazivanje prof. dr Ili¢a odnosi se na ispitivanje efikasnosti individu-
alizacije ucenja organizovanjem nastave razlicitih nivoa sloZzenosti kada je u pitanju
obrada knjizevnog teksta, usvajanje sadrzaja iz matematike i biologije. S obzirom da
ucenici posjeduju razlic¢ite sposobnosti da otkrivaju pisceva znacenja u tekstu, ove
razlike je neophodno uvazavati tokom obrade gradiva u nastavi maternjeg jezika.
Medutim, tradicionalni sistem nastave ne uvazava razlike medu ucenicima ¢ime se
onemogucava razvoj potencijala svakog pojedinca do licnog maksimuma. Rezultati
istrazivanja su pokazali da su sve eksperimentalne grupe ostvarile vece aritmeticke
sredine na finalnom ispitivanju u razumijevanju procitanog teksta u odnosu na inicijal-
no ispitivanje. U nastavi rali¢itih nivoa slozenosti ucenici su postigli i bolje rezultate u
verbalnoj kreativnosti kao i povecanju pasivnog rjecnika uc¢enika. Poseban dio istrazi-
vanja predstavlja ispitivanje efikasnosti nastave matematike razli¢itih nivoa slozenosti.
I ova hipoteza je potvrdena, te je dokazano da radeéi na vjezbama razliitih nivoa
slozenosti, uc¢enici postizu u prosjeku bolje rezultate u u¢enju matematickih sadrzaja
nego u uobicajnoj kolektivnoj nastavi. Kada govorimo o nastavi biologije, istraZivanje
je pokazalo da su u procesu usvajanja osnovnih programskih sadrZaja napredovale tri
eksperimentalne grupe, te da su gotovo svi ucenici sve vrijeme bili aktivni (Ili¢, 1998).

Kao $to je dokazano, pomenuta istrazivanja idu u prilog ¢injenici da je orga-
nizacija unapredenja inkluzije neophodna za sve ucesnike vaspitno-obrazovnog rada.
Sva tri pomenuta istrazivanja su pokazala da koristenje razli¢itih savremenih modela
nastave, pozitivno uti¢e na razvoj i napredak svakog pojedinca.

Zakljucéak

Na osnovu svega navedenog, mozemo zakljuciti da inkluzija u tradicionalnom
sistemu vaspitanja i obrazovanja, nije adekvatno organizovana. S obzirom na karakte-
ristike tradiocionalnog modela nastave, jasno je da on ne pruza dovoljno moguénosti
za maksimalan razvoj sposobnosti svakog pojedinca. Principi i odrednice inkluzije se
ne podudaraju sa nacinom trenutnog rada u veéini Skola. Teznja ka realizacija rada u
skladu sa sposobnostima prosje¢nog ucenika zapravo nanosi Stetu svim ucenicima, jer
prosjecnost postoji samo kao imaginaran nivo znanja.

lako trenutno stanje u praksi ne ispunjava ocekivane rezultate, ipak postoje
nacini rjeSenja ovog problema. Inkluziju je moguce ostvariti putem individualizacije
nastave kao osnove savremenih modela rada. Rad je predstavio neke primjere nastav-
nih modela, u okviru kojih bi mogle da se realizuju ideje inkluzije. Nastava razli¢itih
nivoa slozenosti pruza moguénost ucesc¢a svakog pojedinca u skladu sa individualnim
sposobnostima, samim tim podjednako ¢e biti prihvaceni i u€enici sa preprakama u
ucenju i uceséu kao i daroviti. Egzlemplarna inkluzivna nastava takode podrazumijeva
ucesce svih ucenika, uz precizno definisan nacin izvodenja svih etapa ¢asa. Pored uvi-
da u trenutno stanje i nedostatke trenutnih nastavnih modela, predstavljeni su nacini za
rjeSenje ove problematike uz pregled ve¢ sprovedenih istrazivanja.
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S obizrom da je praksa potvrdila da inkluzivna nastava pozitivno uti¢e na sve
ucenike, potrebno je sve vise uvoditi savremene modele koji podsticu principe inklu-
zije.

Pored toga Sto su uoceni propusti u vaspitno-obrazovnom radu kada je u pitanju
realizacija inkluzije, otvorena su nova pitanja za istrazivanje i provjeru drugih savre-
menih modela. Predstavljena tema je znacajna kako za pedagoge i psihologe, tako i za
sve prosvjetne radnike i roditelje koji od Skole o¢ekuju adekvatan pristup svoj djeci.
Bez obzira na to $to su prva asocijacija na pojam inkluzije, ucenici sa preprekama u
ucenju, jasno je da savremeni modeli rada obuhvataju darovite i sve ostale ucenike
bez obzira na individualne razlike. Samim tim, zakljucuje se da je potrebno sve vise
razvijati savremene pristupe poucavanja uc¢enika, a maksimalno smanjiti primjenu tra-
diocionalnog nacina rada.

Marija Tomié
INCLUSIVE CULTURE IN EDUCATION AND UPBRINGING
Abstract

Considering that the system of education and upbringing should contribute to
the overall development of each individual, it is necessary to analyze all the possibil-
ities and obstacles related to the individual development of students. The paper deals
with various omissions in the educational system, which neglect student’s individu-
ality. Inclusion is the process of involving different people in the system of mutual
activities. The focus is primarily on the problem of curricula, based on the imaginary
average student, ignoring the gifted students and students with learning problems or
participation obstacles. This work is based on the hypotheses, relate to the assumption
that inclusive culture in the system of education is insufficiently developed. The pa-
per presents particular examples of solving this problem. Therefore, it also presents
an overview of efficient models of inclusive education which the educational system
should be based on. Theoretical analysis and synthesis show the current status of inclu-
sive culture in the educational work practice. Based on an analysis of the curriculum
and teaching process, it is easy to conclude that the traditional approach to learning and
teaching prevails, and it is evident that the ideas of inclusion cannot be represented as
they should be.

Key words: inclusion, inclusion models, talented, students with learning obstacle

121



PEDAGOSKA STVARNOST LXV, 2 (2019), Novi Sad

Literatura

Ainscow, M., Booth, T., Dyson, A., (20006). Improving Schools, Developing Inclusion.

New York: Routledge.

Booth, T. i Ainscow, M. (2008). Index for Inclusion: developing learning and partici-
pation in schools. Bristol: CSIE- Center forInclusive Education New Redland
Building.

Dorton, P. (1962). Individualizovana nastava, Sarajevo: Veselin Maslesa.

Zepi¢, M. (1961). Latinsko-hrvatskosrpski rjecnik. Zagreb: Skolska knjiga.

1i¢, M. (1998).Nastava razlicitih nivoa slozenosti. Beograd: Uciteljski fakultet.

1li¢, M. (2012). Inkluzivna nastava. Istocno Sarajevo: Filozofski fakultet.

James, R. (1967). An investiogation into the reading officieny of students at a technical
teacher

training college. British journal of Education Psichology,37(3), 391-394.

Kenckoholn, C., Sheneider, D. (1953). Personality in nature, society and culture.
New York:

Alfred A. Knopf.

Livazovi¢, G., Alispahi¢, D., Terovi¢, E. (2011). Razvoj inkluzivnih zajednica. Saraje-
vo: Drustvo ujedinjenih gradanskih akcija.

Muratbegovi¢, M. (1968). Kompleksni i monografski postupak u pocetnom citanju.
Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna sredstva.

Pasali¢-Kreso,A.(2003). Geneza sazrijevanja ideje inkluzije ili inkluzija u funkciji
smanjivanja neravnopravnosti u obrazovanju. Sarajevo: Filozofski fakultet.

Royzman, B. iRozin, P. (2006). Limits of shymedonia: The differential role of prior
emotional

attachment in sympathy and sympathetic joy. Emotion,6, 82-93.

Slatina, M. (2005). Od individue do licnosti. Uvodenje u teoriju konfluentnog obrazo-
vanja. Zenica: Dom Stampe.

Suzi¢, N. (2008). Uvod u inkluziju. Banja Luka: HBS.

Ceri¢, H. 1 Ali¢, A. (2005). Temeljna polazista inkluzije. Zenica: Hijatus.

Quignard, J. (1972). La pedagogie differencice. Las amis Servis,2, 9-10.

122



Zoroslav Spevak' UDC: 37.014.522/.523 Holbah P.
Filozofski fakultet u Novom Sadu, 37:2-1 Holbah P.
Univerzitet u Novom Sadu doi: 10.19090/ps.2019.2.123-131
Primljen: 9. 10. 2019.

Prihvacen: 20.10.2019.

POLEMIKA, DISKUSIONI PRILOG, KOMENTAR

BARON D'HOLBAH - KA NAUCNOM (ATEISTICKOM)
OBRAZOVANJU?

Apstrakt

U radu autor analizira Holbahovu sveobuhvatnu kritiku hris¢anske ideologije
i mehanizama njenog intergeneracijskog transfera, prvenstveno kada je re¢ o indok-
trinaciji male dece. Autor je imao za cilj da identifikuje i interpretira one Holbahove
stavove, koji mogu i u savremenosti da pruze produktivne podsticaje za zasnivanje
racionalnog, modernog, na naucnom saznanju i prirodnom moralu zasnovanog vas-
pitanja i obrazovanja.

Kljucne reci: Holbah, priroda, razum, indoktrinacija, hris¢anstvo, deca, obra-
zovanje, moral.

1. Atak na decu, razum i psihu

Priroda nas uvek, gde god moze, vra¢a razumu i razumnom ponasanju (Sto zna-
¢i trazenju sopstvene srece), kaze na jednom mestu Holbah. Postoji, medutim, velika
Fikcija, fikcija hris¢anskog boga, plod maste, koja odvraca ljude od prirode, navodi
ih da prirodu pori¢u, da negiraju prosveéenost, razum i materiju. HriS¢anstvo Holbah
sagledava u os$trom, nepomirljivom kontrastu sa postulatima prirode, razuma (prosve-
¢enosti), kao 1 prirodnog morala i u najdubljem sukobu sa interesima samog pojedin-
ca, koji svoje istinske potrebe zaboravlja i zrtvuje u ime dogme i ,,besmislene bajke*,
u koju mora verovati ,,pod pretnjom kazne*.

Kako je moguce da ¢ovek pristaje da bude sveden na ,,zaglupljenu zivotinju®,
zasto pristaje da se lisi slobode da misli? Holbah je svestan ¢injenice da je jedan od

! zoroslav.spevak@ff.uns.ac.rs

2 Clanak je nastao u okviru projekta Kvalitet obrazovnog sistema u Srbiji u evropskoj perspektivi, br.
179010, koji finansijski podrzava Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike
Srbije.
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glavnih uzroka, ili mehanizama kako hris¢anstvo ispoljava i reprodukuje svoju mo¢
nad razumom upravo taj da sesvom snagom obrusava na decu, na rani uzrast, kada kri-
ticke misaone sposobnosti pojedinca jos ne postoje, ili su sasvim slabasne, i kada mo¢
iluzije i zanesenosti da ovladaju de¢jimim umom imaju takoreéi Sirom otvorena vrata.
Ne treba zaboraviti ni mo¢ straha, istice Holbah u klasi¢nom delu kritike hri$¢anske
ideologije ,,Razgoli¢eno hris¢anstvo®, jer pored slatkih obecanja, koje hris¢anin stvara
0 sv0joj (rajskoj) buduénosti njegova religija ih truje uzasima ljubomornog boga koji
hoce da se spase sa strahom 1 drhtanjem, koji bi kaznio njegovu uobraZenst i koji bi ga
osudio bez sazaljenja, ako bi imao slabost da bude covjek samo jedan trenutak svoga
zivota (Holbah, 1963: 89).

Na kraju krajeva, u samim temeljima hri§¢anstva je izjava osnivaca religije,
kako je zakon stvoren jedino za proste i za decu. Zato je hris¢anstvo oduvek bilo 1 osta-
lo veliki neprijatelj nauke. Gde pocinje razmisljanje, ispitivanje, sumnja, tamo je kraj
religije 1 slepe vere. Naravno, ti duboki strahovi i strava, izazvani slikom svevideceg
a nemilosrdnog boga, pomesani sa snaznim sentimentima vezanih za majku, roditelje
i rodbinu uopste, drustveni, etnicki i kulturni kontekst, jesu ona otrovna mesavina
i konglomerat, koji dete obelezavaju na dubok i ¢esto odlucujuéi nacin, kada ono i u
odraslom dobu ne nalazi nacin, put, snagu da se oslobodi nametnute vere u besmisle-
no, jer ga uz to vezu duboke, u ranom detinjstvu na neuronskom, fizioloSkom nivou
(rekli bi smo saznajnom i emocionalnom) izgradene veze i tragovi. Ono, to nekadas-
nje od strane roditelja i crkve verskom pripadnos$cu zigosano dete, u nastojanju da se
vrati svom iskonskom prirodnom gledanju na sebe, sopstveno telo, celokupnu prirodu
1 Zivot, mora da se bori sa talogom i senkama koje se ticu licnog indentiteta, porodic-
ne i grupne (etnicke, verske) samoidentifikacije, pitanjima i griZom savesti vezanih
za mutnu sferu lojalnosti, odnosno navodne ,,izdaje®, ili otpadniStva od nataloZenih
vrednosti/ ,,vrednosti“. Uz sve to se vezu dileme oko kategorija moderniteta i tradi-
cionalnosti i jo§ hiljadu raznoraznih pitanja i polupitanja, vezanih za sopstveno mesto
u zamr$enom spletu ljudskih odnosa, vremenskih kaskada i drugih kategorija i segme-
nata iz lepljive mreze ljudskog socijalnog i vrednosnog postojanja i delovanja.

Naravno da je sa takvim teretom, koji neodgovorni roditelji i pohlepni vojni-
ci hris¢anstva (,,ribari ljudskih dusa®) stavljaju na ple¢a tek rodenog mladunca vrste
homo sapiens veoma, veoma tesko izboriti se u kasnijim godinama Zivota. Holbah je
toga, i bez savremenih saznanja iz neurofiziologije, razvojne psihologije ili pedagogi-
je, bio itekako svestan.

Kako je tezak i zahtevan taj proces napustanja vere i religijskog konteksta,
u koji je pojedinac od detinjstva upleten, svedoCi ¢uveni engleski evolucioni biolog i
jedan od najboljih pisaca nauc¢nopopularne literature danas R. Dokins (Dawkins, Ric-
hard) v znamenitoj knjizi ,,Zabluda o Bogu“, navodeci seé¢anja izvesne Dzin Milton.
Doti¢na gospoda najpre se prise¢a svog detinjstva:

Kad se osvrnem na svoje detinjstvo, vidim da je njime gospodario strah. Bio je
to strah da ne uradim nesto loSe u ovom Zivotu, ali i strah od ve¢nog prokletstva. De-
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tetu su vrlo Zivopisne slike vatre u paklu i stiskanje zubima od muke. One nisu nimalo
metafori¢ne (Dokins: 312-313).

Sam proces bekstva iz detinjstva i nametnute vere opisuje na slede¢i nacin:

Sam proces napustanja je izuzetno tezak. Za vama ostaje cela drustvena mreza,
ceo sistem u kome ste odgajani, sistem verovanja kojeg ste se godinama drzali. Cesto
ovo bekstvo znaci da napustate porodicu i prijatelje... Za njih zapravo viSe ne postojite
(Dokins: 313).

Strah, usaden u ranom detinjstvu, u tom periodu bespomoc¢nosti i spremnosti na
usvajanje misljenja pravih ili laznih autoriteta, svestenici koriste za licno i bogacenje
cele crkve, isti¢e Holbah i1 ukazuje da bi samo

jako malo ljudi verovalo u boga kada na tom transferu ne bi mnogi danono¢no
radili. Svako dete zapravo najcesce prima od svojih roditelja i sveStenika, u Cije ruke
ih ovi prvi guraju, onakvog boga, kakvog su sami primili od svojih roditelja i vaspitaca
(prema: Spevak, 2017: 46).

Po njegovom misljenju, ljudi se ve¢inom drze svoje religije ,,jedino iz navike®,
ne udubljujuéi se previse i ne preispitujuéi ih, prosto slede utabani put svojih predaka
1 onoga, $to im se u detinjstvu govorilo da treba da veruju... Tako deca veru nasleduju
od svojih roditelja, oni mu najcesce ,,dodeljuju i svestenika, gurajuci tako sopstvenu
decu u ruke onih, ¢iji je prvorazredni interes da ljude drze u strahu i neznanju. Ovim
putem, smatra Holbah, hris¢anstvo od malena deci uliva maksime o duhovima, bo-
zanskim znamenjima, natprirodnim pojavama i ose¢anjima, koja navodno treba staviti
»iznad uma, zdravog suda i razuma“(Holbah, 1950: 319).

U svom delu ,,Good Sense®(,,Zdrav razum*®), Holbah kaze: ,,Ljudski mozak je
posebno u detinjstvu kao meki vosak (...). Vaspitanjem ¢ovek usvoji skoro sve poglede
u dobi, kada nije u stanju da samostalno rasuduje* ( D"Holbach: §33).

Otuda, isti¢e on, sveSetenici nastoje da usade svoje predrasude, verovanja i be-
smislice u mozgove dece, dok nisu sposobna da razlikuju istinu od neistine, levu od
desne ruke. U gore spomenutom deluHolbah naglasava: ,,Usaditi ¢etrdesetogodisnjaku
neprimerene predstave o bogu, koje mi usvajamo ve¢ od detinjstva, podjednako je tes-
ko, kao 1 izbaciti ih iz glave ¢oveka, kojima je on bio izlagan od najranijeg detinjstva“
(D"Holbach: §35).

U veé spominjanoj, razornoj knjizi ,,Razgoli¢eno hris¢anstvo* Holbah ukazuje
da stanoviste, izneto u ,,Bibliji“ — ,,Strah od boga je pocetak mudrosti® — nedvosmisle-
no ukazuje na mrznju ove monoteisticke religije prema razumu, znanju i obrazovano-
sti i da se tu pre radi o ,,pocCetku ludosti*. U delovanju svestenika na polju vaspitanja
dece on vidi razlog za tvrdokorno odrzavanje neznanja, predrasuda i fanatizma. Sve-
Stenici omladinu od detinjstva kljukaju svojim ,,zalosnim predrasudama®, jer je religiji
i njenim slugama ,,mnogo korisnije neznanje*.Ve¢ na samom izvoristu, u delovanju
Pavla iz Tarsa, Holbah jasno vidi ovakvu tendenciju: spaljivanje knjiga, sprecavanje
ljudi da nauce da citaju, Sirenje mrznje i prezira prema nauci. Sami hris¢ani, ukazuje
Holbah, hvale se ¢injenicom da su osnivaci njihove religije bili ljudi ,,prosti i neuki‘.

125



PEDAGOSKA STVARNOST LXV, 2 (2019), Novi Sad

Sujeverje i fanatizam se moze leciti samo prosvec¢ivanjem, zakljucuje francuski pro-
svetitelj i hedonista (Holbah, 1963).

Osnovno je preseéi vezu izmedu svesStenika i dece, koja su rodenjem ateisti,
nemaju nikakvu ideju boga, iako ,,hris¢anski svestenici sistematski ubeduju ljude da
je predstava boga njima urodena“ (Spevak, 2017: 41). Deca jednostavno ne veruju u
boga, nevernici su, 1 svestenici su ti, a Cesto 1 roditelji, koji ih tom idejom inficiraju,
uz pomo¢ raznih besmislenih obec¢anja o navodnoj besmrtnosti duSe i ve¢nom Zivotu
u raju, ili jo§ ¢eSce uz pomo¢ brutalnog zastrasivanja i opisima jezivih prizora i kazni,
koje navodno ¢ekaju one koji ,,ne veruju®, odnosno ,,nisu poslusni®.

S. Frojd (Freud, Sigmund) je religiju uporedio sa de¢jom neurozom a B. Rasel
(Russell, Bertrand), filozof i matematicar, dobitnik Nobelove nagrade je religiju sagle-
dao u saglasnosti sa rimskim filozofom Lukrecijem: to je bolest izazvana strahom, koja
je uzorok neizrecivog jada ljudske rase.

2. Atak na decja prava

Ako su neznanje i strah u najSirem smislu izvor religijske svesti, treba naglasiti
da se u odnosu prema deci u okviru religijske indoktrinacije upravo neznanje i strah
koriste kao najefikasnija, ali i najpodmuklija i moralno najodvratnija sredstva mani-
pulacije i uticaja.

O ugrozavanju detinjstva od strane religije inspirativno govori i R. Dokins u
delu ,,Zabluda o Bogu*. On na tragi¢nim primerima katolic¢ki vaspitavane dece (ali ne
izuzimajuci ni jednu hris¢ansku konfesiju ili svetsku organizovanu religiju) ukazuje
na flagrantno krSenje prava dece, kada se ,,uz prskanje vodom i izgovaranje desetak
nesuvislih re¢i” deci usaduju ,,verovanja o kojima ne moze da promislja jer je jos
malo“ (Dokins: 306).

Danas se govori (konacno) o seksualnom zlostavljanju dece od strane svesteni-
ka, ali se na ovu elementarnu ¢injenicu nasilja nad bespomo¢nim de¢jim umom zabo-
ravlja, ondnosno ono se prihvata zdravo za gotovo. Izraz ,,zlostavljanje dece®, istice
Dokins, uopste nije preterivanje, kada se uzme u obzir kakvim sve vrstama zastra-
Sivanja se deca podvrgavaju (smrt, veéna kazna, vecni boravak u paklu...) od strane
roditelja i sveStenika i kakve to dugorocne pogubne posledice ostavlja na psihi dete-
ta. Dokins navodi reci psihologa Nikolasa Hamftija, i kao upozorenje istice njegove
stavove o obavezi zajednice da §titi decu od Stetnih uticaja religije u ranom uzrastu
1 Stetnih posledica, koje verska indoktrinacija proizvodi u umu dece:

Deca imaju ljudsko pravo na to da sacuvaju svoje umove od sakacenja pri izlo-
Zenosti tudim loSim idejama — bilo da su to njihovi roditelji ili neko drugi. Roditelji
nisu bogom dani da obrazuju decu po sopstvenom nahodenju — oni nemaju prava da
ogranice horizonte de¢jeg saznanja, da ih odgajaju u atmosferi dogme i sujeverja, niti
smeju zahtevati da ih deca slede po pravim i uskim stazama njihove vere. Ukratko,
pravo dece je da njihove umove niko ne zbunjuje besmislicama, a obaveza zajednce je
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da ih od toga zastiti. Kao $to ne smemo dozvoliti da roditelji izbijaju svojoj deci zube
ili zatvaraju ih u tamnicu, isto tako im ne bismo smeli dozvoliti da decu uce da veruju,
na primer, u doslovnu istinu u Bibliji, ili u to da planete upravljaju njihovim Zzivotima
(Dokins: 316-317).

Inace bi deca mogla da zakljuce kako je napr. ,,ceo kosmos nastao nakon pripo-
tamljavanja psa“.

Dokins se protivi obelezavanju i segregaciji sasvim male dece na osnovu ,,pri-
padnosti“ ovoj ili onoj veri. On poziva na ,,uzdizanje svesti smatrajuci da bi trebali da
se trgnemo kada c¢ujemo da neko govori ,,hris¢ansko* ili ,,muslimansko dete®, odnosno
kada dete (zapravo samo na osnovu toga gde se i kod kakvih roditelja rodilo) stigma-
tiziramo kao pripadnika odredene religije.

Dete nije hris¢ansko dete, niti je muslimansko dete, ve¢ je dete hris¢anskih ili
muslimanskih roditelja. Uzgred, ova poslednja nomenklatura odli¢no bi pomogla deci
u podizanju svesti. Dete kome se kaze da je dete muslimanskih roditelja, odmah ¢e
shvatiti kako je religija neSto §to samo treba da izabere — ili da odbaci — kad dovoljno
poraste da bi bilo u stanju da to ucini (Dokins: 329).

Ovaj sjajni engleski naucnik i pisac isti¢e znacaj i velike moguénosti koje pruza
izuCavanje komparativne religije, gde deca uvidaju da je vera njihovih roditelja samo
jedan od medusobno suprostavljenih sistema verovanja (naravno, upravo zbog toga
1 mogucnosti da ,,njihova“ vera izgubi oreol premo¢i i jedinstvenosti ,,veroucitelji“ se
ovakvom pristupu upravo i opiru, odnosno boje ga se). Francuski filozof i ateisticki
mislilac — hedonista, veliki postovalac Holbahovog uc¢enja M. Onfre (Onfray, Michel)
zalaZe se za svojevrsnu ateisticku edukaciju, kako bi se deci ,,ateizam predstavio u svoj
svojoj lepoti i pragmatizmu® (prema: Jovanovi¢ Maldoran: 136).

Nauka, umetnost, prijateljstvo, humanizam, odsustvo mrznje i nasilja prema
drugim Zivotinjskim vrstama (brisanjem jaza izmedu homo sapiensa kao sisara i pri-
mata i ostaliha pre svega inteligentnih Zivotinjskih vrsta), l[jubav prema zivotu i stvar-
nom svetu (za razliku od tzv. zagrobnog), ljubav prema prirodi — biofilija — to su putevi
za trazenje sre¢e u svetu oslobodenom od svadljivog, ¢udljivog, preteéeg i sujetnog
boga (,,nije bog stvorio ¢oveka, nego covek boga“ — Fojerbah/ Feuerbach, Ludwig).

Sli¢no vazi i za sferu morala. Upravo u nepoznavanju ljudske prirode Holbah
vidi uzrok, koji sprec¢ava ljude da razumeju sebe, svoje potrebe, prirodu svojih odno-
sa sa drugim bi¢ima (i zasto su druga bica neophodna za njegovu sopstvenu srecu),
onemogucava ih da imaju jasne pojmove o moralu i ¢ini ih nesposobnim da se odupru
manipulaciji raznih rdavih voda, koji im sopstvene interese namecu kao ,,moral*. Hri-
S¢anski fanaticni i natprirodni ,,moral“ Holbah denuncira kao izvor straha, dominacije
i licemerja, kao nacin da se ljudima postave smesni i nemoguci zahtevi da bi im se
ve¢ u narednom koraku pretilo 1 dodeljivale kazne zato, Sto te nemoguée i neostvarive,
prirodi suprostavljene zahteve navodno nisu ispunili, ili nisu ispunili u dovoljnoj meri
(Spevak, 2011). ,,Ne poznajuci prirodu on je sebi na¢inio bogove, koji su postali jedini
izvor njegovih nada i njegovih strepnji* (Holbah, 1963:13).
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Nepoznavanje opstih zakona prirode, kao i onih koji se ticu Coveka, proizvodi
nesamostalnost ¢oveka, povodljivost za starim, ubudavelim autoritetima, sklonost ka
natprirodnom, mutnom, ka sujeverju, dakle radi se o nezrelosti, nesposobnosti ko-
riSéenja sopstvenog razuma, neprosvecenosti, ili, kako bi Kant rekao, maloletnosti,
za koju je covek sam kriv. Mada naravno ne treba smetnuti s uma da na odrzavanje
pomenutog neznanja utice i visoka zainteresovanost i permanentna delatnost onih, koji
svoju pokvarenu robu prodaju neukoj svetinji — a to su svestenici (Spevak, 2011). Na-
suprot tome, Holbah isti¢e da priroda, koja uveka kada moze vraé¢a ¢oveka njegovom
razumu, insistira na jedino mogucéem, jedino saglasnom prirodi samog coveka — radu
na sopstvenom blagostanju i sre¢i. Hedonizmu se ¢esto zamera bezobzirni individua-
lizam 1 sebi¢nost, navodna ravnodusnost prema patnji drugog i celog Covecanstva, no
Holbah jasno govori: radi na sopstvenoj sreéi, Siri srecu. Oseti blagodeti nesebic¢nog
ponasanja, jer je ono, ako se vlast i drzava kao realni vaspitaci, pridrzavaju prirod-
nog morala, isplativo, altruizam donosi dobro i pojedincu samom, i drugima. Dakle,
Holbah uspostavlja autonomiju morala u odnosu na religiju i boga, i utemeljuje ga
u ¢ovekovoj (nuzno sebicnoj) prirodi, kada nesebi¢nost u ponasanju proistice iz obla-
sti tzv. recipro¢nog altruizma. Onfre se, ocigledno inspirisan hedonistom Holbahom,
nadovezuje re¢ima: ,,Zbir zadovoljstava uvek mora biti veéi od zbira nezadovoljstava.
Patnja u svoj hedonistickoj etici otelovljuje apsolutno zlo. I pretrpljena patnja, i naneta
patnja...” (Onfre, 2007: 112). I nastavlja time, Sto definise ,,tvrdo jezgro svakogmo-
rala“ tako Sto istice da je briga za drugog sastavni deo svake hedonisticke aritmetike.

»Zadovoljstvo se nikad ne moze pravdati ako za njega treba da plati drugi svo-
jim nezadovoljstvom. (...) Radost drugog i mene raduje, nezadovoljstvo drugog izazi-
va 1 moje nezadovoljstvo (Onfre, 2007:113).

Ne bogu, ne religiji, ne apsolutu, ne dogmama, ne nemogucim, neostvarljivim
zahtevima, ne ¢udljivosti osvetoljubive nereflektovane instance — prirodni moral je
zakonit 1 jednak za sve, kao §to su ljudi jednaki u svojoj prirodnoj determinisanosti.
Moral ljudi i moral svakodnevice, stalan, jasan i Citljiv, iako dinamic¢an, podloZan pro-
ceni u brojnim raznim pojednacnim slucajevima... Sa jasnim zajednickim imeniteljom:
srec¢a. A uctivost kao put, pokret u pravcu moralnog ponasanja. Uctivost na svakom
koraku, prema drugim ljudima, kao potvrda da smo drugog videli, da smo mu priznali
pravo postojanja, da smo ga ispostovali kao ljudsko bi¢e, dodatno objasnjava Onfre
nijanse etike hedonizma. Prakti¢ne, prirodne, realne... ljudske.

U viSe puta pominjanom delu, Dokins podvrgava kritici stav, koji propagiraju
i hris¢anstvo i islam, da je neupitna vera vrlina. Da nije neophodno obrazlagati ono,
u Sta verujete. Da mozete ignorisati protivre¢nosti u religijskim spisima, zatvarati o¢i
pred Cinjenicom da tamo mozZete naci opravdanje prakticno za sve: i za mir, ali i za rat,
naprimer. | za pozrtvovanost i saosecanje, ali i za genocid.

,Vera je zlo upravo zato S$to ne zahteva opravdanje i ne trpi rasprave* istice
engleski evolucionista i nastavlja:
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Kad bi decu ucili da postavljaju pitanja i razmisljaju o svojim verovanjima,
umesto $to ih u¢e nadmoc¢noj vrlini koja se ne dovodi u pitanje, verovatno ne bi bilo
bombasa samoubica. Bombasi samoubice ¢ine to $to Cine jer zaista veruju u ono §to su
ih u¢ili u verskim skolama: duznost prema Bogu preca je od svega drugog, a mucenis-
tvo u njegovoj sluzbi bi¢e nagradeno u rajskim vrtovima (Dokins: 299).

Da zavr§imo savremenom verzijom ,,novih deset zapovesti, koje je Dokins
nasao na ateistickoj Web lokaciji http:/www.ebonmusing.org/atheism/new10c.html.
a koja izmedu ostalog izrazava i glavne pretpostavke i zahteve naucnog, ateistickog
vaspitanja i obrazovanja:

e Ne ¢ini drugima ono §to ne bi voleo da drugi tebi ¢ine.

e  Ma $ta radio, trudi se da ne izazove$ Stetu 1 da ne naneses zlo.

e Pokazi ljubav prema drugim ljudima, zivim bi¢ima i celom svetu i ophodi se
prema njima savesno, iskreno i s poStovanjem.

e Ne zanemaruyj i ne potcenjuj zlo i ne povlaci se pred sprovodenjem pravde,
ali uvek budi spreman da oprosti§ onima koji sami priznaju svoje greske i
pokaju se.

Raduyj se i divi zivotu.

e Uvek tezi da naucis nesto novo.

Ne podrazumevaj nista: svoje ideje uporedi s ¢injenicama i bez razmisljanja
odbaci i najdragocenija verovanja ako ih ne moze§ dokazati.

e Ne pokusavaj da cenzuriSes i izbegavas suprotna misljenja. Uvek postuj pra-
vo drugog da se ne slozi s tobom.

e Formiraj nezavisno mis§ljenje na osnovu sopstvenog razuma i iskustva. Ne
dozvoli da te drugi slepo vode.

e  Preispituj sve (Dokins: 257).”

3. ZAKLJUCAK

Obazovni sistem ne bi smeo da izneverava decu. On bi morao da pali svetlo u
glavama de¢jim i njihovim umovima, koji su inace ugrozeni sa mnogih strana. Morao
bi da deci pruzi stvarno, nau¢no znanje o prirodi, coveku i njima samima i njihovoj
telesnosti, materijalnosti, bez misticizma i sujevreja, bez straha i pretnji. ,,Darvinova
Cudesna alternativa”, pravilno posredovana deci, mnogo bi znacila u izgradnji nauc-
nog razumevanja prirode, sopstvene vrste i sebe samog. I divljenju i poStovnju svega
Zivog, intelektualno nadahnutom poimanju sveta i kosmosa. Takode, obrazovni sistem
bi morao da pomogne razvijanju realistiCkog, prirodnog (sekularnog) morala, kako o
njemu govori Holbah. Morala koji nije dogmatski, fanati¢an i manipulativan, nego
proisti¢e iz razumevanja prirode ¢oveka kao homo sapiensa, sisara, primata, specificne
zivotinjske vrste medu ostalim vrstama...

Pogledati istini u oc¢i i u skladu sa ¢injenicama urediti sebe, svoje stavove i
svoje odnose sa drugim pripadnicima iste vrste, sa ostalim vrstama i Citavim zivim 1
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nezivim svetom na nasoj Planeti, ali i kosmosom ¢iji smo sicusni deo i u razumevanju
koga pravimo male, ali sa stanovista nase vrste i nase Planete, divljenja vredne korake.

Baron d"Holbah sa svojim hrabrim i lucidnim uvidima i plemenitim hedonistic¢-
kim stavovima ostaje snazna inspiracija za ljude koji teze racionalnom, nau¢nom, hu-
manisticCkom ustrojstvu sveta, bez fanatizma i misticizma, bez nesporazuma i sukoba,
koje oni izazivaju, ili barem podsticu i gaje.

Zoroslav Spevak
BAROND'HOLBACH — TOWARDS A SCIENTIFIC (ATHEIST) EDUCATION
Abstract

The author of this paper analyzes the views of d’Holbach on religious indo-
ctrination of small children. It is concluded that Christian church and clergy attempt
to reach young children and infect them with their ideas that d’Holbach saw the most
insidious and damaging mechanism of intergenerational transfer of faith in the super-
natural. In Holbach’s opinion, this practice leads to deep and often lasting damage of
children’s cognitive (absence of critical thinking) and moral (lack of understanding
our own nature and human relationships) capacities with blind faith in God being pre-
sented as the deepest wisdom and highest virtue. The author also points to the views
that this practice is in fact an attack on children’s rights and a form of violence against
them (R. Dawkins). In the end, he points out that d’Holbach’s views continue to be an
inspiration to those who strive for basic education in scientific (atheist) principles and
natural (secular) morality.

Key words: Holbach, nature, mind, indoctrination, christianity, children, edu-
cation, morality.
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AKTIVNOSTI BUDUCIH VASPITACA - OD METODICKOG
DO INTEGRISANOG DELOVANJA

Apstrakt

Aktuelni koncept vaspitanja i obrazovanja ukazuje potrebu za prevazilazenjem
tradicionalnog, atomistickog pristupa u ucenju i apostrofira potrebu za pruzanjem pri-
like detetu da uci onako kako mu pripada, odnosno holisticki. Ovaj rad predstavija
vrstu preseka trenutnog stanja u obrazovanju vaspitaca zavrsno sa Skolskom 2017/18.
godinom. Predmet istrazivanja je povezivanje vise oblasti vaspitno-obrazovnog rada
u planiranim situacijama ucenja dece. Cilj je procena mere povezanosti konteksta
vise vaspitno-obrazovnih oblasti u pripremi studenata za planirane situacije ucenja
dece u svih Sest metodickih oblasti njihovog prakticnog delovanja u radu sa decom
u predskolskoj ustanovi. Analizirano je 174 studentskih priprema iz strucno-aplika-
tivnih nastavnih predmeta koje studenti — buduci vaspitaci pohadaju na 2. i 3. godini
osnovnih studija. Utvrdeno je da pored usmerenih metodika i metodickih aktivnosti
studenti pokazuju inicijativu ka spajanju elemenata razlicitih oblasti u cilju potvrdiva-
nja neophodnosti njihove realizacije kroz integrisani pristup.Istrazivanje ¢e posluZiti
kao osnova u koncipiranju pristupa u planiranim situacijama ucenja dece u vrticu. S
druge strane, uticace na prilagodavanje propisanog kurikuluma za buduce vaspitace
savremenim konceptima predskolskog vaspitanja i obrazovanja.

Kljucne reci: povezanost, saradnja, integracija, metode, metodicke vestine.
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Uvod

Kurikulum Visoke $kole strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Novom
Sadu, koji je u okviru Tempus TEACH projekta (Harmonization of Preschool Teacher
Education Curricula in Serbia ) — Harmonizacija kurikuluma za obrazovanje vaspitaca u
Srbiji, 2016. godine harmonizovan sa kurikulumima visokih $kola za obrazovanje vas-
pitaca iz VrSca, Sremske Mitrovice 1 KruSevca, ukazuje na ¢injenicu njihovih sli¢nosti i
uporedivosti. Polaziste kreiranja planova, programa za obrazovanje studenata, budué¢ih
vaspitaca, jesu kompetencije vaspitaca i time u skladu se izraduju ciljevi, ishodi, teorij-
ska nastava, prakti¢na nastava, sadrzaji, metode i oblici rada kako celokupnog kurikulu-
ma tako i pojedina¢nih predmeta. Metodike u obrazovanju vaspitac¢a zauzimaju znacajno
mesto 1 daju snazan pecat njihovoj profesiji. Kao posebne stru¢njake i prakti¢are, meto-
dike osposobljavaju buduce vaspitace da razliiteoblasti iz stvarnog Zivota i sveta nauke
prilagode 1 priblize deci, motivisu ih za uc¢enje i podstaknu njihov razvoj.

Teorijske osnove metodika u kurikulumu Visoke Skole strukovnih studija za
obrazovanje vaspitaca u Novom Sad se dele na: Metodiku razvoja govora, Metodiku
upoznavanja okoline, Metodiku likovnog vaspitanja na drugoj godini studija, dok su
na tre¢oj godini studija rasporedene Metodika razvoja matemati¢kih pojmova, Meto-
dika fizickog vaspitanja i Metodika muzi¢kog vaspitanja sa statusom obaveznog jed-
nosemestralnog predmeta. Svaka posebna metodika obuhvata specificnosti i principe
odredene oblasti, osnovne sadrzaje, odgovarajuce oblike, metode, sredstva i tehnike
vaspitno-obrazovnog procesa u radu sa decom predskolskog uzrasta. Prema kurikulu-
mu, metodiCka praksa se u narednom semestru nadovezuje na teorijsku osnovu meto-
dike iste te oblasti, kada studenti imaju moguénost da u praktiénom delovanju nepo-
sredno u interakciji sa decom u predskolskim ustanovama prakti¢no primene usvojena
teorijska znanja.

U skladu sa novom obrazovnom paradigmom, Osnove programa predskolskog
vaspitanja i obrazovanja (2018) u teorijskim postavkama o detetu, detinjstvu i funkciji
predskolskog vaspitanja i obrazovanja isticu slede¢a nacela:

e Celovito sagledavanje vaspitanja i obrazovanja
e Usmerenost na dugorocne ciljeve

e Integrisan pristup u ucenju i razvoju

e Vrednovanje u funkciji gradenja kvaliteta.

Aktuelni koncept vaspitanja i obrazovanja ukazuje na prevazilazenje tradicio-
nalnog, atomisti¢kog pristupa u ucenju i apostrofira potrebu za pruzanjem prilike dete-
tu da u¢i onako kako mu pripada, holisticki, gde je njegovo ucenje smisleno samo onda
ako je protkano odnosima na nivou fizickog, emocionalnog, socijalnog, jezi¢kog, cul-
nog 1 intelektualnog iskustva (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012) i pomaze mu u usvajanju
osnovnih vestina u stvarnom svetu (Mwiromesuh, 3opuh, Yiuh, [lomuh u Marosuh,
2017). Igra je, kao prirodna aktivnost deteta, najbolji nacin uc¢enja o stvarnosti. Medu-
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tim, ,,opasnost” od decjeg izbora aktivnosti u predskolskoj ustanovi se neretko vidi u
shvatanju da deca mogu da ne nauce nista odredeno i pored visoke motivacije (Charaj,
2009 prema: Klemenovi¢, 2009), iako predskolski programi koji u centar stavljaju
dete teze razvoju njegovih punih potencijala (Wood, 2010). Istrazivanja Sirom sveta su
pokazala da se praktic¢ari suocavaju sa izazovima primene programa koji kombinuju
slobodu 1 strukturu (Coli¢, Lazié, Uli¢, Jankovié¢ i Gali¢, 2018). Tako ¢ak i u relativ-
no demokratskom okruzenju odrasli naj¢es¢e odreduju izbore koje deca mogu Ciniti,
dozvoljavaju im stepen slobode, postavljaju institucionalna pravila i podsecaju na gra-
nice u slobodnoj igri, njhovim izborima i ponasanju, zbog cega se postavlja pitanje
slobodnog izbora dece u predskolskim ustanovama (Millei, 2012). Medutim, cetiri
najuticajnije perspektive de¢jeg razvojai ucenja o kojima govori Martin Vudhed (Mar-
tin Woodhead) ukazuju da je moguce i nadasve potrebno, ostvarivati vaspitni rad sa
verom u dete i njegove moguénosti i potencijale. Tako se razvojna perspektiva u preds-
kolskom uzrastu sagledava kao period najveée ranjivosti ali i najveceg znacaja. Dalje,
politicka i ekonomska perspektiva ukazuje na potrebu ulaganja u decu od najranijeg
uzrasta jer ulaganje u rane godine zivota daje dobar povrat u javna sredstva u pogle-
du zivotnih dobitaka i pojedinca i drusStva. Socijalno-kulturna perspektiva naglaSava
decju participaciju od ranog uzrasta, dok perspektiva decjih ljudskih prava ukazuje
na uvazavanje kapaciteta deteta i na veru u dete koje moze dati vredan doprinos sop-
stvenom razvoju (Vudhed, 2012; McKeown, Haase & Pratshcke, 2015; Munomeswuh,
3opuh, Ynuh, Hoauh u Marosuh, 2017).

Vazno je da vaspitaci u praksi, a posebno buduci vaspitaci omogucée detetu da
uci i razvija se integrisanim pristupom, postujuci na taj nacin celovito sagledavanje
deteta. Neophodno je metodike medusobno pribliziti i povezati, jer to vodi u integrisan
metodicki pristup koji u svojoj sustini predstavlja uspostavljanje veza izmedu discipli-
na, vestina i znanja, gde se akademski sadrzaji prepli¢u sa teorijom i praksom (Uli¢ i
Velisek-Brasko, 2017).

Integrisani model ucenja, dakle, posmatra kurikulum kroz ,,kaleidoskop* i tek
se planiranim spajanjem koncepata iz razlicitih oblasti konkretizuje integrisani pri-
stup(Fogarty, 1991), svode¢i ga na jedan cilj — rad sa decom (MwuormeBuh, 3opuh,
VYnuh, Honuh u Matosuh, 2017). Razli¢iti pokusaji njegove realizacije u praksi polaze
iz sredista interesovanja vaspitaca koje je usmereno ka zajedni¢kim konceptima i vesti-
nama predmeta ¢ije spajanje u isti fokus pruza snazan dozivljaj deteta o razumevanju
sebe 1/ili stvarnosti oko sebe, ose¢aja kompetentnosti u savladavanju prepreka i veru u
svoja postignuca. Potvrdivanje ovog stanovista lezi u umetnickim vestinama (muzic-
ko, likovno, drama) ¢ija je sustina realizacije u prakticnom radu. U muzici, na primer,
integracija oblasti ostvaruje se kroz muziku i radi za muziku. Predskolski muzicki
kurikulumi izlaze iz svoje stati¢nosti i prepoznaju neophodnost povezivanja muzike sa
drugim oblastima na ¢emu se temelji integrisanost pristupa u pocetnoj nastavi muzike
kao umetnicke vestine (ITerposuh, Munankosuh, Aurh u Cy6oruh, 2008; [Terposuh,
Cy06otuh, Aunh u Munankosuh, 2009; Petrovi¢, 2015).
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Ovaj rad je vid preseka trenutnog stanja u obrazovanju vaspitaca zavr$no sa
skolskom 2017/18. godinom. Sa namerom da ukaZe na povezivanje metodickog sa-
drzaja i delovanja dece, istovremeno sugerise i potrebu za promenama u studijskom
programu sa krajnjim ciljem uskladivanja sa novim Osnovama.

Metod

Istrazivanje je realizovano u $kolskoj 2017/18. godini u okviru Sest nastavnih
predmeta koje studenti Visoke skole strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca po-
hadaju u letnjem semestru 2. i 3. godine osnovnih studija. U pitanju su studijskim pro-
gramom obavezni nastavni predmeti: razvoj govora, likovno vaspitanje, upoznavanje
okoline (2. godina), odnosno muzicko i fizicko vaspitanje, razvoj matematickih pojmo-
va (3. godina). Predmet istrazivanja je povezivanje vise oblasti vaspitno-obrazovnog
rada u planiranim situacijama ucenja dece. Cilj je procena mere povezanosti konteksta
viSe vaspitno-obrazovnih oblasti u pripremi studenata za planirane situacije ucenja
dece u svih Sest metodickih oblasti njihovog prakti¢nog delovanja u radu sa decom
u predskolskoj ustanovi. Do podataka za istrazivanje doslo se analizom sadrzaja 174
pisanih priprema studenata iz razvoja govora (No=31), likovnog vaspitanja (No=31),
razvoja matematickih pojmova (No=22), muzickog vaspitanja (No=32), upoznavanja
okoline (No=28) i fizickog vaspitanja (No=30).

Pisane pripreme studenata su obradene upotrebom softverske platforme QDA
Miner Lite 2.0 koja je namenjena kvalitativnim istrazivanjima. Studenti su pisane pri-
preme popunjavali prema instrukcijama / obrascima predmetnih nastavnika. Prime-
njeno je istrazivanje u okviru interpretativne paradigme jer se bazira na razumevanju
elemenata koji su znacajni za vaspitacki rad. Kvalitativno istrazivanje je omogucilo
da se, nakon definisanja kategorija i potkategorija, pristupi kvantitativnoj analizi, ¢iji
je cilj utvrdivanje ucestalosti javljanja odredenih kategorija, odnosno kodova. To je
znacilo da su pisane pripreme studenata kodirane, $to je impliciralo obelezavanje reci,
delova recenice ili pasusa koji su se odnosili na trazeno. Primenjeno je kodiranje na pet
kategorija: (1) uzrast dece; (2) oblici rada; (3) metode rada; (4) povezivanje sa drugim
oblastima; (5) vrsta aktivnosti. Svaka od njih se posebno razlaze na potkategorije. Na
taj nacin dobijeno je ukupno 32 koda/kategorije.

Rezultati

Uzrast

Studenti su najvise metodickih aktivnosti realizovali sa decom starije uzrasne
grupe, a najmanje sa mladom grupom U odnosu na oblasti rada struktura je slicna, sa
ve¢om razlikom u mladoj uzrasnoj grupi (tabela 1).
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Tabela 1.
Uzrast prema oblastima

.. Razvoj  Likovno RaZV?%. Muzicko Upoznavanje  Fizicko
Kategorija .. matematickih . . o
govora  vaspitanje . vaspitanje okoline vaspitanje  UKUPNO
pojmova
Br % Br % Br % Br % Br % Br % Br %
Miadja 6 193 6 193 - 00,00 8 250 8 286 5 167 33 189
grupa
Srednja 258 10 323 7 318 6 187 6 214 12 40,00 49 282
grupa
Starija 200 8 258 11 5000 9 281 8 286 7 233 52 299
grupa
PPP 8 258 7 22,6 4 18,2 9 281 6 21,4 6 20,00 40 229

UKUPNO 31 100 31 100 22 100 32 100 28 100 30 100 174 100

Aktivnosti iz oblasti razvoja matematic¢kih pojmova koje se ticu prostornih re-
lacija (gore-dole, u, na, izvan; vremenskih relacija juce-danas-sutra; prakti¢nih radnji
merenja duzi i tezine; klasifikacije prema 3 kriterijuma) se zbog razvojnih specificnosti
ne realizuju sa decom mladeg uzrasta. Otud iskazana razlika u broju priprema u odno-
su na uzrasne grupe dece.

Oblici rada

Prisutni su svi oblici rada sa dominantnim frontalnim (tabela 2). U stavci u kojoj
je oblik rada naveden, ali se ne nalazi u razradi studentske pripreme, radi se o grupnom
1 individualnom.

Tabela 2.
Oblici rada
Kategorija Broj sluc¢ajeva % slucajeva

Frontalni 117 67,2%
Grupni 47 27,0%
Individualni 86 49,4%
Nije navedeno 30 17,2%
Navedeno ali ga nema 17 9,8%
Nijedan oblik nije naveden 24 13,8%
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Metode rada

Metode rada koje su studenti planirali da primene u radu sa decom podeljene
suu 12 potkategorija. Cini ih kombinacija pedagoskih i metodi¢kih metoda (tabela 3).

Tabela 3.
Metode rada
Kategorija Slucajevi % slucajeva
M_demonstracije 104 59,8%
M podsticanja 29 16,7%
M_vezbanja_navikavanja 28 16,1%
Interpretativna_m 13 7,5%
M razgovora 109 62,6%
M usmenog izlaganja 57 32,8%
Dramski_m 29 16,7%
Metoda igre 41 23,6%
Tekstualna m 3 1,7%
M prakt rada 12 6,9%
M nije naveden 25 14,4%
Ostalo 11 6,3%

Legenda: U koloni ‘kategorije’ nalaze se slede¢e metode: metoda demonstracije; me-
toda podsticanja; metoda vezbanja i navikavanja; interpretativna metoda; metoda raz-
govora; metoda usmenog izlaganja, dramski metod, metoda igre; tekstualna metoda;
metoda prakti¢nog rada; metoda nije navedena; ostalo.

Saradnja, takmicenje, individualni rad
Kao vrsta aktivnosti u zavrsnom delu planiranih situacija uéenja, saradnja, ta-

kmicenje i individualni rad se pojavljuju u sledecem broju i procentu (tabela 4):

Tabela 4.
Saradnja, takmicenje, individualni rad prema oblastima

.. Razvoj  Likovno Razvqg .. Muzi¢ko Upoznavanje Fizicko
Kategorija ... matematickih . . .
govora  vaspitanje pojmova vaspitanje okoline vaspitanje  UKUPNO

Br % Br % Br % Br % Br % Br % Br %
Saradnicke 14 452 31 100% 8 364 12 37,5 17 60,7 17 56,7 99 56,9
Takmicarske 6 19,3 0 0,00% 3 13,6 5 156 3 10,7 8 26,7 25 144
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Individualne 8 258 0 0,00% 8 36,4 13 40,6 8 28,6 5 16,6 42 24,1
Nije

navedeno
UKUPNO 31 100 31 100 22 100 32 100 28 100 30 100 174 100

397 0 0,00% 3 136 2 62 0 0,00 0 00,00 8 4,6

Povezivanje sadrzaja i delovanja

Povezivanje medu pojedinacnim oblastima prikazano je u tabeli 5.

Tabela 5.
Povezivanje vise oblasti na nivou pojedinacnih oblasti
. . Razvoj . . Ly

Kategorija Razvoj le(')vn(') mat. Mu;lckf) Upozna_vanje Flz%ckoi UKUPNO

govora vaspitanje . vaspitanje okoline vaspitanje

pojmova

Br % Br % Br % Br % Br % Br % Broj %
Razvoj 0 00 15 205 4 55 28 383 26 356 0 00 73 100
Govora
Likovno 139 0 00 7 194 10 278 14 389 0 00 36 100
vaspitanje
Razvoj mat. 00 11 407 0 00 1 37 15 555 0 00 27 100
Pojmova
Muzicko

. 00 6 250 4 167 0 0,0 14 583 0 000 24 100

vaspitanje
Upoznavanje s 119 19 238 3 70 24 571 0 00 0 00 42 100
okoline
Fizicko 10 145 16 232 9 13,0 19 275 15 21,7 0 00 69 100
Vaspitanje
Nije

15 203 9 122 19 257 0 0,0 1 1,3 30 40,5 74 100
Navedeno

Razvoj govora se sre€e u gotovo svim aktivnostima, ali je najzastupljeniji u
muzi¢kom vaspitanju i u upoznavanju okoline. U 2 pripreme iz razvoja matematickh
pojmova se zapaza da nije naveden, ali da se pojavljuje u uvodnom delu.

Likovno vaspitanje se u najveéem broju povezuje sa upoznavanjem okoline i sa
muzic¢kim vaspitanjem. Nije navedeno u pet priprema iz razvoja matematic¢kih pojmo-
va, ali se pojavljuje u dve u glavnom delu, i u 3 u zavrSnom delu.

Matematicki pojmovi se najvise srec¢u u aktivnostima iz upoznavanja okoline i
iz likovnog vaspitanja i neSto manje iz razvoja govora. U 2 pripreme iz upoznavanja
okoline nije navedeno, ali se pojavljuje u strukturi planiranog rada.

Muzicko vaspitanje se najvise pojavljuje u aktivnostima iz likovnog vaspitanja,
razvoja matematickih pojmova i upoznavanja okoline. U 5 priprema iz likovnog vas-
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pitanja je navedeno, ali se ne pojavljuje u strukturi planiranog delovanja. Za razliku od
toga, u jednoj aktivnosti nije navedeno, ali se nalazi u glavnom delu rada a u 3 aktiv-
nosti u zavr§nom. Sve 4 su iz razvoja matematickih pojmova.

Upoznavanje okoline se u najvec¢em broju i procentu pojavljuje u aktivnostima
iz muzickog i likovnog vaspitanja. U ukupno 14 priprema nije specifikovano povezi-
vanje sa upoznavanjem okoline, ali se u 12 pojavljuje u razvoju govora, a u 2 iz ra-
zvoja matematickih pojmova. Teme u razvoju govora koje se povezuju sa kontekstom
upoznavanja okoline su zanimanja - pekar i obucar; pitanja - kako sam doSao na svet?;
predmeti — dugme koje sluzi kaputu; pripovetke, basne. U razvoju matematickih poj-
mova tu su problemi na temu tesko-lako i relacija polozaja gore-dole.

Fizicko vaspitanje je najzastupljenije u aktivnostima iz muzickog i likovnog
vaspitanja. Detaljniji prikaz govori da se u 3 pripreme nalazi u uvodnom delu, u 12 u
glavnom i u 22 u zavr$nom delu,. u 14 priprema je navedeno, ali ga nema u strukturi
rada (1 iz likovnog vaspitanja, 10 iz muzi¢kog vaspitanja, 2 iz upoznavanja okoline, 1
iz razvoja matematickih pojmova), dok se u 15 pogresno navodi i to kao cilj aktivnosti
ili likovni problem.

Nepovezivanje sa drugim oblastima vaspitno-obrazovnih oblasti metodickog rada
se najvise iskazuje u studentskim pripremama iz fiziCkog vaspitanja. Detaljinijom ana-
lizom se uvidelo da studenti u svim planiranim realizacijama svog delovanja iz fizickog
vaspitanja, osmisljavaju vezbe koje povezuju sa upoznavanjem okoline. U pocetku pla-
niranih situacija ucenja novog ili uvezbavanja ucenog oblika kretanja u kojem se rade
vezbe hodanja, tréanja, kombinovanog hodanja na prstima i petama, hodanja sa ¢u¢njem,
iskorakom i drugim oblicima kretanja, studenti motiviSu decu na kretne aktivnosti re-
¢ima: ’beremo jabuke’ (dok hodaju dizu ruke u vis), ’skupljamo kamencice’ (¢ucnu i
spuste ruke na pod), ’skaku¢emo kao zec’ (presek hodanja u vise skokova iz ¢ucnja),
’skupimo se kao kornjaca’ (u hodu se postave u ¢ucanj i rukama obgrle kolena), *bacamo
noge kao zaba’ (u iskoraku, oslanjaju¢i se na prednju nogu, odvajaju zadnju nogu od
tla, savijaju je u kolenu i prave snazni pokret u stranu te noge vodec¢i racuna da stabilno
stoje na drugoj) i1 druge. U 20 priprema iz razvoja matemati¢kih pojmova nije navedena
povezanost sa ostalim oblastima rada, u 15 iz razvoja govora, u 9 iz likovnog vaspitanja
iu 1 iz upoznavanja okoline. Nepovezivanje ni sa jednom vaspitno-obrazovnom oblas¢u
metodickog rada, ali sa ozbiljnim prisustvom elemenata upoznavanja okoline se prona-
lazi u 8 priprema iz razvoja govora od ve¢ pomenutih 15 i u 2 iz razvoja matematickih
pojmova. Teme u kojima se nalaze pomenuti elementi su vremenske prilike, Sumske zi-
votinje, emocije, zanimanje krojac i zubar, ptice selice, vesnici proleca, relacija polozaja
gore-dole, tesko-lako (poseta prodavnici i merenje).

Diskusija

U letnjem semestru Skolske 2017/18. godine kada je realizovano istrazivanje,
studenti su se pripremali za realizaciju usmerenih aktivnosti posebnih metodika sa
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decom odredenog uzrasta, sa celom grupom, zbog ¢ega su u znacajno vecoj meri pri-
menjivali frontalni oblik rada u odnosu na grupni i individualni. Iako je u stavci 'nije
naveden’ oblik rada napomenuto da se radi o grupnom i individualnom radu, njihov
broj sa postoje¢im brojem slucajeva ne prelazi preko visoko prisutnog frontalnog. Ne-
dostatke ovog oblika rada studenti su ispravljali kroz planiranje individualnog rada,
kojim su pruzali deci priliku da samostalnim delovanjem, sa jedne strane, i ukljuci-
vanjem u sadrzaj, sa druge, dosegnu li¢ni dozivljaj i razumevanje. Moze se reéi da su
u gotovo 70% naglasavali ulogu odraslog, ne pruzajuéi time dovoljno prilike deci za
istrazivanje i rad, o ¢emu je pisano i u drugim studijama (Popov i Juki¢, 2006; Wood,
2014; Pavlovi¢ Breneselovi¢ 1 Krnjaja, 2017; Lazi¢ i Coli¢, 2018; Coli¢, Lazi¢, Uli¢,
Jankovi¢ i Gali¢, 2018). Razlog za ovakvu vrstu dominacije odraslog nad detetom
moze se traziti u oba aktera koji su neodvojivi od konteksta realizacije aktivnosti.
Student polaze ispit u situaciji koja je obuhvacena predmetom ovog rada i pokazuje
potrebu da vodi proces, dok je dete ono koje se prilagodava i dopusta da bude vodeno.
Nepostojanje oc¢ekivanog prostora za deciju slobodu i odgovor na zahteve odraslog
trebalo bi traziti u nedostatku vremena kao koncepta koji je neposredeno odgovoran za
realizaciju stvaralackog rada. Ovim se i potvrduje potreba za integrativnim pristupom
kao osiguranim prostorom za neophodnu kreativnu ravnopravnost ucesnika u vaspit-
no-obrazovnom procesu.

Negovanje odnosa kao znacajnog aspekta holistickog razvoja deteta (Pavlovié
Breneselovi¢, 2012) studenti su ostvarivali kroz saradnicke, takmicarske i individual-
ne aktivnosti, ostavljajuéi nakon njih dete (ne)dovoljno spremnim za naredne elemente
dnevnih aktivnosti propisanog i/ili realnog programa. Izvestan broj aktivnosti je pla-
niran kao takmicarski, dok je u opisu navedeno da se sve vreme radi o saradnickom
delovanju koje se zavrSava takmicarskim ishodom (npr. svako dete se krece po sobi
dok traje muzike, kada muzika stane i grli dete pored sebe, a ispada ono dete koje
ostane bez para). Igru Laste-prolaste neki studenti su razumeli kao saradnicku, neki
kao takmicarsku, a sve vreme se radi o negovanju odnosa i podrzavanju veze izme-
du motorickog, kognitivnog i emocionalnog razvoja (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012;
Rajovi¢, Berié¢, Brati¢, Zivkovi¢ i Stojiljkovié, 2016). Saradnicki aspekt u razli¢itim
metodikama se potvruduje uglavnom u muzi¢kim i onim igrama kojima je muzika pra-
teca, a ne vodec¢a misao. Muzika je, kao umetnicka vestina, pokazala dovoljno prostora
za saradnicke aktivnosti zahvaljujuéi kojima se koncepti razli¢itih metodika preplicu
lakSe nego u ostalim aktivnostima (Mwunomesuh, 3opuh, Ymuh, [onunh u Matosuh,
2017; Matovi¢ i Lazi¢, 2018). Elementi upoznavanja okoline, matematickih pojmova,
razvoja govora, matematike, likovnog i fizickog vaspitanja lako su prepoznatljivi i
uklopivi u muzic¢ku aktivnost koja tako postaje slozenija, ali i razumljivija, bliZa in-
tegrisanom pristupu i krajnjoj realizaciji (ITerpouh, Cy6ornh, Aunh u Muinankosuh,
2009; INetposuh u Kecuh, 2011).

Studenti su u pripremama navodili da ¢e primenjivati metodu demonstracije,
podsticanja, vezbanja i navikavanja, interpretativnu, metodu razgovora, usmenog izla-
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ganja, dramski metod, metod igre, tekstualnu metodu, prakticni rad. Neki studenti u
svojim pripremama nisu navodili metode koje ¢e koristiti, a pojavile su se i neobi¢no
imenovane metode koje su autori svrstali u kategoriju ,,0ostalo*. Znacajno je primetiti
da su u planiranju metodskog pristupa kombinovali pedagoske i metodicke metode
koje nisu iste (Popov i Juki¢, 2006; Jlasuh i ITonos, 2015; Velisek-Brasko i Mira-
zi¢-Nemet, 2018). Kontekst njihovog rada i pripreme nalaze primenu metodi¢kog pri-
stupa koji se uklapa u $ire - pedagoSke metode.

Povezivanje oblasti je veoma znacajno, ali ne samo na sadrzajnom, ve¢ i na
delatnom nivou. Ukoliko se detetu kroz iskustveno ucenje i prakticno delanje pru-
zi prilika da poveze sadrzaje iz razvoja motorike, emocija, socijalnih odnosa, jezika,
¢ulnog stimulisanja i intelektualnih izazova, daje se moguénost da razume stvarnost.
Metodicke oblasti to uoblicavaju u odredeni sadrzaj i pristup, iscepkano i u fragmenti-
ma, dok je stvarnost nedeljiva. Dete predskolskog uzrasta stvarnost u celosti percipira,
integrise sebe i okolinu u nju, a i putem ucenja je transformise, kao i sebe u njoj. Decja
igra je stvaralacka prerada stvarnosti (Pravilnik o Osnovama programa predskolskog
vaspitanja i obrazovanja, 2018), jer igra obuhvata holisti¢ki 1 integrisani pristup, kao
1 odnose sa okruzenjem i delanje deteta. S obzirom da je dete bice igre, igra treba da
je kao metod najzastupljeniji u planiranim situacijama ucenja. Pored igre kao metode
vaspitno-obrazovnog procesa, uocljivo je nedovoljno kooperatvnih metoda i potpuno
odsustvo projekt metode u planiranim aktivnostima. U planiranju svog delovanja stu-
denti su se viSe bazirali na oblike i metode poucavanja, umesto na integrisane situacije
i metode ucenja.

Studenti su u svom prakticnom radu pokazali da razumeju potrebu za povezi-
vanjem ideja i elemenata razli¢itih oblasti, ali i za pronalaZzenjem zajednickih alata tih
istih oblasti u realizaciji zadate teme. Znacaj ovog koraka je u tome da su sa veoma
malo profesionalnog iskustva (koji podrazumeva pedagosku studentsku praksu u tra-
janju od dvadeset dana na godiSnjem nivou studija) studenti uvideli potrebu spajanja
oblasti sa ciljem realizacije teme kroz ideju integrisanog pristupa. U tom smislu pripre-
me koje su usmerene ka razli¢itim metodikama, a ukljucuju elemente drugih u svojoj
realizaciji, ne bi trebalo razumeti kao protivreénost integrativnom pristupu, ve¢ kao
potrebu i poziv na menjanje i trazenje jedinstvenog obrasca realizacije vaspitno-obra-
zovnog rada.

Nedostatak istrazivanja se moze videti u relativno malom uzorku koji ne omo-
gucava veca uopStavanja, ali ukazuje na tendencije u promisljanjima studenata prili-
kom pripreme za ispitnu situaciju i prakti¢ni rad sa decom na zadatu temu. Prednost
se ogleda u jedinstvenom pristupu istrazivanja na osnovu postojece dokumentacije,
kojim se ostvario uvid u planirano delovanje studenata i kojim se razumeo okvir unutar
kog planiraju svoj rad. Istrazivanje ¢e posluziti kao osnova u koncipiranju pristupa u
planiranim situacijama ucenja dece u vrticu. S druge strane, uticace na prilagodavanje
propisanog kurikuluma za buduée vaspitace savremenim konceptima predskolskog
vaspitanja i obrazovanja i veoma vaznoj potrebi osluskivanja dece, §to se ne moze
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ostvariti bez dobrog poznavanja razvojnih karakteristika dece predskolskog uzrasta i
nacina njihovog ucenja.

Zakljucak

Buduci vaspitaci su potvrdili da u planiranju svog rada sa decom ostvaruju inte-
graciju sadrzaja viSe metodickih oblasti, ali ne iskazuju tendenciju ka integraciji delo-
vanja kojom se povezuje iskustveno ucenje dece u konkretnoj aktivnosti.

Studente je potrebno osnaziti tokom studija i prakticnog rada, da ostvare vecu
propustljivost izmedu granica metodika, da umreze svoja znanja i iskustva u razli¢itim
aktivnostima sa decom. U skladu sa savremenom i aktuelnom obrazovnom paradi-
gmom u okviru studijskog programa za obrazovanje vaspitaca, buduénost metodika je
u integracijskom pristupu, odnosno u ,,drugacijem kurikulumu®. Decija usmerenost na
stvarnost koju zive 1 koju dozivljavaju holisticki na osnovu li¢nih iskustava integrisa-
nih u snazan dozivljaj i razumevanje glavni je fokus redefinisanog pristupa. Implemen-
tacija novih teorijskih osnova i programa vaspitanja i obrazovanja dece predskolskog
uzrasta, koncepta koji je usmeren na kompetencije i ishode uc¢enja, omogucava Sirenja
znanja, njegovu funkcionalnu primenu i u potpunosti osnazuje razvoj dec¢jih kompe-
tencija.

Velisek-Brasko Otilia,
Lazi¢ Svetlana,
Mirjana Matovié

FUTURE PRESCHOOL TEACHERS’ ACTIVITIES — FROM METHODICS TO
INTEGRATIVE IMPLEMENTATION

Abstract

The actual concept of education indicates possibility for overcoming tradition-
al, atomistic approach in teaching and emphasizing the necessity of opportunities for a
child to learn as he/she is supposed to, in holistic concept. The paper points out actual
state in preschool teacher’s education, finally with 2017/18 school year. The subject
of this research is the link among several educational fields in planned situation of
children’s learning. The aim is the assessment of the link among several contexts of
educational fields in student’s preparation for planned situation of children’s learning
in all 6 methods of practical work with children in preschool institutions. Therefore,
174 written student’s preparations from professional-applicable teaching subjects were
analyzed. They are the subjects that students, i.e. future preschool teachers attend in
2nd and 3rd year of basic higher education. It was concluded that students, besides the
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specific methods as subjects in their education, show the initiative to connect elements
of different fields in order to confirm the necessity of their implementation through in-
tegrative approach. The research will be used as the base of conceiving the approach in
planned situation of children’s learning in kindergarten. Subsequently, it will influence
the process of adaptation of curricula for future preschool teachers on the contempo-
rary concepts of preschool education.

Key words: connection, cooperation, integration, methods, methodical skills.
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PREGLEDNI NAUCNI RAD

VRSNJACKI ODNOSI NA PRED§KOLSKOMVUZRA:STU
1 USLOVI PODSTICANJA POZITIVNE VRSNJACKE
INTERAKCIJE

Apstrakt

Dete dozivljava svet kroz odnose koje uspostavija i razvija. Odnosi sa bliskim
odraslim osobama i odnosi sa vrsnjacima odreduju njegov razvoj i ucenje u ranom de-
tinjstvu. Visnjacka interakcija je od sustinskog znacaja za aktuelno i buduce psihoso-
cijalno prilagodavanje. Visnjaci pomazu detetu da savlada nove drustvene vestine i
da se upozna sa socijalnim normama i procesima ukljucivanja u meduljudske odnose.
Ova tema je od posebnog interesa danas kada je sve veci broj dece izloZen vrinjacima
jos mnogo pre Skolskog uzrasta, kroz vrtice. Medutim, sama cinjenica da deca veliki
deo vremena provode zajedno ne znaci i da ée razviti vestine pozitivne interakcije. U
tom kontekstu znacajna uloga pridaje se odrasloj osobi tj. vaspitacu. Uloga vaspitaca
je da kroz kreiranje fizickog i socijalnog okruzenja, koristeci razlicite strategije, kao i
sopstveni primer, podstice pozitivnu vrsnjacku interakciju.

Kljucne reci: vrsnjaci, odnosi, interakcija, vapitac, predskolski uzrast

Uvod

Postoje brojne studije o vaznosti i uticaju vr$njacke interakcije na razvoj po-
jedinca. Medutim, one se manje ili viSe odnose na srednje detinjstvo 1 adolescenciju,
dok je manji broj istrazivanja koja se bave problematikom vr$njackih odnosa na ra-
nom uzrastu. Smatra se da je tesko izvuci zaklju¢ke o razvojnim posledicama ranih
interakcija sa vr$njacima. Takode, slozenost u vr$njackim interakcijama, kao i mno-
ga ograni¢enja u primeni metoda i mera, na uglavnom neverbalno interaktivnoj deci,
moze otezati pouzdano istrazivanje ranih vr$njackih interakcija u odnosu na kasnije
zivotne faze.

!aleksandra.pavlovic@ff.uns.ac.rs
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Ipak, neke teorijske osnove za moderna istrazivanja o vr§nja¢kim odnosima
dece mogu se pratiti od prvih decenija dvadesetog veka. Piaget (1932) je u svojim
ranim radovima tvrdio da se odnosi dece sa vrSnjacima mogu jasno razlikovati od
njihovog odnosa sa roditeljima (prema Rubin, Bowker, McDonald, & Menzer, 2013).
Odnosi odraslih i dece posmatrani su kao vertikalni, gde postoji dominacija i potvrda
mo¢i odraslog. Deca prihvataju pravila odraslih, ne nuzno zato $to ih razumeju, veé
zato $to se od njih ocekuje poslusnost. Suprotno tome, vr$njacki odnosi dece prikazani
su kao uravnoteZeni i egalitarni, horizontalni. S obzirom na takvu pretpostavljenu jed-
nakost u vr$njackoj interakciji, deca mogu da doZzive priliku za ispitivanje sukobljenih
ideja i objasnjenja, pregovaranje i raspravljanje o vise perspektiva i odlu¢ivanje na
kompromis ili odbacivanje ideje svojih vr$njaka (Rubin, Bowker, McDonald, & Men-
zer, 2013).

Takode, odreden doprinos uticaju vr$njaka dala je teorija socijalnog uc¢enja Al-
berta Bandure koja se zasniva na ideji da se uc¢enje odvija kroz interakciju sa drugima,
u socijalnom kontekstu. Posmatrajuci ponasanje drugih ljudi mi razvijamo sli¢no po-
nasanje. Nakon posmatranja ponasanja drugih, ljudi asimiliraju i imitiraju to pona-
Sanje, posebno ako su njihova iskustva posmatranja pozitivna ili ukljuuju nagrade
vezane za posmatrano ponasanje (Bandura, 2002). Osnovno nacelo teorije socijalnog
ucenja je da deca uce o svojim socijalnim okruzenjima, i kako se ponaSati u ovim
kontekstima, direktnim vr$njackim nadzorom i indirektnim posmatranjem ponasanja
vr$njaka. [z ove perspektive, vr$njaci se posmatraju kao kontrola ponaSanja i agensi za
promenu ponasanja. U tom pogledu, deca kaznjavaju ili ignoriSu ne-normativno dru-
Stveno ponasanje i nagraduju ili pozitivno pojacavaju ona ponaSanja koja se smatraju
kulturno prikladnim. Zapravo, tvrdi se da samo posmatranje socijalne nagrade/kazne,
kao posledica odredenog ponasanja, moZze igrati znacajnu ulogu u socijalnom ucenju
(Shortt, Capaldi, Dishion, Bank, & Oven, 2003).

Pored toga, prema teoriji grupne socijalizacije grupa vr$njaka igra znacajniju
ulogu od roditelja u licnosti i drustvenom razvoju dece. Deca jednom kada se nadu
izvan kuce, prilagode se i slede prevladavajuce norme u grupama u kojima provode
svoje vreme, a grupe uglavnom c¢ine druga deca, tj. vr$njaci (Collins, Maccoby, Stein-
berg, Hetherington, & Bornstein, 2000).

Karakteristike vr§njackih odnosa na predskolskom uzrastu

Vecina dece se ve¢ na najranijem uzrastu redovno susrece sa vrSnjacima. Do
Sest meseci starosti, novorodencad mogu komunicirati sa drugom decom osmehom,
dodirivanjem, dok u drugoj godini Zivota deca pokazuju i prosocijalno i agresivno
ponasanje prema vr$njacima (Rubin, Burgess, Dwyer, & Hastings, 2003).

U osnovi sposobnosti harmonic¢ne interakcije sa vrSnjacima su emocionalne,
kognitivne i bihejvioralne vestine, kao $to su: regulisanje emocija, inhibiranje impulsa,
oponasanje tudih postupaka, razumevanje uzrocno-posledi¢nih veza i jezicka kompe-
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tentnost (Hay, Payne, & Chadwick, 2004). Deficiti u ovim veStinama mogu se nado-
knaditi kada deca komuniciraju sa kompetentnim odraslim osobama, poput roditelja ili
vaspitaca, medutim, vr$njaci koji takode i sami postepeno razvijaju ove vestine mogu
biti manje tolerantni, pa tako i vr$njacko okruzenje moze biti posebno izazovno. Deca
sa smetnjama u razvoju koja imaju nedovoljno razvijene prethodno pomenute vestine
mogu biti izlozena posebnom riziku, §to moze predstavljati problem u odnosu sa vrs-
njacima (Rogers, Hepburn, Stackhouse, & Wehner, 2003).

Istrazivanja odnosa sa vr§njacima u ranom detinjstvu koriste sociometrijske
metode u kojima deca imenuju vr$njake koje vole i (ponekad) ne vole. Ove metode
pokazuju da su neka deca prihvaéena od strane svojih vr$njaka, dok druge aktivno ili
odbijaju ili ignoriSu. Na vr$njacko prihvatanje uticu mnogi faktori u detetovom Zivotu,
poput njihovih odnosa u ku¢i sa roditeljima, bra¢om i sestrama, roditeljskog odnosa i
nivoa socijalne podrske porodice (Ostrov, & Keating, 2004). Medutim, na vr$njacko
prihvatanje/odbijanje najvise direktno uti¢e sopstveno ponasanje dece. Studije poka-
zuju da visoko agresivna deca nisu prihvacena od strane vrS$njaka, kao i da vr$njacko
odbijanje moze prouzrokovati i odsustvo prosocijalnog ponasanja, bez manifestovanja
agresivnog ponasanja (Vaughn, Vollenweider, Bost, Azria-Evans, & Snider, 2003). Za-
pravo, de¢ja upotreba prosocijalnog ponasanja sa vrsnjacima sluzi za poboljSanje nji-
hovog drustvenog statusa u grupi, a to zauzvrat moze delovati kao zastitni faktor protiv
buduceg odbijanja od strane vr$njaka. Pored toga, deca sa visim nivoom prosocijalnog
ponasanja obi¢no ucestvuju u nizim nivoima agresije i uopsteno ¢e doziveti manje
odbacivanja od strane vrSnjaka. Stoga, dugotrajna upotreba prosocijalnog ponasanja
moze olaksati interakciju medu vr$njacima, vece prihvatanje od strane vrSnjaka i veéi
socijalni status u vr$njackoj grupi.

U literaturi o vr$njackim odnosima prijateljstvo se definiSe kao blizak odnos
dva pojedinca (Rubin, Bukowski, & Parker, 2006). Za razliku od veze roditelj-dete i
drugih porodi¢nih veza (npr. rodbinski odnosi), prijateljstva se smatraju dobrovoljnim
vezama, jer se obe strane dobrovoljno ukljucuju u vezu. Primarna karakteristika prija-
teljstva je da je ono reciprocne prirode. ,,Pravo* prijateljstvo moze postojati samo kada
obe osobe vide jedno drugo kao prijatelja. Iako sli¢ne karakteristike (npr. rasa, pol),
ponasanja (npr. agresija) i interesovanja mogu imati uticaja u odabiru prijatelja, medu-
sobna naklonost smatra se osnovom prijateljstva (Rubin, Bukovski, & Parker, 2006).

Istrazivanja su pokazala da se specificne funkcije prijateljstva razlikuju u ra-
zlic¢itim fazama razvoja (Rubin, Bukovski, & Parker, 2006). Pa tako, tokom ranog
detinjstva, prijateljstva pruzaju deci mogucnost za prijatnu igru i pomo¢ u regulisanju
svog ponasanja. Kasnije, prijateljstva pruzaju deci moguc¢nost da nauce o normama
ponasanja i emocija, nude emocionalnu i socijalnu podrsku, pruzaju pomoc¢ i priliku za
razvoj potrebnih socijalnih vestina koje ¢e im koristiti tokom citavog zivota. Takode,
tokom kasnog detinjstva i rane adolescencije prijateljstvo pruza mogucnost za izraza-
vanje i regulisanje afekta i igra vaznu ulogu u uspesnom razvoju identiteta (Burgess
et al., 2006).
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Ve¢ predskolska deca, sli¢no kao i adolescenti, manifestuju svoje ponasanje u
odnosu na to da li su u interakciji sa prijateljima ili manje bliskim vr$njacima. Na pri-
mer, najbolji prijatelji predskolskog uzrasta se viSe angazuju u medusobnu interakciju
i interaktivnije i sloZenije igranje kada su u interakciji jedni sa drugima nego sa drugim
vr$njacima. Sli¢no tome, opservacijsko istrazivanje pokazalo je da deca ispoljavaju
viSe pozitivno ponasanje (npr. pozitivno reagovanje, pokazivanje pozitivnog uticaja)
1 viSe sofisticiranosti u igri (npr. angazman u igri fantazije i igri koju karakterise pre-
govaranje) pri interakciji sa prijateljima nego drugim vr$njacima (Simpkins, & Parke,
2002).

Pored toga, sukobi izmedu prijatelja obi¢no su manje intenzivni od onih izmedu
vr$njaka. Prijatelji ¢e verovatnije resiti sukob, Cesto koristeci strategije reSavanja suko-
ba, kao §to su pregovori i kompromis koji pomazu da im prijateljstvo traje i nastavi se
u buducénosti (Simpkins i Parke, 2002). Dakle, prijateljstva ve¢ tokom ranog detinjstva
pruzaju siguran relacijski kontekst ne samo za pozitivnu, prijatnu interakciju, vec¢ i za
uspesno reSavanje sukoba.

Ishodi pozitivne vrinjacke interakcije

Za dete je veoma vazna mogucnost da ostvari interakciju sa vrSnjacima, mla-
dom i starijom decom, da ucestvuje u zajednickim aktivnostima i izgraduje prijatelj-
stva. VrSnjaci su izvor podrske i izazova i dete mora nauciti da integriSe pripadniStvo
vr$njackoj grupi (da sledi, prihvata i saraduje) sa drugim aspektima vr$njackih odnosa,
kao Sto su takmicenje, preuzimanje vodstva i razreSavanje konflikata. Kroz zajednicke
prakti¢ne zivotne aktivnosti i igru sa vr§njacima mala deca uce jedni od drugih kako
da dele, kako da razumeju 1 uzimaju u obzir potrebe i o¢ekivanja drugih i uvazavaju
tude misljenje 1 stanoviste, kako da kontrolisu vlastite impulse i razreSavaju konflikte.
Takode, kroz odnose sa vrSnjacima deca preispituju vlastiti identitet, uo¢avaju snagu i
slabosti kod sebe i drugih, preuzimaju nove uloge i odgovornosti i razvijaju osecanje
pripadanja i prihvacenosti (Pavlovi¢ Brenesalovi¢, Krnjaja, 2017).

Kada je re¢ o ishodima vrsnjacke interakcije postoje jasne veze izmedu vrlo
ranih odnosa sa vr$njacima i onih koji se javljaju kasnije u detinjstvu. Na primer, deca
koja su na ranom uzrastu bila u stanju da se ukljuce u sloZenu igru sa vr$njacima bila
su kompetentnija u radu sa drugom decom u predskolskim godinama i u srednjem
detinjstvu. Prihvatanje vrSnjaka u ranom detinjstvu prediktor je kasnijeg odnosa sa
vr$njacima (Ladd, & Troop-Gordon, 2003). Medutim, nije jasno da li rani problemi sa
vr$njacima zapravo uzrokuju kasnije socijalne probleme ili su oba uzrokovana drugim
faktorima rizika, u kuc¢i i/ili Skoli i nerazvijenim vestinama koje otezavaju prihvatanje
svojih vr$njaka.

Neki od opstih ciljeva predskolskog vaspitanja i obrazovanja, kao i kljucne
obrazovne kompetencije za celozivotno ucenje podrazumevaju: sre¢no, zadovoljno,
ostvareno 1 prihvaceno dete, koje gradi odnose poverenja, uvazavanja, bliskosti i pri-
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jateljstva, kao 1 razvijanje komunikacijske kompetencije i sposobnosti, posebno u vrs-
njackoj komunikaciji (Pavlovi¢ Breneselovi¢, Krnjaja, 2017). U tom kontekstu vaz-
nost vrsnjacke komunikacije u predskolskom detinjstvu je ocigledna. Ona moZe imati
povoljan uticaj na razvijanje kognitivnih vestina, prosocijalno ponasanje i emocio-
nalnu udobnost. Pored toga, komunikacija je prediktor kognitivnog razvoja. Stavise,
vr$njacka komunikacija podstice prosocijalno ponasanje, sprecava nasilje i doprinosi
povoljnoj emocionalnoj klimi.

Dakle, pozitivne socijalne vestine koje deca primenjuju u interakciji sa vr$nja-
cima ve¢ na ranom uzrastu mogu dovesti do razvoja pozitivnih odnosa sa vr$njacima,
prihvatanja i prijateljstva. lako mnoga deca prirodno razvijaju ove pozitivne socijalne
vestine, neka deca to ne ¢ine. Deca koja su povucena kao i1 deca sa usporenim men-
talnim razvojem, autizmom, problemima u ponasanju i emocionalnim poremecajima
¢esto imaju poteskoce u odgovarajucoj interakciji sa vrSnjacima i stoga su izlozeni
riziku za kasnije socijalne probleme. Stvaranjem prilika da deca uce i vezbaju odgo-
varajuce socijalne vestine, moze se poboljsati decje socijalno ponasanje, potencijalno
za ceo Zivot.

Uloga vaspitaca u stvaranju uslova za pozitivnu vr$njacku interakciju

U ranom detinjstvu deca uce kroz drustvenu interakciju sa vr$njacima, brac¢om i
sestrama, roditeljima i vaspita¢ima (Henderson & Atencio, 2007). U vecini slucajeva,
pozitivni i zadovoljavajuci odnosi, kao 1 prijateljstva, sa vr$njacima ne nastaju samom
¢injenicom da su deca Cesto okruzena jedni drugima. Deca imaju mnogo strategija
koje koriste za interakciju jedni sa drugima, neke od ovih strategija su odgovarajuce,
dok neke nisu. Veéina vaspitaca susrela se sa decom koja otimaju drugima igracke,
guraju se ili udaraju kako bi dobili ono Sto zele ili ignoriSu vr$njaka koji pokusava da
sa njim ostvari interakciju.

Razvoj socijalne kompetencije u okruzenju vrsnjaka zahteva paznju odrasle
osobe koja razume socijalne potrebe 1 mogucnosti dece predSkolskog uzrasta i zna
kako da pruzi odgovarajucu podrsku i intervenciju, po potrebi. Vaspita¢i mogu da po-
mognu deci da razviju socijalnu kompetenciju na razne nacine. Strategija koja pomaze
deci da uspostave pozitivnu vr$njacku interakciju moze biti indirektna, kao na primer
dizajniranje fizickog okruZenja na nacin koji suptilno podstice interakciju. Sa druge
strane, ponekad strategije mogu biti vise direktne, kao Sto su neke konkretne interven-
cije vezane za ponasanje pojedinog deteta.

Deca u predskolskom uzrastu mogu spontano formirati igracke grupe u pravcu
svojih Zelja, Sto predstavlja slobodnu deciju igru i ujedno najprikladniji kontekst za
otkrivanje vrsnjackih socijalnih interakcija (Gmitrova & Gmitrov, 2003). Medutim,
razvoj drustvene interakcije vr$njaka moze obogatiti odrasla osoba koja nadgleda po-
trebe dece u socijalnom kontekstu, razume sposobnosti dece u vrsnjackim odnosima
1 preduzima neophodnu intervenciju. Dizajniranje okruZenja na nacin koji pruza naj-
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bolje uslove za razvojne potrebe dece i podrzava razvoj socijalnih vestina i vr$njacku
interakciju na ranom uzrastu su presudni (Henderson & Atencio, 2007). Vaspitaci ima-
ju kapacitet da razumeju izazove sa kojima se deca susrec¢u u odnosu sa vr$njacima i
mogucnost koriséenja strategija kako bi podrzali pozitivnu interakciju sa vr$njacima
(Moon, 2001).

Promovisanjem pozitivnih interakcija vaspita¢ adekvatno reaguje na potencijal-
no konfliktne situacije i pruza podrsku deci u njihovom razreSavanju. Takode, vaspitac
na taj nacin uvazava i istice vrednosti prijateljstva i neguje prijateljstvo medu decom.
Pored toga, uloga vaspitaca je da modeluje poZeljno socijalno ponasanje dece (slusanje
drugog, cekanje na red, deljenje) i da ne koristi 1 ukazuje deci da ne koriste socijalno
nepozeljne oblike ponaSanja kao §to je etiketiranje dece, tuzakanje, ignorisanje.

Veoma je Sirok spektar moguénosti delovanja na vr$njacku interakciju kroz ra-
zlicite aspekte okruzenja. Neke od znacajnih strategija koje treba primeniti kako bi se
stvorili uslovi za pozitivnu vr$njacku interakciju odnose se na: emocionalnu klimu,
fizicko okruZenje, grupisanje dece i de¢ju igru.

Emocionalna klima utice na raspolozenje dece da pozitivno i mirno komunici-
raju jedni sa drugima. Deca koja se ose¢aju sigurno i poStovano u stanju su da usmere
svoju paznju na vrsnjake. Dok, sa druge strane, deca koja su uplasena, koja se osecaju
nesigurnim usmeravaju svoju snagu da se zastite. To moze znacajno uticati na koli¢inu
i kvalitet energije koju deca imaju na raspolaganju da kompetentno i prijatno komu-
niciraju sa vrSnjacima (Kemple, & Hartle, 1997). U tom kontekstu veoma je vazna
uloga vaspitaca u razvijanju grupnog identiteta kroz rituale, obezbedivanje rutine i
predvidljivosti, reagovanja na detetove potrebe i zajednicko formulisanje pravila gru-
pe. Dakle, pruzanje mogucnosti da se dete oseca sigurnim, kako bi moglo da stupi u
produktivne i pozitivne odnose sa vr$njacima.

Kada se razmatra dizajn fizickog okruzenja u kome deca borave, postoje dva
faktora povezana sa socijalnim i emocionalnim razvojem koji zahtevaju posebnu pa-
znju. Prvi se odnosi na strategije promovisanja ukljuc¢ivanja u interakciju sa vr$njaci-
ma, dok drugi podrazumeva prevenciju izazovnog ponaSanja dece (Curtis, & Carter,
2005). Na primer, kada je re¢ o materijalima koje deca koriste za igru, preporuka je
ponuditi predmete koji promovisu druStvenu igru, poput dramati¢nih rekvizita za igra-
nje i odece ili umetni¢kih materijala za kolaborativne projekte. Takode, kako bi se pre-
dupredila izazovna ponasanja dece i sprecili konflikti potrebno je obezbediti dovoljno
predmeta kako bi deca mogla da izvrSavaju svoje planove, a da ne budu frustrirana
¢ekajudi na ono Sta zele da koriste.

Kada je re¢ o grupisanju dece za razliite aktivnosti 1 igru vazno je imati na umu
pojedina¢ne karakteristike deteta kao $to su temperament i samopouzdanje, jer one
mogu uticati na nacin na koji deca razgovaraju i komuniciraju jedni sa drugima (Bo-
vey, & Strain, 2003). Posmatranje prirodnih interakcija medu decom koja jedni druge
traze kao partnere za igru je odli¢an nacin za prikupljanje informacija koje ¢e kasnije
biti koriS¢ene za podsticanje vrsnjacke interakcije. Grupisanje dece koja su slobodnija
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sa vrsnjacima koji su skloni stidljivosti moze olaksati interakcije i razvoj odnosa to-
kom aktivnosti kao Sto su uzina ili neke zajednicke aktivnosti. Takode, postavljanje
dece sa manje razvijenim socijalnim veStinama uz ili u blizini socijalno kompetentnije
dece tokom aktivnosti velikih i malih grupa je minimalno nametljiv nacin za podsti-
canje interakcije (Bovey, & Strain, 2003). Takode, vaspitac treba da podsti¢e decu da
pomazu jedni druge tokom aktivnosti, igre 1 u prakti¢cnim zZivotnim situacijama, tj. da
podrzava deljenje znanja i umenja medu decom kroz zajedni¢ko ucesce u aktivnostima
1 isti¢e vrednosti kooperativne igre.

Deca predskolskog uzrasta se igraju i uzivaju u igri. Igra je vazna za decu ne
samo zato $to u njoj toliko uzivaju, veé i zato §to igra vaznu ulogu u promociji drustve-
nog, emotivnog i kognitivnog razvoja. Tokom igre deca uce vestine koje im pomazu
u interakciji sa drugom decom. Neke od socijalnih koristi igre su razvijanje empatije,
saosecanja, pruzanje mogucénosti izbora, razvoj neverbalnih vestina, paznje i istrajno-
sti (Krnjaja, 2012). Medutim, s obzirom da slobodno vreme za igru ima rizik da stvori
haoti¢no okruzenje, vaspitaci imaju veliku ulogu u uc¢enju dece slobodi i odgovornosti
i uspostavljanju ravnoteze izmedu aktivnosti kojom Zele da se bave i na¢ina na koji se
ponasaju tokom aktivnosti (Yang, 2000).

Sa godinama, deca cesto ucestvuju u kooperativnoj igri sa dvoje ili vise dece,
sa dodeljenim ulogama i zajednickim ciljem. Kooperativna igra je posebno vazna jer
omogucava deci da nauce socijalna pravila kao Sto su deljenje, saradnja i reSavanje
sukoba. Takode, ova vrsta igre vodi ka razvijanju prijateljstava. Socijalno-dramska
igra ili igra pretvaranja je kooperativna igra i ¢ini oko dve trecine svih glumackih
igara predSkolske deca. Socijalno-dramska igra moze biti sredstvo za razvoj decijih so-
cio-emocionalnih vestina jer zahteva refleksiju, empatiju, emocionalno razumevanje i
regulaciju. Igra pretvaranja pruza deci moguénost vezbanja i sagledavanja perspektive
drugih i povezuje se sa detetovim razumevanjem emocija drugih i sa visokom emoci-
onalnom regulacijom i kompetencijom. Takode, PeSikan i Anti¢ (2012) navode da su
igre uloga 1 socijalno dramske igre od klju¢nog znacaja za socijalni razvoj deteta, jer
kroz njih deca usvajaju razlicite uloge, pravila i obrasce ponasanja u drustvu.

Zakljucak

Dakle, vrs$njaci igraju vaznu ulogu u zivotu dece ve¢ na ranom uzrastu. Deca
koja su na ranom uzrastu kompetentna sa vr$njacima i ona koja pokazuju prosocijalno
ponasanje, imaju tendenciju prihvatanja od strane vrSnjaka. Sa druge strane, jasno je
da odnosi sa vrsnjacima predstavljaju posebne izazove za decu koja imaju smetnje u
razvoju i nedovoljno razvijene emocionalne, kognitivne i bihevioralne vestine koje su
u osnovi skladne vr$njacke interakcije. Rizik za decu koja imaju rane bihevioralne i
emocionalne probleme pogorSava se odbacivanjem od strane vr$njaka. Suprotno tome,
¢ini se da rano prijateljstvo i pozitivni odnosi sa vrSnjackim grupama Stite decu od
kasnijih psihosocijalnih problema.
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Dakle, iako vr$njacki odnosi predskolske dece mogu biti rizi¢ni, oni predstav-
ljaju najpogodniji kontekst za razvoj socijalnih vestina i osnovu za buduce psihoso-
cijalno prilagodavanje. Ba§ zbog pomenutog rizika odbacivanja od strane vr$njaka,
koje moze imati dugorocne posledice, promovisanje vr$njac¢kih odnosa i podsticanje
pozitivne vr$njacke interakcije ve¢ od ranog uzrasta treba da budu u fokusu kada se
razmatraju, kako fizicko okruzenje, tako i igra, zivotno prakti¢ne situacije, kao Sto su
rutine i rituali 1 planirane situacije ucenja. Naravno, najve¢u odgovornost za kreiranje
takvog fizickog i socijalnog okruzenja imaju odrasli, pre svega roditelji u porodicnom
kontekstu i vaspitaci u predSkolskim ustanovama. Iz tog razloga neophodno je raz-
matrati 1 istrazivati koje su mogucnosti i potencijalne strategije odraslih kojima bi se
podrzala pozitivna vr$njacka interakcija, a time i dobrobit deteta.

Aleksandra Pavlovi¢

PEER RELATIONSHIPS AT PRESCHOOL AGE AND CONDITIONS TO
ENCOURAGE POSITIVE PEER INTERACTION

Abstract

The child experiences the world through the relationships he/she establishes and
develops. Relationships with close adults and peers determine his or her early child-
hood development and learning. Peer interaction is essential for current and future
psychosocial adjustment. Peers help the child master new social skills and become fa-
miliar with social norms and processes of engaging in interpersonal relationships. This
topic is of particular interest today when an increasing number of children are exposed
to peers long before school age through kindergartens. However, the fact that children
spend much of their time together does not mean that they will develop positive inter-
action skills. In this context, a significant role is attached to the adult, ie. teacher. The
role of educators is to foster positive peer interaction through the creation of physical
and social environments, using different strategies, as well as their own example.

Key words: peers, relationships, interaction, preschool teacher, preschool age

Literatura

Bandura, A. (2002). Social Cognitive Theory in Cultural Context. Applied Psycholo-
gy: An International Review, 51(2), 269-290.

Bovey, T., & Strain, P. (2003). Using environmental strategies to promote positive
social interactions. Center on the Social and Emotional Foundations for Early
Learning. www. vanderbilt.edu/csefel

152



Aleksandra Pavlovié¢: VRSNJACKI ODNOSI NA PREDSKOLSKOM UZRASTU I USLOVI ...

Burgess, K.B., Wojslawowicz, J.C., Rubin, K.H., Rose-Krasnor, L., & Booth-LaForce,
C. (2006). Social information processing and coping styles of shy/withdrawn
and aggressive children: Does friendship matter? Child Development. 77, 371-
383.

Collins, W. A., Maccoby, E. E., Steinberg, L., Hetherington, E. M., & Bornstein, M. H.
(2000). Contemporary research on parenting: The case for nature and nurture.
American Psychologist, 55,218-232.

Curtis, D., & Carter, M. (2005). Rethinking early childhood environments to enhance
learning. Young Children, 60(3): 34-38.

Gmitrova, V. & Gmitrov, J. (2003). The impact of teacher- directed and child- directed
pretend play on cognitive competence in kindergarten children. Early Child-
hood Education Journal, 30(4), 241-246.

Hay, D. F., Payne, A., & Chadwick, A. (2004). Peer relations in childhood. Journal of
Child Psychology and Psychiatry and Allied Disciplines, 45(1), 84-108.
Henderson, T. Z. & Atencio, D. J. (2007). Integration of play, learning, and experience:
What museums afford young visitors. Early Childhood Education Journal, 35,

245-251.

Kemple, K., & Hartle, L. (1997). Getting Along: How Teachers Can Support Chil-
dren’s Peer Relationships. Early Childhood Education Journal, 24(3), 139-146.

Krnjaja, Z. (2012). Igra na ranim uzrastima. U: A. Baucal (Ur.), Standardi za razvoj i
ucenje dece ranih uzrasta u Srbiji (pp. 113-132). Beograd: Institut za psiholog-
iju Filozofskog fakulteta Univerziteta u Beogradu.

Ladd, G. W., & Troop-Gordon, W. (2003). The role of chronic peer difficulties in the
development of children’s psychological adjustment problems. Child Develop-
ment, 74(5), 1344-1367.

Moon, M. (2001). Teacher perspectives on peer relation problems of young children.
Asia Pacific Education Review, 2(1), 22-31.

Ostrov, J. M., & Keating, C. F. (2004). Gender differences in preschool aggression
during free play and structured interactions: An observational study. Social De-
velopment, 13(2),255-277.

Pavlovié-Brenesalovié, D., Krnjaja, Z. (2017). Osnove diversifikovanih programa
predskolskog vaspitanja i obrazovanja. Beograd: Institut za pedagogiju i an-
dragogiju, Filozofski fakultet Univerziteta u Beogradu.

Pesikan, A., Anti¢, S. (2012). Ucenje i razvoj na ranim uzrastima. U: A. Baucal (Ur.),
Standardi za razvoj i ucenje dece ranih uzrasta u Srbiji (pp. 85-111). Beograd:
Institut za psihologiju Filozofskog fakulteta Univerziteta u Beogradu.

Rogers, S. J., Hepburn, S. L., Stackhouse, T., & Wehner E. (2003). Imitation perfor-
mance in toddlers with autism and those with other developmental disorders.
Journal of Child Psychology and Psychiatry and Allied Disciplines, 44(5), 763-
781.

153



PEDAGOSKA STVARNOST LXV, 2 (2019), Novi Sad

Rubin, K. H., Bowker, J. C., McDonald, K. L., & Menzer, M. (2013). Peer Relation-
ships in Childhood. In P. D. Zelazo (Ed.), The Oxford Handbook of Develop-
mental Psychology, Vol. 2 Self and Other, Edition: 1, (pp.242-275). Publisher:
Oxford University Press.

Rubin, K., Bukowski, W., & Parker, J. (2006). Peer interactions, relationships, and
groups. In W. Damon, R. Lerner, & N. Eisenberg (Eds.,) Handbook of child
psychology: Vol. 3. Social, emotional, and personality development (6th ed)
(pp.571-645). New York: Wiley.

Rubin, K. H., Burgess, K. B., Dwyer, K. M., & Hastings P. D. (2003). Predicting
preschoolers’ externalizing behaviors from toddler temperament, conflict, and
maternal negativity. Developmental Psychology, 39(1), 164-176.

Shortt, J. W., Capaldi, D. M., Dishion, T. J., Bank, L., & Owen, L. D. (2003). The role
of adolescent peers, romantic partners, and siblings in the emergence of the
adult antisocial lifestyle. Journal of Family Psychology, 17, 521-533.

Simpkins, S., & Parke, R. (2002). Do friends and nonfriends behave differently? A
social relations analysis of children’s behavior. Merrill-Palmer Quarterly, 48,
263-283

Vaughn, B. E., Vollenweider, M., Bost, K. K., Azria-Evans, M. R., & Snider, J. B.
(2003). Negative interactions and social competence for preschool children in
two samples: Reconsidering the interpretation of aggressive behavior for young
children. Merrill-Palmer Quarterly, 49(3), 245-278.

Yang, O. S. (2000). Guiding Children's verbal plan and evaluation during free play:
An application of Vygotsky's genetic epistemology to the early childhood class-
room. Early Childhood Education Journal, 28(1), 1-10.

154



Bojana Filipovi¢, master pedagog’, UDC: 37.018.1/.2:159.923.38

0S ,,Radovan Kovacevié- Maksim®, Lebane doi: 10.19090/ps.2019.2.155-167
Tijana Poki¢, master pedagog? Primljen: 20. 2. 2019.
08 ,,Sestre Radovi¢, Belosavci Prihvacden: 18. 11.2019.

STRUCNI NAUCNI RAD

UTICAJ PORODICE I SKOLE NA RAZVOJ
KREATIVNOSTI KOD DECE

Apstrakt

U savremenom drustvu se naglasava znacaj kreativnosti ali se i ukazuje na po-
trebu za dodatnim podsticanjem i razvijanjem kreativnosti. Razvijanjem i podsticanjem
kreativnosti, stvaralastva, radoznalosti dece i razvijanjem njihovog misljenja, zapravo
se radi na kreiranju cvrste osnove za dalji razvoj kreativnosti, odnosno kreativnog
pojedinca, buduceg odraslog ¢lana drustva. Napredak i uspesnost svake drustvene
zajednice neposredno su uslovljeni njenim odnosom prema stvaraocima i stvaralastvu,
koje treba kao najdragoceniji potencijal cuvati, negovati i razvijati. Kako su ucitelji,
odnosno nastavnici ti koji sa decom provode veliki deo dana i koji pored roditelja, u
velikoj meri uticu na dete i njegov celokupan razvoj, potrebno je razmotriti i koji je
njihov udeo u razvoju kreativnosti dece Skolskog uzrasta. Bitno je stvoriti povoljnu
klimu, ne samo u okviru obrazovno-vaspitne ustanove, vec¢ i u samoj porodici kako bi
se stvorili povoljni uslovi za maksimalno razvijanje kreativnih potencijala kod svakog
deteta, odnosno svakog pojedinca. Ovim radom smo nastojali da teorijski sagledamo
i istaknemo znacaj koji porodica i Skola, odnosno roditelji i nastavnici imaju za razvoj
kreativnosti kod dece osnovnoskolskog uzrasta.

Kljucne reci: kreativnost, divergentno misljenje, porodica, vaspitni stil, Skola

Uvod

Iako je prva asocijacija na kreativnost umetnost i umetnicko stvaralastvo, krea-
tivnost se ne sme ograniciti samo na ovaj aspekt ljudskog delovanja. Cini se da nakon
predskolskog perioda, upisom u prvi razred osnovne $kole, dolazi do smanjivanja bro-
ja dece koja problemima, odnosno njihovim resenjima, pristupaju na kreativan nacin.
Porodica je ta koja nas oblikuje, u njoj stiCemo prva iskustva i ostvarujemo prve kon-
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takte sa svetom. Najpre roditelji, a kasnije i Sira porodica, su ti preko kojih spoznajemo
Sta se deSava u svetu oko nas; roditelji su nam prvi izvor informacija, oni su ti koji
mogu podsticati ili suzbijati kreativnost svoje dece. Kada govorimo o ovome, svaka-
ko treba imati na umu da nisu sve porodice iste, da nisu svi roditelji isti, odnosno da
nisu vaspitni stilovi roditelja isti. Ne odnose se svi roditelji na jednake nacine prema
svojoj deci, nemaju iste stavove o tome kako treba vaspitati i odgajati dete, koje su
bitne osobine koje treba razvijati kod deteta, na koji nacin treba stimulisati detetovu
radoznalost i sklonost ka mastanju. Upravo zbog toga, kada govorimo o podsticanju
kreativnosti kod dece, a narocito dece Skolskog uzrasta, govorimo o saradnji i medu-
sobnom uticaju koji na dete ostvaruje kako porodica, odnosno roditelji, tako i Skola. U
ovom radu ¢emo se baviti kreativnos$¢u dece, sagledanom kroz uticaje porodice i Skole
na podsticanja kreativnosti dece.

Definisanje pojma Kkreativnost

Kreativnost je proces i osobina koja obuhvata sve aspekte zivota, zalaze¢i i
ispoljavajuci se kroz razliCite sadrzaje i aktivnosti. Tako shvacena, kreativnost zaista
predstavlja kompleksan i slojevit pojam i proces. Maksi¢ (2006: 36) skre¢e paznju
na Cinjenicu da se ,,najceS¢e govori o kreativnom pojedincu, odnosno o kreativnoj
li¢nosti, te se ona definiSe kao pojedinac kome jedinstveni sklop li¢nosti omogucava
da u odredenim okolnostima stvara nove proizvode koji imaju $iri druStveni znacaj”.
U skladu sa tim navodimo i definiciju koju daju Krulj i Arsi¢ (2008) u okviru koje
se kreativnost odreduje kao sposobnost za koju se smatra da je sastavljena od Siro-
kog kvantuma osobina koje svi ¢lanovi odredene populacije poseduju na odredenim
stupnjevima razvoja, a kao faktori se navode asocijativna fluentnost i fluentnost ideja,
originalnost, adaptivna i spontana fleksibilnost i sposobnost logickog vrednovanja.

Prilikom definisanja kreativnosti, moZzemo navesti i odredene osobine koje su
karakteristi¢ne za li¢nost koju smatramo kreativnom. Osobine koje se ispoljavaju pri-
likom procesa kreativnosti su:

1. ,fluentnost, koja predstavlja sposobnost stvaranja hipoteza i ideja;

2. fleksibilnost, koja se ogleda u elasti¢nosti misljenja, odnosno brzom prelaze-
nju sa jedne ideje na drugu. Odsustvo ove osobine nazivamo inertnost mislje-
nja ili funkcionalna fiksiranost;

3. originalnost predstavlja sposobnost pojedinca da uoci nesto $to drugi nisu uo-
¢ili, da pronade neuobicajene odgovore, odnosno da dode do onih resenja koja
se razlikuju od standardnih i opsteprihvacenih;

4. neukalupljenost, odnosno otvorenost za nova iskustva i ideje, odnosno uzdr-
zavanje od prihvatanja i davanja standardnih odgovora;

5. pronicljivost, koja se manifestuje u sposobnosti odvajanja onoga $to je u jed-
nom problemu specifiéno od nespecificnog, uspostavljanju novih veza i ana-
logija, sintezi ideja u novu celinu;
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6. divergentno misljenje, koje se odnosi na sposobnost pojedinca da problemu
pride sa vise aspekata, traganje za novim reSenjem, koje odstupa od onog
najlakseg, ve¢ poznatog resenja (Kamenov, 2006: 296).

Divergentno misSljenje

Pod divergentnim misljenjem podrazumeva se traganje za novim, drugacijim
nacinima definisanja, razumevanja i interpretiranja problema. U skladu sa tim, moze-
mo reci da kreativnost odgovara upravo tipu otvorenog, odnosno divergentnog mislje-
nja. Divergentno misljenje je generativno, informacija se vrednuje u odnosu na njenu
mogucnost da stimulira, pokrene ideju, ali 1 istrazivacko i nepredvidivo jer se u vecoj
meri zasniva na intuiciji, dok se logicki sled radnji 1 operacija zanemaruje (Bognar,
2010). Divergentno misljenje se odvija u Siroko odredenim okvirima, sa slobodnim
normama i raznovrsnim moguénostima odgovora. Kao takvo divergentno misljnje
usmereno je na traganje i davanje izvrsnih, neprose¢nih, odgovora, omogucava da do
izrazaja dode masta, jedinstvenost i originalnost pojedinca (Supek i saradnici, 1987).

Iako smo istakli da divergentno misljenje vodi do originalnih ideja i mnogobroj-
nih reSenja problema, ipak divergentno misljenje nije jednako kreativnosti, te isticemo
da se divergentno misljenje ne sme poistovecivati i sinonimno koristiti sa kreativno-
S¢u, jer kreativnost predstavlja $iri pojam od divergentnog misljenja.

Uticaj porodice na razvoj kreativnosti kod dece

Porodica vrsi funkcije primarne grupe, omogucéujuci neposredni kontakt, licnu
povezanost, razvijanje emocija, podsti¢e da se razvije ljubav kao potreba, te mozemo
da kazemo da je porodica organizacija koja podstice razvitak i emocionalne strane
licnosti, stvarajuci time i uravnotezenu li¢nost (Kamenov, 2006). U drustvene ¢inioce,
od kojih zavisi razvoj darovitosti i kreativnosti, spadaju porodica (porodi¢ni odnosi,
socijalno stanje i kulturna klima), §kola (organizacija i oblici rada, motivacija i kreativ-
nost nastavnika), lokalna zajednica (vanskolske aktivnosti mladih, drustvena i kultur-
na klima) i drustveni sistem (propisi kojima se ureduje obrazovanje darovitih, sistem
stimulacija i vrednovanja kreativnosti i stvaralastva ljudi).

S tim u vezi, Ivanovi¢ (2008) govori o socijalnim uslovima, odnosno o materi-
jalno- kulturnim uslovima i socijalnoj podrsci, isticu¢i da oni ne samo da omogucavaju
detetu da iskaze kreativne sklonosti, ve¢ i da se na osnovu njih razvije organizovana
aktivnost i dugorocno usmeravanje mladih u negovanju darovitosti. U odnosima sa ro-
diteljima, dete stice sigurnost, razvijajuci i ose¢aj pripadnosti zajednici. Briga, ljubav i
neznost koju dete dobija od svojih roditelja pruzaju mu osecaj poverenja- u sebe i dru-
ge. Takode, nigde kao u porodici, nisu tako velike moguénosti da se pripada zajednici,
a da se ne izgubi individualnost licnosti (Males, 1993). U najSirem spektru zahteva koji
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se odnose na osnovne pretpostavke i uslove za uspesan razvoj darovitosti i kreativnosti
u porodici, narocito se isti¢u sledeci:

1. pozitivni meduporodi¢ni odnosi (medusobna ljubav, razumevanje i poStova-
nje);

2. pozitivni ljudski kvaliteti roditelja 1 njihov autoritet (odnos roditelja prema
drustvenoj stvarnosti, prema drugim ljudima, prema radu);

3. obavezni minimum opste i pedagoske kulture roditelja i pravilno shvatanje
uloge vaspitaca i zadataka vaspitanja i obrazovanja od strane roditelja (rodite-
lji kao vaspita¢i moraju imati osnovna i najnuznija znanja o cilju i zadacima
vaspitanja i obrazovanja, kao i o uslovima, putevima i sredstvima pomocu ko-
jih se oni ostvaruju, a takode veoma je vazno da shvate da su pred drustvenom
zajednicom odgovorni za vaspitanje svoje dece i da im je duznost vaspitaca
jedna od najvaznijih i najodgovornijih);

4. poznavanje psihofizickog razvitka deteta i njegovih potreba i moguénosti (ro-
ditelji moraju poznavati osnovne zakonomernosti psihofizickog razvoja dete-
ta, jer samo tako mogu doprineti optimalnom razvoju svoga deteta i izbeéi ne-
lagodnosti koje se mogu javiti precenjivanjem ili podcenjivanjem sposobnosti
deteta, Sto je posebno znacajno onda kada se darovitost i kreativnost nadu u
disproporciji izmedu nerealnih zelja roditelja i stvarnih moguénosti dece);

5. povoljni materijalni i zdravstveno-higijenski uslovi (porodica treba da pose-
duje adekvatan stambeni prostor u kome ¢e dete imati svoj kutak za rad i
odmor, da postoje uslovi za odrzavanje licne higijene 1 stambenog prostora);

6. povoljni uslovi za kulturni zivot porodice (kulturni nivo roditelja, mogucénost
kori§¢enja sredstava za podizanje opsSte kulture u porodici -Stampa, knjige,
radio i televizija, pristup internetu, mogucénost odlaska u bioskop, pozoriste,
na koncert, utakmicu, izlozbu) (Krulj i Arsi¢, 2008).

Vaspitni stilovi roditelja i razvoj kreativnosti kod dece

Govoreci o uticaju koji porodica, odnosno roditelji u najve¢oj meri, imaju na
razvoj li¢nosti deteta 1 njegove kreativnosti, svakako je potrebno baviti se 1 vaspitnim
stilovima roditelja i na¢inom na koji se njihov uticaj manifestuje.

Istrazivanjem koje su realizovali Kornel i Grozberg (Cornell & Grossberg,
1987) skrenuta je paznja na znacaj i ulogu porodi¢nih uslova za razvoj skladne i sta-
bilne li¢nosti darovite dece, pri ¢emu se kao najvaznije karakteristike porodicne sre-
dine za uspesno li¢no prilagodavanje darovite dece izdvajaju koheziju, otvorenost i
spremnost za uc¢es¢e u konfliktima. Kohezija predstavlja stepen posvecenosti, pomoci
1 podrske koju ¢lanovi porodice pruzaju jedni drugima. Otvorenost je mera u kojoj
su Clanovi porodice ohrabreni da deluju otvoreno 1 direktno izraZzavaju svoja oseca-
nja, dok se konflikti izrazavaju preko koli¢ine otvorenog pokazivanja ljutnje, agresije
1 sukoba medu c¢lanovima porodice. Rezultati ispitivanja ukazuju da je za detetovo

158



Bojana Filipovi¢, Tijana Doki¢: UTICAJ PORODICE I SKOLE NA RAZVOJ KREATIVNOSTI KOD DECE

prilagodavanje najvazniji kvalitet porodi¢ne interakcije koja treba da bude otvorena i
kooperativna, sa izbegavanjem sukoba i slobodom za li¢no izrazavanje. Vaspitni stil
roditelja moZemo definisati kao relativno dosledne nacine ponaSanja roditelja kojima
se uspostavljaju odnosi sa decom (Matejevié, 2007). Govoreéi o vaspitnom stilu rodi-
telja, potrebno je ukazati na ¢injenicu da roditeljski par, odnosno osobe koje ga saci-
njavaju, ne moraju imati isti pristup vaspitanju, te samim tim neée imati iste vaspitne
stilove. Matejevi¢ (2007) razlikuje tri vaspitna stila, i to:
1. autoritarni, u okviru koga mozemo razlikovati toplo- ograni¢avajuci i hlad-
no-ogranicavajuéi vaspitni stil;
2. demokratski, koji mozemo smatrati toplo usmeravajuéim i
3. liberalni, u okviru koga razlikujemo toplo- popustiljiv i hladno- popustljiv
vaspitni stil.

Deca koja poticu iz porodica u kojima se primenjuje demokratski stil vaspita-
nja znatno su kooperativnija i prijateljski raspolozenija od dece vaspitavane u strozim
uslovima (Stojanovi¢, 2008). Demokratski stil uti¢e na razvoj samostalnosti, kreativ-
nosti i drugih pozitivnih crta li¢nosti dece, odnosno u¢enika i doprinosi njihovom bo-
ljem funkcionisanju u $koli i, Sire posmatrano, u drustvenom zivotu. Kamenov (2006)
smatra da su deca koja su demokratski vaspitavana aktivna i socijalno ekstrovertna,
kao 1 da se kod njih zapaza originalnost, radoznalost, konstruktivnost, jer ih na¢in kon-
trole zapravo oslobada, dozvoljavaju¢i im da istrazuju i eksperimentiSu, te kao takva
zauzimaju povoljan status u grupi.

Sa druge strane, imamo roditelje koji u vaspitanju dece primenjuju autoritarni
i liberalni vaspitni stil. Deca koja dolaze iz ovakvih, autoritarnih porodica, su mirna
i povucena. Kod njih je konformizam razvijen i to na visokom nivou, a samim tim
je smanjena radoznalost, originalnost, mastovitost, kreativnot. Deca ¢iji su roditelji
okarakterisani kao autoritarni se najbolje prilagodavaju (Kamenov, 2006). Sto se libe-
ralnog vaspitnog stila tice, bez obzira o kojoj dimenziji da govorimo, kao glavna ka-
rakteristika se izdvaja davanje slobode detetu. Roditelji toplo- popustljivog liberalnog
vaspitnog stila detetu ne postavljaju ograni¢enja, smatrajuéi da se time dete i njegov
razvoj sputava i da ¢e ga postavljanjem granica samo frustrirati. Ukoliko odrasta u
ovakvoj sredini, dete ¢e biti kreativno, uz razvijen pozitivan odnos prema svetu, neée
podnositi autoritarne grupe i institucije. Medutim, kod ove dece se ne razvija osecaj
odgovornosti, buduéi da su roditelji ti koji im ispunjavaju sve zelje. Sa druge strane,
hladno- popustljive roditelje karakteriSe nebriga za dete, njegove zelje i potrebe. Ova-
kav odnos prema detetu dovodi do toga da deca postaju agresivna (Matejevié, 2007).
Na osnovu ovoga vidimo da razvoju kreativnosti kod dece najvise doprinosi demokrat-
ski vaspitni stil, ali 1 da se kreativnost moze razviti i kod dece ¢iji roditelji primenjuju
liberalni vaspitni stil.

Istrazivanjem koje je bilo usmereno na strategije koje roditelji primenjuju (Tsai,
2000) utvrdeno je da uspesne roditeljske strategije obuhvataju: provodenje vremena sa
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decom tako da ona od toga imaju koristi; razumevanje dece slusanjem i razgovorom;
poducavanje dece od najranijeg detinjstva obezbedivanjem stimulativnog okruzenja;
ohrabrivanje dece da rade dobro pruzanjem modela za ugledanje; jacanje decijih do-
brih navika; saopstavanje ocekivanja deci kroz diskusiju sa njima; gledanje televizije i
dobrih programa sa decom; pruzanje izazova deci postavljanjem ciljeva zasnovanih na
njihovim sposobnostima; izgradivanje detetovog samopoverenja; koordinisanje kon-
zistentnog truda izmedu roditelja i nastavnika; ohrabrivanje dece da postanu kreativna
i produktivna; pomaganje deci da naprave ravnotezu u onome ¢emu se posvecuju.
Roditelji koji su ucestvovali u ispitivanju istiCu znacaj izgradivanja navika od ranog
detinjstva i izjavljuju da su njihova uspesSna deca razvila dobre navike ucenja. Uce-
nje je deo dnevne rutine, a pored navike ucenja razvijane su i druge navike, kao §to
su pravilno uzimanje hrane, vezbanje, lepo ponasanje, poStovanje muzike i likovnih
umetnosti, nerasipanje novca.

Potkrepljivanje ohrabrivanjem i iskustvo uspeha ucinili su da deca postanu po-
nosna na sebe, da se ose¢aju udobno sa sobom, da postave sopstvene ciljeve i da budu
visoko motivisana da postignu te ciljeve. Ispitivani roditelji imali su svest o potrebi i
uspesnosti koordinisanog konzistentnog truda u radu na decijem razvoju sa njihovim
nastavnicima. Oni su isticali da je vazno da otac i majka komuniciraju medusobno i
da imaju uskladene stavove prema obrazovanju, kao i da se dogovaraju oko najboljih
strategija roditeljstva. Takode, i oCevima i majkama je bilo jasno da treba da daju
potrebne informacije nastavnicima svoje dece, da ih podrzavaju i da rade zajedno sa
njima na podsticanju decijih talenata i kreativnosti. U kontaktima sa Skolom, roditelji
su pomogali nastavnicima da naprave adekvatnije, viSe individualizovane programe za
ucenike koji su bili od veée koristi u pruzanju podrske njihovim sposobnostima.

Smatra se da roditelji mogu biti pouzdani u identifikaciji kreativnosti dece, za
razliku od skole i1 nastavnika koji mogu biti nesvesni u pogledu decjih neakademskih
mogucnosti 1 sposobnosti. Svakako da informacije koje roditelji mogu da daju nastav-
nicima mogu biti korisne da se promeni slika o detetu, koje moze biti procenjeno kao
“neobi¢no” ili “neobuzdano®. Takode, roditelji mogu postati uspesniji u procenjivanju
i identifikaciji kreativnosti, pa i darovitosti, svoje dece, ali je potrebna saradnja sa
Skolom i nastavnicima zarad dobijanja specificnih informacija i kriterijuma za proce-
njivanje i identifikaciju (Pordevi¢, 2008). Podrska mastovitosti i kreativnosti u detinj-
stvu (kako u predskolskom periodu, tako i u osnovnoj skoli) moze biti posmatrana ne
samo kao pozeljan preduslov za razvoj kreativne orijentacije pojedinca i izrazavanja
kreativnog ponasanja u odraslom dobu, ve¢ i kao pokretacka sila daljeg drustvenog
razvoja (Pavlovi¢ i Maksic¢, 2009). Na osnovu ovoga zaklju¢ujemo da razvijanje i pod-
sticanje kreativnosti kod dece, nema znacaj samo za dete, buducu odraslu osobu, ve¢
i za drustvo u celini.
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Obrazovanje i kreativnost- uticaj i medusobna povezanost

Govoreci o odnosu skole i1 kreativnosti, autorke Pordevi¢ i Maksi¢ (2005) za-
kljucuju da je danasnja Skola takva da ucenicima kazuje da se najpre treba uciti, a posle
¢e se planirati i ziveti; da postoji jedan tatan odgovor, tako da nema rizika i susreta sa
nepoznatim; nastavnici ne poznaju u¢enikove kapacitete jer posmatraju samo njegovu
kompetentnost u odredenom predmetu; deca uce da su nesposobna, da ne znaju i da
¢ak ne mogu ni da nauce. Mladi treba da razviju uverenje da su sposobni, da treba da
pokusavaju sve dok ne uspeju, da budu odgovorni za to Sto rade. Kreativna skola mora
biti zasnovana na poverenju u ucenika, a §to se potvrduje mogucénostima adekvatnog
komuniciranja, poStovanja svakog ucesnika u komunikaciji, zanimljivim kurikulu-
mom i raznovrsno$¢u obrazovnih sadrzaja (koja podrazumeva diferencijaciju).

Muminovi¢ (2009) smatra da je kreativnost u nastavi neSto specifi¢nija i slo-
zenija u odnosu na druge oblasti delovanja, zbog toga Sto ukljucuje vise faktora koji
sukcesivno ili simultano deluju i determiniSu je. Pored nastavnog sadrzaja koji se pro-
ucava, razvoj i postojanje kreativnosti na ¢asu, odnosno u nastavi, determiniSu kako
nastavnik, tako i u€enik, odnosno ucenici. Medutim, kreativna utemeljenost nastave
se ne zavrsava ni sa ova tri faktora, ve¢ je determinisSe 1 pozitivna povezanost, odno-
sno korelacija ova tri faktora, ali i mnogih drugih koji su u njenoj osnovi. Na nivou
ucionice kreativnost se moze podsticati kroz nastavne i1 vannastavne aktivnosti i kroz
razvoj podsticajne Skolske klime. Na nivou obrazovnog sistema podsticanje kreativ-
nosti iziskuje promene u okviru nastavnog programa, profesionalnog razvoja nastav-
nika, razvijanje sistema za upravljanje kreativno$¢u. Na nivou drustva potrebno je
veée vrednovanje kreativnosti (Pavlovi¢ i Maksi¢, 2009). Svaki pojedinac ima i moze
da razvije svoj li¢ni talenat. Li¢ne sposobnosti razvijaju se kroz individualni trud i uz
pomo¢ intervencija iz okruzenja. Podrska koja ¢e olaksati razvoj licnog talenta poseb-
no je vazna u slucaju pojedinaca koji Zele postignuce visokog nivoa i to u viSe oblasti.
Razvoj individualnog talenta ili svih talenata pojedinca jednako je vazan kao i podsti-
canje razvoja jednog specifi¢nog talenta (Pordevi¢ i Maksi¢, 2005).

Decu moramo uciti da postanu kreativne osobe, koje su u stanju da inoviraju i
improvizuju. Ne smeju se bojati promena, nego se moraju osecati prijatno u promena-
ma 1 inovacijama. Oni moraju biti ljudi koji se nece suprotstavljati promenama, nego
treba da ih anticipiraju. Svako ucenje koje predstavlja jednostavnu aplikaciju proslosti
na sadasnjost ili koris¢enje tehnika u sadasnjoj situaciji postaje besmisleno u mnogim
podrucjima zivota. Nama treba nova vrsta ljudskih bica koji su u stanju odvojiti se od
proslosti (Bognar, 2010).

Uloga nastavnika u podsticanju kreativnosti kod ucenika

Kreativnost ne mozemo razvijati u $koli koja kod dece ne podstice i ne razvija
osetljivost za probleme, ne pruzaju¢i ucenicima priliku da otkriju ono $to je izvan-
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redno i neobic¢no, ne dozvoljavaju¢i mu da razvije elasti¢nost misljenja jer se susrece
sa problemima za koje najcesce postoji (se nudi i uvazava) samo jedno tacno resenje
(Supek 1 saradnici, 1987).

Da bi se kreativnost negovala i razvijala u obrazovnom sistemu danasnjice, ne-
ophodno je omoguciti u¢enicima da dozive kreativni proces u kome moguénosti po-
stanu stvarnost. Popesku (Popescu, 2013) navodi da je pozeljno kreativnost podsticati
kroz sopstveni model ponasanja vaspitaca, ucitelja, nastavnika ili profesora; stvarati
aktivnosti koje ukljucuju znanja iz razli¢itih oblasti kako bi se razvio interdisciplinaran
nacin razmisljanja; negovati atmosferu u kojoj su greske neophodan deo procesa uce-
nja a ne negativna pojava; nauciti decu da preuzmu odgovornost kako za svoje uspehe
tako 1 za svoje neuspehe; podsticati decu i pomo¢i im da gledaju na stvari iz tudih i
razli¢itih uglova, uz razvijanje saose¢anja i emotivne inteligencije. Uz navedeno, ne-
ophodno je podsticati kreativnu saradnju, ali i dati deci dovoljno vremena da razmisle
na kreativan nacin.

Kada govorimo o $koli, svakako da u najSirem smislu mislimo na ucitelje i
nastavnike, 1 ja¢inu uticaja koji imaju na ucenike i njihov razvoj, buduéi da su sva-
kodnevno sa u¢enicima. U tom smislu, odgovornost nastavnika i ucitelja je velika, te
opravdano mozemo reéi da je uloga ucitelja nezamenljiva, pre svega, u prepoznavanju
podrucja kroz koje ¢e se talenat iskazati, kao i u prenoSenju osnovnih znanja na uce-
nike, razvijanju motivacije kod njih, ali i u izgradivanju mnogobrojnih karakteristika
licnosti (Balazevi¢, 2010). Rad sa decom koji se odvija na fleksibilan i kreativni nacin
implicira da je detetu data moguénost izbora, kao 1 moguénost da iskaze svoje indi-
vidualne karateristike (Pordevi¢, 2008). Kako je prirodna radoznalost deteta u odno-
su na svet koji ga okruzuje, jedan od glavnih pokreataca aktivnosti i procesa ucenja,
govoreci o podsticanju kreativnosti u Skoli, zapravo govorimo i o podsticanju rado-
znalosti dece. Brojnim eksperimentima sprovedenim tokom Sezdesetih i sedamdesetih
godina dvadesetog veka, dokazano je da se u nastavi moze podsticati kreativnost, pri
¢emu je neophodno posStovati principe: uvazavati neobi¢na pitanja, uvazavati neobicne
1 mastovite odgovore i ideje, pokazati ucenicima da njihove ideje imaju vrednost, spo-
jiti evaluaciju sa uzrocima i posledicama, obezbediti i vreme u kome nema ocenjivanja
(Bognar, 2010).

Istrazujuéi obrazovno-vaspitnu praksu i nacin na koji se kreativnost razvija u
sadasnjem obrazovno-vaspitnom sistemu, Maksi¢ (2006) istice da nastavnike koji su
uspesni u radu na razvijanju talenata i kreativnosti svojih ucenika odlikuje sposobnost
da organizuje nastavu koja je primerena moguénostima ucenika. Uspes$ni su oni na-
stavnici koji dozvoljavaju veée moguénosti izbora svojim uéenicima pri odredivanju
tema koje ¢e obradivati; nastavnici koji zastupaju neortodoksna stanovista; nastavnici
koji nagraduju divergentno misljenje; nastavnici koji rade sa uzivanjem svoj posao;
nastavnici koji neformalno komuniciraju sa u¢enicima izvan ucionice. UspeSni nastav-
nici hrabre ucenike da dovedu u sumnju pretpostavke od kojih polaze nastavni sadrza-
ji; dozvoljavaju greske u radu ucenika; podsti¢u uc¢enike da preuzimaju umereni rizik;
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daju kreativne naloge i procene ucenicima. U cilju podsticanja kreativnosti ucenika,
nastavnici moraju da im pruze priliku da sami definiSu probleme koje ¢e proucavati;
nagraduju ideje i produkte do kojih ucenici dodu u procesu saznavanja; obezbeduju
dovoljno vremena za ispoljavanje kreativnog misljenja u nastavi; podsticu uc¢enike da
toleriSu nejasnoce. S tim u vezi, Li (Lee, 2013) predlaze nekoliko saveta za podstica-
nje kreativnosti, navodeéi da je odvajanje od konvencija je jedan od glavnih faktora
kreativnosti. Kako bi razvijali kreativnost kod svojih u¢enika, nastavnici i u¢itelji, tre-
ba da poseduju razvijenu toleranciju i da podsticu ucenike da ucestvuju u aktivnostima
koje zahtevaju istrazivanje, testiranje, trazenje i vestine pretpostavljanja. Trebalo bi
razviti avanturisticki duh u nastavi, razviti naviku da se obradi pun potencijal razli¢itih
ideja, podsticati decu da rade i eksperimentiSu sa oblicima i idejama, kao i da budu
svesni svog okruzenja. Davanje uc¢enicima mogucnost izbora podstice njihovo aktivno
ucesce u aktivnostima i nastavi, §to je neophodno za dalje kreativno ucesce ucenika.

Na osnovu svega navedenog, mozemo zakljuciti da je projektna nastava jedan
od nacina rada kojima se moze podsticati kreativnost ucenika, buduci da ukljucuje
reSavanje problema, kriticko razmisljanje, kolaborativno i samostalno ucenje, kao i
stavljanje zadatka u Siri kontekst.

Tehnike za razvoj kreativnog misljenja

Kreativnost moze razviti samo ona $kola u kojoj se neguje misljenje, rasudiva-
nje, istrazivanje, dijalog, razmenjivanje ideja. Zbog toga, neophodno je da se klasi¢ne
ucionice zamene novim, savremenijim takozvanim radionicama znanja i kreativnosti.
Kreativnost moze i mora biti zastupljena i prisutna u svakoj etapi izvodenja nastave,
odnosno u celokupnom nastavnom radu (Muminovi¢, 2009). Najbolji nacin podsti-
canja kreativnosti je onaj koji se reflektira kroz stvaralacku igru karakteristi¢nu za
razdoblje detinjstva (Somolanji i Bognar, 2008). Ukoliko se samostalne, odnosno slo-
bodne aktivnosti dece u skoli organizuju kako treba, mogu da predstavljaju priliku za
kreativno, slobodno i stvaralacko izrazavanje dece, pri ¢emu bi deca razvijala i svoje
sposobnosti 1 mogucnosti. U takvim aktivnostima deca bi trebala da imaju priliku da
nesputano ispoljavaju svoju inicijativu, pri cemu bi ucitelji i nastavnici bili u ulozi
pomocnika i partnera, a ne rukovodioca (Kamenov, 2006).

Kako bi se omogucilo oslobadanje kreativnih potencijala, koji bi se dalje razvi-
jali, neophodno je ispuniti dva uslova: obezbediti psiholosku sigurnost, koja je spoljas-
nja, pod kojom podrazumevamo osecanje da je dete prihvaceno i psiholosku slobodu,
koja za razliku od sigurnosti, poti¢e iz samog deteta, zasniva se na igranju simbolima,
pronalazenju novih nacina upotrebe (Bognar, 2010). Neke od tehnika koje ovaj autor
predlaze jesu:

1. slucajni pojmovi je jedna od najjednostavnijih tehnika za razvoj kreativnosti
1 divergentnog misljenja. Slu¢ajni pojmovi mogu biti reci ili sli¢ice. Slucajne
re¢i mozemo dobiti na nekoliko nacina, jedan od njih je zapisivanje reci na
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posebnim karticama. Zatim se izvlaci kartica na kojoj je napisana odredena
re¢ i razmiSlja o njenim svojstvima i onome na Sta ona asocira. Gotovo svaka
izabrana re¢ ¢e podstaéi nova resenja i ideje o temi, odnosno o postavljenom
problemu;

2. postavljanje pitanja, pri cemu postoji Sest univerzalnih pitanja koja nam omo-
gucavaju dolaZenje do novog reenja: Sta? Gde? Kada? Kako? Zasto? Ko?;

3. Sest Sesira je tehnika koju je osmislio De Bono, a pored toga Sto se koristi za
podsticanje kreativnog misljenja, moze se koristiti i u druge svrhe. Sustina
ove tehnike je u tome da se, nakon postavljanja problema, za svaku situaciju
stvore alternative koje proizilaze iz o¢iglednih resenja. U okviru ove tehnike
imamo podelu misljenja na Sest razli¢itih nacina, koji su metaforicki prikazani
SeSirima.

Pored toga, bitno je koristiti oblike nastave koji omoguéuju vecu samostalnost
ucenika: skupni oblik nastave, rad u paru i samostalno, omoguciti deci slobodu izbo-
ra problema, kad god je moguce, ukloniti vremensko ograni¢enje iz aktivnosti razvoja
kreativnog misljenja, negovati razmenjivanja ideja dece 1 ucitelja i dece medusobno, ko-
ristiti portfolije koje svaki ucenik popunjava samostalno odabranim i evaluiranim rado-
vima— umesto klasi¢nog ocenjivanja, kori§¢enje savremene tehnologije (Bognar, 2004).
Za kreativno reSenje problema takode bitno da nastavnik, uz pokazano interesovanje,
prizna i eventualno, vlastito neznanje, te da podstakne ucenike na trazenje odgovora.

Zakljucéak

Ovim radom smo samo nastojali da ukaZzemo, pre svega, na znacaj kreativnosti
za kako pojedinca, tako i samo drustvo, ali 1 da skrenemo paznju i na znacaj porodice
i 8kole, kao dva najvaznija i najznacajnija faktora i ¢inioca razvoja svakog deteta. lako
se, mozda ¢ini da porodica i Skola na ovom polju nemaju dodirnih tacaka i da se u tom
smislu 1 njihovi uticaji na pojedinca (u ovom slucaju uticaj na dete, ucenika) mogu
posmatrati odvojeno, ipak je potrebno shvatiti da se uticaji i delovanja ova dva ¢inioca
drustvenog razvoja medusobno prepli¢u. Ne mozemo izdvojiti jedan od ova dva fakto-
ra tvrdec¢i da jedan od njih u vecoj meri uti¢e na razvoj kreativnosti deteta.

Navedeni faktori i njihova delovanja na pojedinca medusobno se ne iskljucuju
1 ne potiru, ve¢ zajednickim snagama vrSe uticaj na dete, podsticuéi ili suzbijajuci
kreativnost. Kao Sto smo istakli, mnogobrojni autori smatraju da je danasnje drustvo
drustvo kome su kreativni pojedinci potrebni, ali da se, sa druge strane, Skole, odnosno
¢itavi sistemi ne organizuju tako da podsticu kreativnost i kreativni pristup problemi-
ma, ve¢ da ¢ine upravo suprotno. Sa druge strane, zbog loSe materijalno-ekonomske
situacije roditelji imaju sve manje vremena da se bave svojom decom, da aktivno i
pozitivno uticu na njihov razvoj, te dolazi do toga da roditelji ne realizuju aktivnosti sa
decom koje bi dovele do podsticanja i razvijanja kreativnosti. Kreativnost se, kao sto
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smo 1 istakli, ne mora razvijati samo i isklju¢ivo putem umetnickih sadrzaja, ve¢ i kroz
nastavne sadrzaje u okviru drugih predmeta. Pored toga, treba raditi na obrazovanju
roditelja i podizanju svesti o znacaju kreativnosti, ali i o tome kojim se aktivnostima
moze pozitivno uticati na dete, u cilju razvijanja njegove kreativnosti. Porodica i skola,
odnosno roditelji 1 nastavnici,su ti koji svojim delovanjem ostavljaju trajne posledice
na dete i1 nacin na koje ono vidi svet, a samim tim i na¢in na koji organizuje i provodi
svoje vreme. Porodica i Skola svojim delima oblikuju buduénost, jer njihovi sadasnji
1 trenutni uticaji uticu na buduée ponasanje pojedinca, njegov odnos prema sebi, dru-
gima i svetu.

Bojana Filipovi¢,
Tijana Dokié¢

THE INFLUENCE OF FAMILY AND SCHOOL ON THE DEVELOPMENT OF
CHILDREN'S CREATIVITY

Abstract

The importance of creativity has been emphasized in modern society, but the
need for its additional encouragement and improvement has been pointed out as well.
By developing and stimulating children’s creativity, curiosity and thinking, a solid
foundation is set up for its further advancement, i.e. creative individual, a future adult
member of our society. The progress and success of each social community is directly
conditioned by its relationship towards creators and creativity, which should be pre-
served, nurtured and developed as the most valuable potential. As teachers are those
who spend most of the time with children and who, in addition to their parents, greatly
influence them and their overall development, it is necessary to consider their role in
the development of creativity of school-age children. It is important to create favora-
ble climate, not only in the educational institution, but also in family itself, in order to
impose conditions for the utmost development of creative potential in each child, i.e.
each individual. This paper is a theoretical review and highlights the importance of
family and school, parents and teachers, for the development of creativity in primary
school children.

Keywords: creativity, divergent thinking, family, parenting style, school
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STRUCNI NAUCNI RAD

ULOGA I ZNACAJ NASTAVNIKA U VASPITNO-
-OBRAZOVNOM RADU SA DAROVITIMA

Apstrakt

U naucnoj i strucnoj javnosti prihvacen je stav da obrazovanje u doba postmo-
derne treba da omogudéi svakom pojedincu da ostvari svoje predispozicije i razvije
sposobnosti do individualnog optimuma, ¢ime se u fokus sve vise stavija pitanje da-
rovitih ucenika. Darovitost je licna ali i drustvena potreba jer daroviti ucenici mogu,
uz adekvatan pedagoski tretman, da izrastu u drustvenu elitu. Stoga, briga za darovitu
decu jedan je od bitnih zadataka stucnih saradnika, nastavnika i vaspitaca. Nastavnici
danas imaju zahtevne i slozene profesionalne uloge a od velikog je znacaja njiho-
va mogucnost koriséenje razlicitih metoda i didakticko-metodickih postupaka kako
bi se zadovoljile specificne potrebe darovitih. Ovaj teorisjki rad ima za cilj da ukaze
na kompleksnu ulogu nastavnika u radu sa darovitima, od procesa nominacije pa do
organizacije vaspitno-obrazovnog rada, kao i da pruzi odredene smernice za organi-
zovanje vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim ucenicima sa posebnim akcentom na
mentorski rad.

Kljucne reci: darovitost, nastavnik, vaspitno-obazovni rad.

Uvod

Pojam darovitosti nije novijeg datuma jer su o ovom pojmu govorili i veliki
mislioci pedagoske istorije (Adzi¢, 2011). Darovitost i danas predstavlja vazno pe-
dagosko pitanje jer su daroviti pojedinci najvazniji resurs jednog drustva i stub nje-
govog progresa a opsSte je poznata ¢injenica da su sposobnim pojedincima potrebna
izazovna 1 bogata iskustva kako bi ostvarili svoje potencijale (George, 2004). U sa-
vremenom diskursu o izazovima sa kojim se susrecu daroviti, istrazivaci su tragali za
brojnim pitanjima a jedno od njih je i pitanje uloge koju nastavnik zauzima u radu sa
darovitim ucenicima. Zahtevne i slozene profesionalne uloge nastavnika uslovljene su
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promenama vezanim za redefinisanje ciljeva i ishoda ucenja, inoviranjem kurikuluma
(Budimir-Ninkovi¢ i Jankovi¢, 2016), ve¢om autonomijom i participacijom ucenika,
ali 1 zahtevima za sistemskim i sistematskim podsticanjem darovitih (Babi¢-Kekez,
2010). Slozenost ove tematike donosi puno pitanja o kojima promisljaju nasi prosvetni
radnici a jedno od njih se odnosi na organizaciju rada sa takvom decom. Zbog toga je
vazno §ta nastavnik ¢ini po pitanju prepoznavanja i uklju¢ivanja darovite dece u vas-
pitno-obrazovni proces, tj. pitanje uloge koju ¢e zauzeti. Rad je podstaknut ¢injenicom
da se svi nastavnici u svom radu susrecu sa potencijalno darovitim detetom a njegov
doprinos je u rasvetljavanju samo malog dela problema i potreba rada sa darovitima.

Daroviti ucenici i njihove specifi¢nosti

Promisljanja na temu darovitosti imala su svoj razvojni put od stavljanja akcen-
ta na bioloski aspekt i biolosku datost, pa sve do sagledavanja kompleksnosti ovog fe-
nomena (Pavlovi¢ i Mijatovi¢, 2016). Takode, dugi niz godina, psiholozi su kao merilo
darovitosti uzimali iskljucivo koeficijent inteligencije (IQ) (Altaras, 2006). Medutim,
daroviti ucenici razlikuju se od ostalih, ne iskljucivo po visini koeficijenta inteligencije
ve¢ po mnogobrojnim svojstvima kao Sto su: kreativnost, imaginacija, oStroumnost
ali 1 hrabrost, motivacija, empatija te socijalne vestine i moralni kapaciteti (Gojkov
2008; Rotigel, 2003; Stojanovi¢ 2016). Imajuéi u vidu navedena svojstva, jasno je da
darovito dete ima specificne potrebe koje predstavljaju izazov za prosvetne radnike
(Cudina-Obradovi¢, 1990). Dakle, ovaj fenomen ne moZzemo koncipirati samo kao
intelektualnu sposobnost jer je re€ o specificnom spoju crta licnosti 1 izuzetnih sposob-
nosti pojedinca, te je opravdano govoriti o multidimezionalnom konstruktu.

Prilikom procesa identifikacije darovitih ucenika, nastavnici bi trebalo da po-
sebno obrate paznju na: razvijene specificne sposobnosti (sportske, tehnicke, dram-
ske, likovne, muzicke i dr.), oStroumnost pri reSavanju problema, povezivanje uzroka
i posledica ali i na organizovanje i povezivanje iskustava (Pordevi¢, 2005; Pordevi¢ 1
Pordevic, 2015). Istinska motivisanost za podrucje u kojem su nadareni moze biti jos
jedan indikator darovitosti, a taj interes moze biti toliko jak da pojedini autori upo-
zoravaju da se moze graniciti sa opsesivnim (Winner, 2005) te da se darovitost moZze
manifestovati i u ,,cudnom obliku’ pa se neiskusnim nastavnicima moze, takvo dete,
¢initi nemarnim, hiperaktivnim ili pak drskim (Grandi¢ i Leti¢, 2009). Takode, vazno
je spomenuti da darovitu decu prate pojedini stereotipi, mitovi i predrasude a jedan od
njih (posebno opasan!) je i taj da darovitima nije potrebna pomo¢ jer ¢e se snaéi i sami,
ako su zaista daroviti (Vaughn, Bos & Schumm, 2009).

Uloga nastavnika u radu sa darovitima

U naucnoj i strucnoj javnosti prihvacéen je stav da obrazovanje u doba postmo-
derne treba da omoguéi svakom pojedincu da ostvari svoje predispozicije i razvije
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sposobnosti do individualnog optimuma. Takvi zahtevi nuzno iziskuju promenu po-
nasanja ucesnika u nastavnom procesu i menjaju tradicionalnu ulogu nastavnika ka
,»ulozi savetnika za ucenje* (Gojkov, 2016: 141), kao 1 kreativan odnos prema sopstve-
nom radu. Prvi zahtev koji se postavlja pred nastavnike, u radu sa darovitima, jeste
uocavanje i prepoznavanje. Rana identifikacija darovitosti kljucna je kako bi se mogla
organizovati stimulativna sredina koja bi omogucila ispoljavanje njihove izuzetnosti
te u tom procesu nastavnik ne treba da dela sam. Nepohodna je saradnja sa roditeljima
i struénom sluzbom, drugim ucenicima, tj. sa onima koju su u kontaktu sa (potenci-
jalno) darovitim ucenicima, a identifikaciju darovitih treba posmatrati kao proces koji
moze da traje i par godina (Pordevi¢, 2005) jer je vrlo tesko u odredenom momentu,
pouzdano, utvrditi darovitost kao konstantnu veli¢inu kod dece (Maksi¢, 1993). Au-
torka Dordevi¢ naglasava da je dugotrajniji proces identifikacije darovitih, sa Siro-
kom lepezom informacija, pouzdan i dinamican i da ,,takva identifikacija omogucava
i odredeno vodenje darovitih do postignuca za koja su oni sposobni* (Pordevi¢, 2005:
42). U dokumentu Strategija implementacije i sprovodenja obrazovanja nadarenih i
talentovanih ucenika izneti su visestruki kriterijumi koje je potrebno zadovoljiti u pro-
cesu identifikacije darovitih (Policy and implementation strategies for the education of
gifted and talented students, 2004):

e postupci identifikacije moraju biti dinamicki;

e mora postojati kontinuitet;

e neophodna je nepristrastnost i objektivnost;

e demokraticnost i humanost (svaki ucenik treba da ima Sansu za iskazivanje

svojih potencijala)

Prilikom identifikacije darovitih, nastavnici mogu da slede sledece etape t;.
korake (koje mogu menjati svoj raspored): nominacija — proveravanje- nadgledanje
(Koren, 1989). Nominaciju ne mora provesti isklju¢ivo nastavnik, ona moze biti pro-
vedena 1 od strane roditelja, pedagoga, psihologa. Nakon procesa nominacije sledi
proces proveravanja pomoc¢u kojeg se mogu dobiti podaci objektivniji nego u prvom
koraku. Tre¢i korak, proces nadgledanja treba usmeriti ka prikupljanju informacija o
interesovanjima, sposobnostima, jakim stranama ucenika, slabim stranama ucenika,
o postignuc¢ima itd. (Strategija implementacije i sprovodenja obrazovanja nadarenih
i talentovanih ucenika, 2004). Celokupan proces identifikacije treba da rezultira sma-
njenjem broja ucenika koji ¢e biti uoceni kao daroviti, tako da korake identifikacije
mozemo posmatrati kao ,.filtere*. Koren (1989) naglasava da kako proces identifikaci-
je tece, posmatra se sve manji broj ucenika. Uvidamo, da se pred nastavnicima nalazi
kompleksan proces identifikacije darovitih ucenika koji zahteva pazljivo pracenje po-
nasanja reakcija i postignuca ucenika, ali postavlja se pitanje $ta je sa darovitima koji
se teSko prepoznaju ili pak podbacuju u uspesnosti? Pojedini autori naglasavaju da
razlog tome moze biti u prezastupljenosti standardizovanih testova ili u posmatranju
darovitosti isklju¢ivo kao intelektualne kategorije (Coleman 2003; George 2004) te
treba imati na umu da ne postoji univerzalna metoda identifikacije i da se u tom proce-
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su treba oslanjati na viSestruke kriterijume. Pomo¢ nastavnicima u ovom slu¢aju mogu
biti rezultati pojedinih istrazivanja o karakteristikama darovitih koji ne postizu uspeh
u Skoli. Neke od tih karakteristika su: neprihvac¢enost od vr$njaka, manjak koncentra-
cije, nezainteresovanost za socijalno prihvatanje i kriti¢nost prema drugima (George
2004). Jos jedna od bitnih uloga nastavnika u radu sa darovitima jeste i podsticanje
daljeg razvoja darovitih, $to zahteva veliku indiviualizaciju u nastavi i orijentaciju na
partnersku komunikaciju i socijalnu interakciju. Stojanovi¢ (2016) navodi da je osno-
va savremenih didaktickih pristupa konstruktivisticka metateorija koja posebni znacaj
pridaje dvosmernoj pedagoskoj komunikaciji 1 uspostavljanju partnerskih odnosa u
ucionici. Na ovaj nacin, stvaraju se uslovi za diskusiju i razmenu misljenja jer se da-
rovitost ne moze ispoljiti u klimi nepoverenja ili u slucaju kada nastavnik ne prepozna
i ne podsti¢e nove ideje ucenika (Pordevi¢, 2005). Nastavnici u radu sa darovitim
ucenicima treba da koriste savremene nastavne metode i sredstva, mobilne tehnologije
i aplikacije koje ¢e omoguciti vecu autonomiju ali i participaciju ucenika. Na taj nacin
u ucionici ¢e se smanjiti proces poucavanja a akcenat ¢e biti na interaktivnom ucenju.
Prilikom ogranizacije vaspitno-obrazovnog rada sa darovitima, nastavnici treba da
imaju u vidu i unutrasnje faktore darovitosti (motivacija, zadovoljstvo, odsustvo stresa
i frustracija) a ne iskljuc¢ivo akademski uspeh.

Organizacija rada sa darovitim u¢enicima

Slabost naseg obrazovnog sistema ogleda se u tome $to se ucenici cesto izjed-
nacavaju na prosecnom nivou (Djuki¢, Djermanov i Kosanovi¢, 2012) te se na taj
nacin ne uvazavaju individualne razlike medu u¢enicima. Evidentno je da je sredinu za
ucenje neophodno transformisati u pravcu fleksibilnosti i individualnosti i u tu svrhu
nastavnici treba da primenjuju raznovrsne metode i tehnike, problemsku i mentorsku
nastavu, da omoguce ucenicima rad na (istrazivackim) projektima ali i da iniciraju ra-
zne panel diskusije. Naime, upravo ovi modeli nastave odgovaraju stilu u¢enja darovi-
tih uc¢enika (Gallagher & Gallagher, 2013). Grandi¢ i Leti¢ (2009) isti¢u da je u radu sa
darovitima krucijalno podsticati samoinicijalno ucenje a nastavnici to mogu ostvariti
primenom razli¢itih kreativnih tehnika kao $to su: oluja ideja, mape uma, vodene fan-
tazije, provokacije, humor itd. Problemi koji se postavljaju pred uc¢enike, u problemski
orijentisanoj nastavi, stimuliSu darovite i zahtevaju odredeni intelektualni napor kako
bi se doslo do resenja (Gallagher & Gallagher, 2013) koji se u tim situacijama samo-
stalniji u odnosu na svoje vr$njake (Swanson, 1992) i stavljaju se u situacije u kojima
se suocavaju sa problemima, angazuju se za njihovo reSavanje i na koncu, formulisu
sopstveni stav. Korak dalje, u radu sa darovitima, moze biti metorski rad kao nacin ko-
munikacije izmedu nastavnika i ucenika. Mentorski rad je uglavnom asocijacija na vi-
sokoskolsku nastavu ali to je jedan multidimenzinalan obrazovni proces koji se moze
primenjivati u osnovnim i srednjim Skolama (Babi¢-Kekez, 2010) a koji implicira
multidimenzionalnu ulogu nastavnika jer je on u isto vreme instruktor, savetnik, faci-
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litator ali 1 prijatelj. Na ovaj nacin, uvazavaju se postulati postmoderne filozofije koja
naglaSava kontekstualnu konstrukciju znacenja i1 validnost visestrukih perspektiva jer
je nasa realnost multiperspektivna (Uhle 1993, prema: Gojkov, 2016). Mentorski rad
treba da se zasniva na partnerskim odnosima ¢ija se sustina ogleda u poziciji u¢enika
koji se od objekatske pomera ka subjekatskoj (Brankovi¢ i Mikanovi¢, 2011; Pavlovi¢
i Mijatovi¢, 2016) Sto znaci da darovit u¢enik ima vecu autonomiju da donosi odluke
zajedno sa nastavnikom. Rezultati istrazivanja autorke Tomi¢ (2012) potvrduju da se
mentorsko vodstvo nastavnika i stru¢no vodstvo nastavnika i profesora izdvajaju kao
znacajne varijable za razvoj licnosti i ostvarivanje uspesnosti kod darovitih ucenika.

Promene uloga i ponasanja u¢esnika u nastavnom procesu (pa i darovitih) treba
da budu usmerene na slobodu izbora i preduzimanja razliitih aktivnosti jer se na taj
nacin pripremaju ucenici za preuzimanje inicijativa pri reSavanju liénih ali i drustvenih
pitanja (Gojkov, 2016). Uloga nastavnika u mentorskom radu izrazito je vazna jer na-
stavnik kreira obrazovnu sredinu pri ¢emu treba da primenjuje raznovrsne obrazovne
metode i tehnike. Babi¢ —Kekez (2010) daje preporuke za modelovanje mentorskog
rada kroz 6 etapa:

1. priprema rada sa ucenikom,
. stvaranje pozitivne sredine za ucenje,
. razvijanje plana uenja i poucavanja,
. identifikacija ciljeva i aktivnosti ucenja,
. sprovodenje ucenja i nadgledanje procesa,
. evaluacija individualnih ishoda ucenja.

AN DN B~ W

Ovaj individualizovani pristup radu sa darovitima pruza benefite svim akteri-
ma. Sa jedne strane, darovitim ucenicima omogucava vecu autonomiju, emancipaci-
ju, razvoj njihove autenti¢nosti 1 metakognitivnih sposobnosti dok nastavnik, kroz
mentorski rad, moze da izrazi svoje stvaralacke i kreativne potencijale. Dakle, ovakav
podsticajni kontekst omogucava darovitim ucenicima priliku za razvoj divergentnog
misljenja ali i metakognitivnih sposobnosti (Stojanovi¢, 2016). Rezultati istrazivanja
sprovedenog u SAD od strane Lise Fren¢ i njenih saradnika (French, Walker & Sho-
re, 2011) koje se bavilo preferencijama darovitih ucenika osnovne i srednje Skole za
samostalan rad ukazuju da daroviti nemaju podrsku nastavnika u ovom obliku rada.
Jos jedno istrazivanje, istrazivanje autora Othausa (Olthouse 2012), ¢iju su populaciju
¢inili uéenici koji su daroviti u pisanju eseja, ukazuje da mladima nedostaje podrska za
razvijanje njihovog talenta. Odgovori u¢enika ukazali su da im ne treba podrSka koja
¢e imati formu striktno i precizno definisanih zadataka, vec da se ostavi prostora za
ispoljavanje njihove kreativnosti (Olthouse 2012). Upravo bi mentrorski rad mogao da
bude odgovor na pitanje: kako podrzati samostalan rad darovitih ucenika?
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Zakljucna razmatranja

Razvoj tehnike i tehnologije, postmoderna didakticka kultura ali i promene sa-
drzaja ucenja i uloga ucesnika nastavnog procesa dovode do niza pitanja (i traganja) o
efikasnosti ucenja u nastavi sa posebnim akcentom na polozaj ali i pedagoski tretman
darovitih u¢enika. Daroviti pojedinac dragocen je resurs jedne nacije te njihov pravilan
pedagoski tretman mora biti imperativ obrazovne politike. Stoga, neophodno je preva-
zi¢i tradicionalne metode 1 oblike te se okrenuti organizaciji rada koja omogucava ak-
tivniju ulogu ucenika. Evidentno je da autenti¢ne potrebe darovitih u¢enika postavljaju
drugacije zadatke pred nastavni proces ali 1 izazove pred same nastavnike jer u radu
sa darovitim ucenicima nastavnici moraju podjednako stimulisati intelektualnu ali i
afektivnu komponentu li¢nosti (Stipi¢ i Lungulov, 2012). Dakle, pored razvoja visih
intelektualnih sposobnosti, uloga nastavnika treba biti usmerena i na razvijanje svest
o sebi kod darovitih te pozitivnog odnosa prema drugima. Primenom ve¢ navedenih,
savremenih oblika i metoda nastavnog tada ostvaruje se veca individualizacija uceni-
ka, autonomija ali i emancipacija u¢enika, $to su ujedno i opsSte preporuke za rad sa
darovitim u¢enicima (Monks & Katzko, 2005). Gledano kroz prizmu darovitih uceni-
ka, donekle tradicionalan, mentorski rad, u reformskim promenama skolskog sistema
moze da doZzivi ,,novi procvat 1 bude odlican ,,alat u rukama nastavnika. Misljenja
smo da je mentorska nastava izazov kako za ucenike tako i za nastavnike zbog mul-
tidimenzionalnih uloga koje ovaj oblik rada iziskuje i prilika koje pruza nastavnici-
ma za iskazivanje licnog kreativnog potencijala. Ulogu mentora odlikuje sposobnost
uvazavanja predloga ucenika vezano za sadrzaje koji ¢e se obradivati putem raznih
projekata a rad ne treba organiciti samo na ucionicu (zavisno od teme, sadrZaje je
moguce obradivati i izvan $kole u realnim Zivotnim situacijama). Kada nastavnik pre-
uzme ulogu mentora, on tada ostvaruje jedan od osnovnih principa vaspitanja, princip
individualizacije. Na koncu, zaklju¢ujemo da je uloga nastavnika u radu sa darovitim
ucenicima kompleksna, multidimezionalna ali i delikatna te da se mora bazirati na
podsticanju razvoja i ucenja dece.

Marina Mijatovié

THE ROLE AND SIGNIFICANCE OF THE PRIMARY SCHOOL TEACHER IN
THE EDUCATIONAL WORK WITH THE GIFTED

Apstrakt:
In the scientific and professional community in the postmodern age, it is widely

accepted that each individual should be enabled to achieve his/her predispositions and
develop abilities to the individual’s optimum. Therefore the focus is increasingly put
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on the question of the gifted learners. Giftedness is a personal but also social need
because the gifted learners can grow into the social elite with adequate pedagogic tre-
atment. Therefore, caring for gifted children is one of the important tasks of professio-
nal consultants, primary school teachers, secondary school teachers and preschool tea-
chers. Primary school teachers have demanding and complex professional roles; their
ability to use various methods and didactic-methodic procedures in order to meet the
specific needs in the work with the gifted is very important. The aim of the paper is to
indicate the complex role of the primary school teacher in the work with the gifted, as
well as to give certain guidelines for organizing educational work with gifted learners.

Key words: giftedness, primary school teacher, educational work.
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Apstrakt

Inkluzivno obrazovanje predstavlja veliku promenu u obrazovnom procesu. Za
uspeh ovog procesa od kljucnog su znacaja svi akteri koji ucestvuju u njemu. Upravo
zbog toga, cilj ovog istrazivanja je bio utvrditi stavove i emocionalne reakcije nastav-
nika prema procesu inkluzije. U okviru istrazivanja koriséena su tri upitnika: Upitnik
opstih demografskih podataka, Upitnik o stavovima nastavnika prema inkluzivnim
odeljenjima (Scale of Teacher s Attitudes Toward Inclusive Classrooms) i upitnik koji
se odnosi na emocionalne reakcije nastavnika prema deci sa smetnjama u razvoju
(Emotional Reaction Scale). Istrazivanje je obuhvatilo 106 nastavnika iz osam osnov-
nih skola na podrucju teritorije Vojvodine. Rezultati istrazivanja ukazuju na to da su
stavovi nastavnika prema inkluziji samo blago pozitivni (2,75), emocionalne reakcije
prema deci sa smetnjama u razvoju su pozitivne (4,49), i da ¢e nastavnici koji ispo-
ljavaju pozitivne emocionalne reakcije prema deci sa smetnjama u razvoju ispoljavati
i pozitivnije stavove prema samoj inkluziji u odnosu na nastavnike koji imaju manje
pozitivne ili cak negativne emocionalne reakcije (r =.58, p<.01). Uspeh inkluzije je
znatno veci u odeljenjima u kojima su emocionalne reakcije nastavnika i njihovi stavo-
vi pozitivni u odnosu na odeljenja gde su negativni.

Kljucne reci: Inkluzija, Posebne obrazovne potrebe, Stavovi, Nastavnici

Uvod

Godinama unazad stavovi prema populaciji uc¢enika sa smetnjama su bili segre-
giraju¢i i odbacujuci. Negativni stavovi su jo$ vise doprinosili izolaciji ove populacije
ucenika. Medutim, uvodenjem inkluzije stvari se menjaju, implementacija inkluzije
doprinela je integraciji dece sa smetnjama u razvoju u redovne Skole ali i promeni
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stavova prema njima. Promene u stavovima u pozitivnom smeru su neophodne kako
bi se osigurao uspeh inkluzivnog procesa, upravo zbog toga se veliki broj studija bavi
njima.

Na osnovnoskolskom uzrastu uspeh inkluzije zavisi prvenstveno od osoba koje
rade sa decom, odnosno od ucitelja i nastavnika koji predstavljaju jedan od klju¢nih
¢inilaca samog procesa, a njihov osecaj neadekvatnosti i negativni stavovi koji su pri-
sutni u izvesnom broju slucajeva mogu predstavljati znacajnu barijeru u inkluzivnom
obrazovanju dece sa smetnjama u razvoju (Rajovi¢, Jovanovi¢, 2010).

Upravo zbog pozitivne korelacije izmedu stavova nastavnika i njihovog pona-
Sanja potrebno je prouciti ih, jer promene u stavovima nastavnika u pozitivnom smeru
stvaraju vece mogucnosti za uklju¢ivanje ucenika sa potrebom za dodatnom podrskom
u redovnu skolu (Broj¢in, 2013). Pozitivan stav nastavnika prema inkluziji je veoma
bitan narocito u ranom osnovnoskolskom periodu jer je nastavnik osoba koja se u tom
periodu prihvata kao autoritet i neko ¢iji model ponaSanja usvajaju gotovo svi ucenici
u ucionici (Galovi¢, Broj¢in, Glumbi¢, 2014).

Prvenstveno nastavnici ali i vr$njaci u odeljenju predstavljaju kljuénu podrs-
ku i oni su ti koji treba da pruze pomo¢ detetu sa smetnjama u razvoju kako bi se
ono suocilo sa brojnim izazovima koji stoje na putu njegovog obrazovanja u redovnoj
Skoli, pocevsi od fizickih i arhitektonskih barijera koje su prisutne u najvecem broju
sluc¢ajeva pa sve do akademskih, socijalnih i emocionalnih barijera koje stoje na putu
ka ostvarenju osnovnih ciljeva $kolovanja. Postojanje podrske od strane nastavnika
doprinosi celokupnom razvoju ucenika sa potrebom za dodatnom podrskom (Rajovié,
Jovanovi¢, 2010).

Osim stavova kljuénu ulogu u odnosu izmedu nastavnika i deteta sa potrebom
za dodatnom podrskom igraju i emocije nastavnika koje predstavljaju konativnu kom-
ponentu stava, one podjednako kao i sami stavovi motiviSu ponasanje i delovanje
nastavnika. Inkluzivno obrazovanje predstavlja jednu veliku promenu u obrazovnom
procesu, a svaka promena je pra¢ena emocionalnom reakcijom, nemoguée je razdvojiti
emocije od promena, jedno obuhvata drugo, stoga je bitno obratiti paznju i na ovaj
aspekt funkcionisanja nastavnika koji bitno uti¢e na njihov odnos sa ucenicima (Har-
graeves, 2004).

Inkluzija podrazumeva uvazavanje razli¢itosti medu ucenicima, temelji se na
decijim pravima i individualnom pristupu svakom uceniku (Pordevi¢,2014), a za samu
individualizaciju pristupa odgovorni su nastavnici, te i ovo ukazuje na uticaj koji sta-
vovi nastavnika imaju na tok edukacije ucenika i obrazovni proces uopste (Jovanovic,
Popadi¢, 2016).

Korist od inkluzije imaju ne samo deca sa potrebom za dodatnom podrskom ve¢
i njihovi vrsnjaci kao i sve druge osobe koje su ukljucene u nastavni proces. U inklu-
zivnoj ucionici podstice se socijalizacija i uvazavanje razlicitosti, a usvajanje zivotnih
vestina je moguce 1 kod jednih i kod drugih ucenika. U inkluzivnoj Skoli dakle svi
treba da uce zajedno i dobijaju kvalitetno obrazovanje (Giacchi, 2003).
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Na prvom mestu obrazovna a onda i §ira socijalna integracija predstavlja vazan
uslov za odstranjivanje negativnih reakcija drustva kojima su ove osobe bile izloZzene
dugi niz godina u proslosti. Dakle, osnovni preduslov inkluzije jeste promena stavova,
vrednosti 1 ponaSanja prema deci sa potrebom za dodatnom podrSkom, §to se moze
posti¢i kroz medusobni kontakt sa njima, zajednickim delovanjem i u¢enjem, kroz po-
zitivna iskustva kako sa nastavnicima tako i sa vr§njacima, a upravo skola jeste mesto
koje treba da bude pokreta¢ ovih promena i mesto gde se razli¢itost mora prepoznati,
postovati i ceniti (Bori¢, Tomi¢, 2012).

Metodologija istraZivanja

Problem ovog istrazivanja odnosi se na prepoznavanje stavova nastavnika, jer
su promene u stavovima nastavnika u pozitivnom smeru kljucne za uspeh inkluzivnog
procesa. Cilj istrazivanja je bio utvrditi stavove i emocionalne reakcije nastavnika pre-
ma procesu inkluzije. U okviru istrazivanja koriS¢ena su tri upitnika, upitnik koji se
odnosi na opste demografske podatke, upitnik kojim smo procenjivali stavove nastav-
nika prema inkluziji 1 upitnik koji procenjuje emocionalne reakcije nastavnika prema
deci sa smetnjama u razvoju. Istrazivanjem je obuhvaceno 106 nastavnika iz osam
osnovnih $kola na podrucju teritorije Vojvodine. Istrazivanje je realizovano u periodu
od aprila do jula 2018. godine.

Upitnikom opstih demografskih podataka prikupili smo informacije koje se od-
nose na pol, starost, na godine radnog staza, kao i na godine iskustva u radu sa decom
sa smetnjama u razvoju.

Za ispitivanje stavova nastavnika prema inkluziji koristili smo instrument: Sta-
vovi nastavnika prema inkluzivnim odeljenjima (Scale of Teacher s Attitudes Toward
Inclusive Classrooms-STATIC), (Coharan,1999). Ovaj instrument se sastoji od 20
stavki koje se ticu ukljuc¢ivanja ucenika sa potrebom za dodatnom podrskom u inklu-
zivne ucionice. Nastavnici i uéitelji su za svaku izjavu iznosili svoje slaganje koriste¢i
Sestostepenu Likertovu skalu, ova skala se dakle sastoji iz 6 tacaka, a stepen slaganja
sa izjavom se krece od: 0 - potpuno se ne slazem, 1 - ne slazem se, 2 - nisam siguran,
ali se ne slazem, 3 - nisam siguran, ali se slazem, 4 - slazem se, 5 - u potpunosti se sla-
zem. Kada se vr$i ocenjivanje ove skale potrebno je da se klju¢ni ajtemi 3,4, 7,9, 13
1 15 obrnuto skoruju. Ukupan zbir odgovora na svih dvadeset stavki se posmatra kao
odnos nastavnika prema inkluziji. Za nastavnike koji imaju vise skorove smatra se da
je njihov stav prema inkluziji pozitivniji, dok nastavnici koji imaju nize skorove imaju
manje pozitivne ili ¢ak negativne stavove prema inkluziji (Walker, 2017).

Naredni instrument koji je kori§¢en za procenu emocinalnih reakcija nastavnika
jeste skala emocionalne reakcije (Emotional Reaction Scale), (Avramidis et al, 2000).
Ova skala se sastoji od bipolarnih prideva koji ocenjuju emocionalne reakcije nastav-
nika i ucitelja prema deci sa smetnjama u razvoju. Ona se sastoji iz sedam stavki pri
¢emu smo mi jo$ jednu stavku naknadno dodali u ovu skalu. Dodata stavka se odnosi
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na decu sa Daunovim sindromom, razlog uvodenja stavke je povezan sa tim da je u
poslednje vreme doslo do porasta broja ove dece u redovnim osnovnim $kolama. Ovih
osam stavki sastojalo se od bipolarnih prideva kao §to su ,,pesimisticno — optimisti¢no*
ili ,, ,,uznemireno — opusteno®. Od nastavnika je trazeno da na skali od 1 do 7, zaokruze
broj koji najblize odgovara pridevu koji opisuje njihova ose¢anja. Ukoliko je ispitanik
visoko ocenio ovu skalu smatralo se da ima pozitivanije izrazenu emociju prema deci
sa smetnjama u razvoju (Mahony, 2016).

Istrazivanjem je obuhvaéeno 106 nastavnika iz osam redovnih osnovnih §kola,
vecéinu uzorka ¢inile su pripadnice Zenskog pola (80,2%), dok su manji deo uzorka ci-
nili muskarci (19,8%), Sto i odgovara strukturi zaposlenog nastavnog osoblja u osnov-
nim Skolama u pogledu pola. Istrazivanjem su obuhvaceni ispitanici starosti od 27 do
63 godine. Radni staz nasih ispitanika kretao se u rasponu od 1 — 38 godina (AS-17).

Prikupljeni podaci su obradeni u okviru statisti¢kog paketa SPSS - Statistics for
Windows 24. Analiza podataka obuhvatila je metode deskriptivne i analiticke statistike
1 testiranje hipoteza (statisticke znacajnosti). U deskriptivnom delu analize prikazani
su apsolutni brojevi, procenti, aritmeticka sredina, opseg vrednosti i standardna devi-
jacija. U analizi podataka je kori§¢ena Pirsonova korelacija.

Rezultati

Primenom upitnika Scale of Teacher's Attitudes Toward Inclusive Classroom
zeleli smo da ispitamo stavove nastavnika prema inkluzivnim odeljenjima, nastavnici
su u okviru ovog upitnika trebali da izraze stepen slaganja sa svakom od 20 ponudenih
izjava, na taj nacin $to su trebali da zaokruze broj od 0-5, pri ¢emu je 0 predstavljalo
potpuno neslaganje sa izjavom dok je 5 predstavljalo potpuno slaganje sa istom. Neke
od izjava u okviru ovog upitnika jesu: uveren sam u svoju sposobnost da podu¢avam
ucenike sa smetnjama u razvoju, adekvatno sam obucen da prepoznam potrebe ovih
ucenika, verujem da je akademski napredak mogu¢ kod ovih ucenika...

Tabena 1
Stavovi nastavnika prema inkluzivnim odeljenjima

Br. ispitanika Proseéna vrednost Standardna Minimum Maksimum
devijacija
Stavovi 106 2,75 0,72 1,40 4,60

Napomena:br-broj.

Iz tebele 1 mozemo videti da je prosecan skor na ovoj skali iznosio 2,75 §to nam
ukazuje na to da nastavnici nisu u potpunosti sigurni kada je u pitanju njihovo slaga-
nje sa svim tvrdnjama u okviru ovog upitnika, te da je njihov stav prema inkluzivnim
odeljenjima samo blago pozitivan.
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Primenom skale koja se odnosi na emocionalne reakcije nastavnika prema deci
sa smetnjama u razvoju - Emotional Reaction Scale ispitali smo emocionalne reakcije
nastavnika prema deci sa razliCitim tipovima smetnji u razvoju. Izjave se odnose na
to kako bi se nastavnici osecali kada bi u njihovo odeljenje doSao uc¢enik sa nekom od
nabrojanih smetnji. Ispitanici su trebali da za svaku od ponudenih izjava izraze svoje
emocionalne reakcije na taj nacin Sto su zaokruzivsi broj od 1-7 izrazili svoje emocio-
nalnu reakciju za svaku ponudenu situaciju, pri ¢emu je 1 predstavlja manje pozitivne
emocije -pesimisti¢no, neugodno, negativno, u odnosu na 7 koja oznacava pozitivne
emocije - pozitivno, ugodno, zainteresovano...

Ukupan prosecan skor na skali emocija iznosi je 4,49, §to govori u prilog tome
da su emocije nastavnika prema ovoj deci uglavnom pozitivne, ali ono §to je potrebno
naglasiti jeste to da se za svaku od ponudenih situacija raspon odgovora kretao od 1 do
7, $to nam ukazuje na to da su neki nastavnici imali potpuno negativne emocionalne
reakcije za odredenu situaciju dok su sa druge strane neki imali potpuno pozitivne
emocionalne reakcije za istu tu situaciju.

Tabela 2
Emocionalne reakcije nastavnika

Varijabla Prosecna Standardna Minimum Maksimum

vrednost  devijacija

1.Ispodprosec¢no intelektualno 4,50 1,43 1 7
funkcionisanje

2.0steéenje vida 4,71 1,37 1 7
3.0stecenje sluha 4,57 1,40 1 7
4. Telesno oStecenje 4,75 1,51 1 7
5. Autizam 3,87 1,58 1 7
6. Daunov sindrom 4,20 1,60 1 7
7. Osnovna smetnja i smetnjeu 4,15 1,58 1 7
ponasSanju

8. Sa ucenikom je i asistent 4,40 1,57 1 7
Prosecan skor skale 4,49 1,27 1 7

U tabeli 2 mozemo da vidimo da su nastavnici najvise negativnih emocionalnih
reakcije ispoljili prema deci sa autisiticnim spektrom poremecaja, dok su najpozitivni-
je emocionalne reakcije imali prema deci sa oStecenjem vida i prema deci sa telesnim
osteéenjem.
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U okviru naSeg istrazivanja ispitali smo i to da li emocionalne reakcije nastav-
nika imaju pozitivan uticaj na njihove stavove, te smo koriste¢i Pirsonov koeficijent
korelacije utvrdili da postoji statisticki znacajna korelacija srednjeg stepena izmedu
emocionalnih reakcija nastavnika i pozitivnih stavova prema procesu inkluzije (Tabela
3), odnosno utvrdili smo da ¢e nastavnici koji ispoljavaju pozitivne emocionalne reak-
cije prema deci sa smetnjama u razvoju ispoljavati i pozitivnije stavove prema inklu-
ziji u odnosu na nastavnike koji imaju manje pozitivne ili ¢ak u potpunosti negativne
emocionalne reakcije prema ovoj populaciji.

Tabena 3
Povezanost emocionalnih reakcija nastavnika i pozitivnih stavova prema inklzuziji
Emocionalne reakcije p
Stavovi .58 .001

Diskusija i zakljucak

Inkluzija podrazumeva integrisanje dece sa smetnjama u razvoju u redovne sko-
le i uspostavljanje obrazovnog okvira koji ¢e im najvise odgovarati (Radovanovié,
2008). Pored prilagodavanja Skolskog okvira deci sa smetnjama u razvoju, neophodno
je Skolske uslove prilagoditi i za drugu decu, odnosno ,,darovite uc¢enike* kako bi 1 oni
mogli da razvijaju i unapreduju svoje sposobnosti i potencijale. Uloga nastavnika i uci-
telja u ovom procesu je od presudnog znacaja, a emocije i stavovi koji preovladavaju
kod najveceg broja njih uticu na tok, ali i na konacan ishod samog procesa inkluzije,
dakle, oni su ti koji sprovode inkluziju, te je upravo zbog toga potrebno posebnu pa-
Znju posvetiti ispitivanju njihovih stavova (Rajovi¢, Jovanovi¢, 2010).

Rezultati naSeg istrazivanja ukazuju na blago pozitivne stavove nastavnika pre-
ma inkluziji (2,75), $to je veoma sli¢no rezultatima koje su dobili Galovi¢, D. Brojcin,
B. Glumbi¢, N. (2014), koji su u okviru svog istrazivanja obuhvatili 322 vaspitaca i
nastavnika osnovne i srednje $kole, te rezultati koje su dobili u okviru istrazivanja uka-
zuju na pozitivniju ali ipak dominantno neutralnu poziciju stavova nastavnika prema
inkluziji (2.74) $to se poklapa i sa naSim rezultatima (Galovi¢, D. Broj¢in, B. Glumbic¢,
N. 2014). Ono $to je potrebno naglasiti je i to da mi u okviru naseg istrazivanja vidimo
blagi pomak u stavovima nastavnika prema inkluzivhom obrazovanju u pozitivhom
smeru u odnosu na istrazivanje: Inkluzivno obrazovanje: ideja i praksa (Jovanovié¢-Po-
padi¢, 2016). Istrazivanje je sprovedeno u KruSevcu na uzorku od 60 nastavnika (51
nastavnik iz redovnih osnovnih $kola i 9 defektologa iz skole za decu sa smetnjama
u razvoju). Rezultati ovog istrazivanja ukazuju na to da su kod nastavnika dominan-
tni negativni stavovi prema inkluziji, veéina ovih nastavnika smatra da obrazovanje
dece sa smetnjama u razvoju u specijalnim uslovima moze da da bolje rezultate, pre
svega zbog nedostatka sistemske podrske nastavnicima osnovnih $kola u sprovodenju
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procesa inkluzije (Jovanovi¢-Popadi¢, 2016). Sa ovim misljenjem i mi mozemo da
se slozimo jer je u okviru naseg uzorka od 106 nastavnika samo njih 25 proslo neku
adekvatnu vrstu obuke, samim tim i ne treba da nas ¢udi zasto iskustvo u radu sa ovom
populacijom ne doprinosi pozitivnim stavovima nastavnika prema inkluziji, jer isku-
stvo u radu, bez adekvatne obuke ne moze biti u potpunosti pozitivno.

U istrazivanju ,,Procena stavova nastavnika prema inkluzivnom obrazovanju
u urbanim $kolskim okruzenjima u Irskoj*, autorka Ciara Mahony (2016) je koristila
istu skalu za ispitivanje emocionalnih reakcija nastavnika prema deci sa smetnjama u
razvoju koju smo i mi koristili u okviru naseg istrazivanja. Autorka istrazivanja je pret-
postavila da ¢e nastavnici imati znatno negativnije emocije prema deci sa smetnjama
u ponasanju nego prema deci koja imaju neku smetnju u ucenju, sto je kasnije i potvr-
dila na osnovu rezultata koje je dobila (Mahony, 2016). U okviru naseg istrazivanja
nastavnici su najviSe negativnih emocionalnih reakcija ispoljili prema ucenicima sa
autizmom, Sto se 1 uklapa u rezultate prethodno navedenog istrazivanja jer su ucenici
sa autizmom, ucenici koji najcesce ispoljavaju stereotipne i repetitivne obrasce pona-
Sanja, ova ponasanja Cesto remete druge ucenike ali i sam rad nastavnika ili ucitelja u
toku Casa, te je to Cesto uzrok negativnih emocionalnih reakcija prema ovoj populaciji
ucenika. Osim toga u radu sa njima ¢este su i problemske situacije za Cije reSavanje
nastavnici sebe smatraju nedovoljno kompetentnima.

Najvise nastavnika koji su uc¢estvovali u ovom istrazivanju pozitivne emocije je
pokazalo prema deci sa telesnim oSte¢enjem i prema deci sa oSteCenjem vida, ovo mo-
Zemo objasniti misljenjem da je re¢ o deci koja su najcesce intelektualno ocuvana i sa
kojima narocito kada je re¢ o ucenicima sa telesnim oste¢enjem nisu potrebne posebne
strategije poducavanja. Kada je re¢ o deci koja imaju osteéenje vida, nastavnici navode
da ovi u€enici ne ometaju druge vrSnjake na Casu ali navode da su potrebna dodatna
prilagodavanja za rad sa njima, ova prilagodavanja mogu da uklju¢uju promenu mesta
sedenja, kori$¢enje lupe, izrada teksta na papiru veéeg formata i koriS¢enje veceg fonta
slova, zatim 1 primena asistivne tehnologije i sredstava koja opet zavisi od resursa koje
Skola poseduje.

Ciara Mahony u prethodno navedenom istrazivanju takode navodi i to da se na-
stavnici 1 ucCitelji ¢esto osecaju nedovoljno spremno da zadovolje potrebe ucenika sa
smetnjama u razvoju, narocito ako je re¢ o ucenicima koji imaju tezi oblik invalid-
nosti. Tezina ometenosti koju ucenik ima znacajno uti¢e na njihov stav prema procesu
inkluzije. U svom istrazivanju navodi i to da nastavnici najvecu zabrinutost pokazuju
prema obrazovanju ucenika sa autisticnim spektrom poremecaja, prema ucenicima sa
izazovnim ponaSanjem i prema onim ucenicima koji imaju umerene smetnje u ucenju,
Sto se poklapa i sa rezultatima naseg istrazvanja jer su nasi nastavnici najvise negativnih
emocija pokazali upravo prema ucenicima sa autizmom, za koje su i naveli da najvise
ometaju druge u¢enike na ¢asu, a samim tim i njihov rad, a potom i prema u¢enicima koji
pored osnovne smetnje pokazuju i neke smetnje u ponasanju (Mahony, 2016)
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Osnovno pravo svakog deteta bez obzira na sposobnosti, vestine i interesovanja
koja poseduje je da se Skoluje u redovnoj skoli zajedno sa svojim vr$njacima, odnosno
da se Skoluje u inkluzivnom odeljenju, sredini koja ¢e mu biti prilagodena i u okviru
koje ¢e sve njegove potrebe biti zadovoljene. Klju¢na licnost u zadovoljenju ovih po-
treba je ucitelj.

Upravo zbog vazne uloge koju nastavnik ima u samom inkluzivnom procesu
potrebno je ispitati njegove stavove i emocije koje su u osnovi stava, a zajedno u ma-
njoj ili ve¢oj meri motiviSu ponasanje i aktivnosti nastavnika.

Na osnovu naseg rada mozemo da zakljuc¢imo da nastavnici koji ispoljavaju po-
zitivne stavove prema inkluziji ispoljavaju i znatno pozitivnije emocionalne reakcije
prema deci sa smetnjama u razvoju, upravo zbog toga postoji i ve¢a moguénost uspeha
inkluzije u njihovoim odeljenjima nego u odeljenjima gde nastavnik ima manje pozi-
tivne ili ¢ak potpuno negativne emocije prema ovoj deci.

Jos jedan zakljucak koji mozemo da iznesemo je i taj da je za uspeh inkluzije
neophodno pripremiti nastavnike i ucitelje za sam proces, pruziti im adekvatnu obuku i
podrsku, zatim obezbediti resurse i opremiti Skolu sredstvima i materijalima neophod-
nim za rad sa ovom decom. Na taj nacin ¢e se olaksati rad nastavnika sa ovom popu-
lacijom i obezbediti pozitivno iskustvo u interakciji sa njima koje ¢e kasnije pozitivno
uticati na stavove nastavnika i ucitelja i obezbediti kvalitetno obrazovanje svakom
detetu.

Anda Zobenica,
Ksenija Kolunndzija

DO TEACHERS’ ATTITUDES TOWARDS INCLUSION CHANGE?
Abstract

Inclusive education represents a major change in the educational process. For
the success of this process, all actors involved in it are crucial. For this reason, the
aim of this research was to determine the attitudes and emotional reactions of teachers
towards inclusion process. Three questionnaires were used in the research: Questio-
nnaire of general demographic data, Scale of Teacher’s Attitudes Toward Inclusive
Classrooms and Emotional Reaction Scale. The research involved 106 teachers from
eight elementary schools on the territory of Vojvodina. The results of the research in-
dicate that teachers’ attitudes towards inclusion are only slightly positive (2.75), emo-
tional responses towards children with disabilities are positive (4.49), and the teachers
who exhibit positive emotional responses towards children with developmental disabi-
lities will also exhibit more positive attitudes towards inclusion than teachers with less
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positive or even negative emotional reactions (r = .58, p <.01). The success of inclusi-
on is considerably higher in the classrooms where teachers’ emotional reactions and
their attitudes are positive in comparison with the classrooms where they are negative.

Key words: Inclusion, Special educational needs, Attitudes.
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STRUCNI NAUCNI RAD

UPOTREBA KOMPENZATORNIH STRATEGIJA ZA
UCENJE U NASTAVI ENGLESKOG JEZIKA NANIVOU
OSNOVNE SKOLE

Apstrakt

Kompenzatorne strategije pripadaju grupi strategija za ucenje koje ucenicima
pomazu da prevazidu ogranicenja sa kojima se susrecu prilikom ucenja stranog jezika.
Stoga, cilj ovog kvantitativnog istrazivanja jeste da se utvrdi u kojoj meri ucenici Se-
stog, sedmog i osmog razreda osnovne Skole koriste kompenzatorne strategije za ucenje
engleskog jezika kao stranog. Istrazivanje je sprovedeno pocetkom drugog polugodista
Skolske 2016/2017. godine na uzorku od 90 ucenika Sestog, sedmog i osmog razreda
osnovne skole ,,Dositej Obradovic¢* iz Opova. Za prikupljanje podataka koriséen je
standardizovani upitnik Inventar strategija za ucenje jezika (ISUJ, engl. Strategy In-
ventory for Language Learning (SILL)) autorke Rebeke Oksford (Oxford, 1990). Podaci
istrazivanja analizirani su kvantitativnom metodom. Dobijeni rezultati istrazivanja po-
kazuju da ucenici Sestog, sedmog i osmog razreda osnovne Skole koriste kompenzatorne
strategije sa prosecnom vrednoscéu 2.77, Sto predstavlja srednju ucestalost upotrebe.
Ovaj rad ukazuje na vaznost upotrebe kompenzatornih strategija u nastavi engleskog
Jezika na nivou osnovne skole. Pedagoske implikacije ovog rada odnosile bi se na obuku
ucenika kompenzatornim strategijama kako bi postigli opsti cilj nastave engleskog jezi-
ka, a to je postizanje komunikativne kompetencije.

Kljucne reci: kompenzatorne strategije, engleski jezik, osnovna skola

Uvod

Razvijanje odnosa prema ucenju stranog jezika i stvaranju dobrih navika pocinje
u osnovnoj Skoli. Tako je od presudnog znacaja da se ucenici osnovne $kole upoznaju
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sa strategijama za ucenje koje im, posmatrano dugoro¢no, mogu olaksati ucenje stranog
jezika, odnosno pomocu kojih ¢e nauciti kako da uce. Nakon visedecenijskog proucava-
nja strategija za ucenje, one se smatraju ¢iniocima koji mogu da doprinesu glavnom cilju
ucenja stranog jezika: razvijanju komunikativne kompetencije. Jedna vrsta strategija za
ucenje jezika su i kompenzatorne strategije koje uceniku pomazu da se snade u situaciji
kada naide na poteskoc¢u zbog nedostatka znanja na ciljnom jeziku.

Strategije za ucenje jezika.

Strategije za ucenje imaju svoje teorijsko uporiste u kognitivnoj teoriji ucenja,
koja je i1 doprinela njihovoj popularizaciji kao vaznih faktora u uCenju stranog jezi-
ka. Postoji nekoliko definicija ovog pojma (O’Malley & Chamot, 1990; Oxford, 1990;
Oxford, Lavine & Crookall, 1989; Rigney, 1978; Rubin, 1975; Tarone, 1981; Weinstein
& Mayer, 1983; Wenden & Rubin, 1987; 1990; Williams & Burden, 1997). Posmatrano
sa stanovista kognitivne teorije obrade informacija, strategije za ucenje su ,,posebne mi-
sli ili ponasanja koja pojedinci koriste kako bi pomocu njih razumeli, naudili ili zapam-
tili nove informacije*(O’Malley & Chamot, 1990: 1). Kao sloZene kognitivne vestine
one mogu da predu u proceduralno znanje pomocu vezbe i produ kroz tri faze ucenja:
kognitivnu, asocijativnu 1 autonomnu (O’Malley & Chamot, 1990). 1z ovoga sledi da
ucenik moze svesno da koristi strategije u pocetnim fazama ucenja, a kasnije, kada pre-
du u autonomnu fazu, da ih automatski primenjuje.

Isto tako, postoji nekoliko klasifikacija strategija za ucenje stranog jezika (O‘Malley
et al., 1985; Oxford, 1990; Stern, 1992; Wenden & Rubin, 1987, itd.). Najsistematicniju i
najuticajniju taksonomiju strategija koja se najcesce koristi daje Oksford (Oxford, 1990)
koja strategije deli na Sest kategorija: strategije pamcenja, kognitivne strategije, kompen-
zatorne strategije, metakognitivne strategije, afektivne strategije i drustvene strategije.
Pomenute kategorije grupisane su u dve velike, opstije grupe: direktne (engl. direct) i
indirektne (engl. indirect). Sama autorka kaze da je njena taksonomija nesavrSena u svom
obliku, ali i to da je ona sveobuhvatna za razumevanje strategija (Oxford, 1990), o cemu
svedoci i Cinjenica da je njen upitnik Inventar strategija za ucenje jezika najucestalije ko-
riS¢en instrument za procenu primene strategija za ucenje jezika.

Vise faktora utice na izbor strategija za ucenje i na njihovu ucestalost primene:
starosna dob, pol, nacionalnost, opsti stil ucenja, nivo znanja jezika, nivo motivacije,
prethodno iskustvo, uverenja o ucenju jezika, jezik koji se uci, konkretan zadatak, oce-
kivanja nastavnika i dr.

Kompenzatorne strategije.

Kompenzatorne strategije (engl. compensation strategies), prema najsveobuhvat-
nijoj taksonomiji koju daje Oksford (Oxford, 1990), pripadaju jednoj grupi direktnih
strategija koje pomazu ucenicima da prevazidu ograni¢enja sa kojima se susre¢u prili-
kom ucenja stranog jezika. Ovo su strategije pomocu kojih ucenici nadoknaduju nedo-
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statak jezickog znanja iz gramatike i vokabulara. Postoje dve podgrupe kompenzatornih
strategija. Prva je inteligentno pogadanje (eng. guessing intelligently), koje se odnosi
na vestine sluSanja i ¢itanja i ukljucuje upotrebu jezickih signala i indikatora (sufiksi,
prefiksi, red reci, internacionalizmi, itd.) i ostalih signala i indikatora (znanje o svetu,
poznavanje konteksta, itd.). Druga podgrupa je prevazilaZzenje ogranicenja u govoru i
pisanju (eng. overcoming limitations in speaking and writing), koje se odnosi na vestine
govora 1 pisanja i ukljuCuje: prebacivanje na maternji jezik, trazenje pomoci, upotreba
mimike ili gestikulacije, delimicno ili potpuno izbegavanje komuniciranja, izbor teme,
prilagodavanje ili izmena poruke, tvorba reci i upotreba parafraze ili sinonima.

Prema Oksford (Oxford, 1990), kompenzatorne strategije spadaju u direktne stra-
tegije jer iziskuju mentalnu obradu stranog jezika, odnosno ciljni jezik je direktno uklju-
¢en u njihovu upotrebu. Medutim, pojedini autori navode da u pomenutoj taksonomiji
postoji nejasna razlika izmedu strategija za ucenje i strategija za upotrebu jezika, pri
¢emu se kompenzatorne strategije svrstavaju u direktne strategije, kao i to da one nisu
u vezi sa u¢enjem jezika, nego sa upotrebom jezika (Ddrnyei, 2005). Oksford (Oxford,
1990) navodi da pojedini istrazivaci obi¢no obrac¢aju paznju na kompenzatorne strategi-
je za govornu produkciju. Neke kompenzatorne strategije se koriste u govoru, ali ostale
kompenzatorne strategije se primenjuju i u drugim jezi¢kim vesStinama. Prema tome,
ova autorka smatra da istrazivaci u veoma uskom smislu koriste termin komunikacij-
ske strategije kojima oznacavaju strategije pomocu kojih se nadoknaduje nedostatak
znanja samo tokom govorne produkcije, Sto implicira da se komunikacija ne dogada
kada ucenik koristi ostale tri vestine. Dalje, Oksford (Oxford, 1990) osporava izjavu
nekih autora da komunikacijske strategije ne mogu da budu strategije za ucenje jer cilj
nije ucenje nego komunikacija. Ovi autori ne uzimaju u obzir to da ¢esto nije moguce
odrediti da 1i uCenik namerava da koristi strategiju da komunicira ili da uci. Upravo
zbog svega navedenog, ova autorka nudi naziv kompenzatorne strategije, strategije koje
se odnose na sve Cetiri jezicke vestine i koje pripadaju strategijama za ucenje. U ovom
radu ¢e se koristiti taksonomija koju daje Oksford (Oxford, 1990) upravo zbog primene
na sve Cetiri jezicke vestine, bez ograniCavanja na govornu produkciju.

Pregled rezultata dosadasnjih istrazivanja

Kompenzatorne strategije se u najve¢oj meri proucavaju u istrazivanjima koja se
bave utvrdivanjem repertoara svih strategija za ucenje jezika na raznim nivoima obra-
zovanja, u raznim kulturama i u odnosu na razlicite faktore, kao Sto je starosna dob, pol
ucenika, nivo znanja, motivacija, stil u¢enja i dr. U studijama u kojima su ucestvovali
tajvanski studenti (Chang 2010; Liu & Chang 2013; Wu 2008; Yang 1993, prema: Be-
dell & Oxford 1996) najvise od svih strategija se koriste kompenzatorne strategije. U
istrazivanju koje je obuhvatalo studente na viSem i nizem nivou ucenja engleskog jezika
postoji razlika u ucestalosti upotrebe. Naime, kod naprednih studenata zabelezena je
visoka ucestalost upotrebe ovih strategija, dok manje napredni pokazuju srednju ucesta-
lost (Wu, 2008). Visoka ucestalost upotrebe zabelezena je i kod studenata stranih jezika,
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narocito studenata engleskog jezika (Chang, 2010). Isto tako je kod tajvanske dece koja
uce engleski jezik ustanovljeno da kompenzatorne strategije spadaju u prve dve najcesce
korisc¢ene strategije (Lan & Oxford, 2003, prema: Lee & Oxford, 2008). Postoji i ne-
koliko istrazivanja u kojima su ucestvovali korejski ucenici i studenti koji uce engleski
jezik kao strani (Kim, 1995; Lee & Oxford, 2008; Magno, 2010). Magno (2010) u svom
istrazivanju o uticaju strategija za ucenje i godina ucenja engleskog jezika zakljucuje da
kompenzatorne strategije i godine formalnog ucenja engleskog jezika znatno predvidaju
sposobnost ovladavanja njime. Ovaj autor smatra da je razlog za to u potrebi uc¢enika da
reSe raznovrsne komunikacijske situacije i interakciju sa svojim drugovima iz razreda
1 nastavnicima na Casu. U studiji o uticaju pola i konteksta ucenja na izbor strategija
ucenja kod odraslih korejskih ucenika koji uce engleski jezik u Sjedinjenim Americkim
Drzavama, Kim (1995) dolazi do podataka da se kompenzatorne strategije koriste u
velikoj meri, da ih pripadnici muskog pola koriste vise od pripadnica Zenskog pola, kao
i to da ih vise koriste ispitanici koji pohadaju univerzitet nego ispitanici koji ga uce u
programima zajednice. Pol kao varijabla se pojavljuje u nekolicini studija u kojima se
dolazi do zakljucka da medu studentima univerziteta i odraslim u¢enicima jezika pripad-
nice zenskog pola vise koriste kompenzatorne strategije nego pripadnici muskog pola
(Ehrman & Oxford, 1987, 1988; Nyikos, 1990a; Oxford 1993a, 1993b, 1994a, prema:
Baily, 1996). Li i Oksford (Lee & Oxford, 2008) se bave upotrebom strategija kod ko-
rejskih ucenika engleskog jezika na nekoliko nivoa obrazovanja i dolaze do zakljucka
da se najvise koriste kompenzatorne strategije sa srednjom ucestalos¢u upotrebe i da su
ucenici najvise svesni ovih strategija. Isto tako, najcesca upotreba kompenzatornih stra-
tegija, ali ovde sa visokom ucestaloscu upotrebe zabeleZena je kod kineskih studenata u
institucijama sekundarnog i tercijarnog nivoa obrazovanja (Bedell, 1993, prema: Bedell
& Oxford, 1996). Tako, na osnovu analize mnogobrojnih istrazivanja koja su obuhva-
tala razne kulture, primecuje se da je velika upotreba kompenzatornih strategija mozda
tipicna za azijske studente (Bedell & Oxford, 1996).

Studije koje se bave isklju¢ivo kompenzatornim strategijama su malobrojne (Ba-
ily, 1996; Cabrejas-Pefiuelas, 2012; Fazeli, 2012; Margolis, 2001; Sahib, 2016; Taheri
& Davoudi, 2016; Tajeddin & Alemi, 2010; Vethamani, Manaf, Akbari, 2010). U istra-
zivanju koje je obuhvatalo napredne i manje napredne ucenike engleskog jezika kao
stranog, najvise se koristi kompenzatorna strategija inteligentno pogadanje sa visokom
ucestalos¢u upotrebe, a najmanje koriS¢ena strategija sa srednjom ucestalos¢u upotrebe
je prebacivanje na maternji jezik (Tajeddin & Alemi, 2010). Margolis (2001) sprovodi
istrazivanje o kompenzatornim strategijama koje koriste korejski studenti od pocetnog
do nizeg naprednog nivoa znanja engleskog jezika prilikom nadoknadivanja znanja koje
nedostaje u govoru i slusanju prilikom usmenog ispita, analizirajuci varijable kao $to su
broj poena na testu, pol i starosna dob. Najcesce koris¢enja strategija je trazenje pomoci.
Rezultati istrazivanja sprovedenog na Spanskom univerzitetu pokazuju da je razlika iz-
medu naprednog i manje naprednog ucenika engleskog jezika u tome $to se, iako koriste
veoma slicne strategije da nadoknade svoje znanje, Cesto razlikuje nacin na koji ih pri-
menjuju prilikom pisanja eseja (Cabrejas-Pefiuelas, 2012). Bavedi se uticajem osobina
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licnosti na izbor kompenzatornih strategija, Fazeli (Fazeli, 2012) zakljucuje da, iako crte
licnosti nisu faktor koji bitno utice na izbor i upotrebu kompenzatornih strategija, postoji
znacajan odnos izmedu savesnosti i otvorenosti za iskustva i upotrebe kompenzatornih
strategija kod studenata. Istrazivanje koje je obuhvatalo ucenike na pocetnom nivou
ucenja engleskog jezika u Iranu pokazuje da oni koriste razne vrste kompenzatornih
strategija kako bi preneli poruku prilikom govorne produkcije (Karbalaei & Taji, 2014).
Zarei 1 Elekaei (Zarei & Elekaei, 2013) istrazuju uticaj stava na izbor kompenzatornih
i metakognitivnih strategija, sa zakljuckom da stav iranskih studenata koji uce engleski
jezik kao strani u znatnoj meri uti¢e na izbor kompenzatornih strategija.

U regionu se takode proucava zastupljenost strategija za ucenje jezika medu koji-
ma se nalaze kompenzatorne strategije. Prouc¢avajuci upotrebu strategija kod ucenika na
sva tri nivoa obrazovanja (osnovna $kola, srednja skola, visoka skola) u Hrvatskoj, Ko-
sti¢c-Bobanovi¢ i Ambrosi-Randi¢ (2008) dolaze do podataka da jedina grupa strategija
koju ucenici primenjuju bez obzira na nivo obrazovanja jesu kompenzatorne strategije.
Rogulj (2016) sprovodi istrazivanje na medicinskom fakultetu u Hrvatskoj i zakljucuje
da se najvise koriste kompenzatorne strategije, na nivou visoke ucestalosti. Najvise se
koristila kompenzatorna strategija upotrebe sinonima. Sladoje-Bosnjak, Vujevic i Babi¢
(2016) bave se medusobnom povezanos$cu razli¢itih strategija ucenja engleskog jezika
kod studenata engleskog jezika i knjizevnosti na Univerzitetu u istoénom Sarajevu i
pronalaze, izmedu ostalog, da kompenzatorne strategije pokazuju povezanost sa kogni-
tivnim 1 memorijskim strategijama.

U nasoj zemlji se sprovodi sve viSe istrazivanja o strategijama za ucenje jezika
primenjenih na jezicke vestine, posebno na visokoskolskom nivou. Cirkovié¢-Miladi-
novi¢ (2012) proucava afektivne strategije i u svom radu dolazi do podataka da kom-
penzatorne strategije spadaju u grupu srednje frekventnosti kod studenata pedagoskog i
uciteljskog fakulteta. Kod Radi¢-Bojani¢ (2013) u proucavanju strategija metaforickog
vokabulara nailazimo i na kompenzatorne strategije (upotreba jezickih i vanjezickih si-
gnala). Pilipovi¢ i Glusac (2015) se bave uzrastom kao faktorom u izboru strategija uce-
nja engleskog u osnovnoj skoli. Podaci ove studije pokazuju srednju ucestalost upotrebe
kompenzatornih strategija kod ucenika cetvrtog i osmog razreda. Kod uc¢enika osmog
razreda primecena je visoka ucestalost upotrebe sinonima. Provera nakon dve godine po-
kazuje da su kompenzatorne strategije kod nekadasnjih uc¢enika Cetvrtog, sada ucenika
Sestog razreda, postale vremenom zastupljenije od afektivnih (Pilipovi¢ i Glusac, 2017).
Pomenuto istrazivanje se bavi i poredenjem ucestalosti upotrebe strategija za ué¢enje kod
ucenika osnovne Skole, ucenika srednje Skole i studenata engleskog jezika. Sve grupe
ispitanika pokazuju srednju ucestalost upotrebe kompenzatornih strategija. Istrazivanje
koje se bavi iskljucivo upotrebom kompenzatornih strategija na nivou osnovne skole
primenjenih u razvijanju jezicke vestine slusanja nalazimo u kvalitativnom istraziva-
nju kod Crnogorac-Stanisljevi¢ (2018). Rezultati ovog istrazivanja pokazuju da ucenici
osmog razreda sa naprednim znanjem engleskog jezika koriste kompenzatorne strategi-
je, ali nisu svesni kako im one mogu pomoci. Najcesce upotrebljavana kompenzatorna
strategija je upotreba vanjezickih signala i indikatora.

190



Bojana R. Crnogorac Stanisljevié¢: UPOTREBA KOMPENZATORNIH STRATEGIJA ZA UCENJE U ...

U nasoj zemlji nema obimnijih studija koje razmatraju iskljuc¢ivo kompenzatorne
strategije i otuda se javila i potreba za istrazivanjem na tu temu.

Metod

Predmet ovog istrazivanja jeste upotreba kompenzatornih strategija za ucenje
engleskog jezika kao stranog kod ucenika Sestog, sedmog i osmog razreda osnovne $ko-
le.

U skladu sa predmetom istrazivanja, utvrdeni su ciljevi i zadaci istraZzivanja. Cilj
ovog istrazivanja jeste da utvrdi u kojoj meri ucenici Sestog, sedmog i osmog razreda
osnovne $kole koriste kompenzatorne strategije za ucenje engleskog jezika kao stranog.

Posebni zadaci istrazivanja odnose se na utvrdivanje ucestalosti upotrebe svih
vrsta strategija i ucestalosti upotrebe Sest kompenzatornih strategija.

Opsta hipoteza u istrazivanju bila je da ucenici Sestog, sedmog i osmog razreda
osnovne $kole ne koriste kompenzatorne strategije za ucenje engleskog jezika stranog u
velikoj meri. Posebna hipoteza bila je da se kompenzatorne strategije najmanje koriste.

U radu je primenjena deskriptivna metoda, a u cilju dobijanja podataka kao in-
strument kori$¢en je anketni upitnik. Naime, ispitanici su popunili anketni upitnik koji
je osmislila Oksford (Oxford, 1990) pod nazivom Inventar strategija za ucenje jezika
(ISUJ, engl. Strategy Inventory for Language Learning (SILL)), koji spada u najcesce
koriS¢ene instrumente za procenu primene strategija ucenja jezika. Brojna istraZivanja
Sirom sveta potvrdila su pouzdanost i valjanost ovog instrumenta. Ovaj upitnik se sastoji
iz Sest segmenata (A-F) u kojima se nalazi 50 pitanja koja se odnose na Sest grupa stra-
tegija za ucenje stranog jezika (strategije pamcenja, kognitivne, metakognitivne, kom-
penzatorne, afektivne i drustvene strategije ucenja). Upitnik je u formi Likertove skale
procene, zatvorenog je tipa i nudi viSestruke odgovore. Uzimajuéi u obzir nivo znanja
ucenika, upitnik je preveden na srpski jezik, odnosno na maternji jezik ispitanika. Pre
pocetka popunjavanja upitnika, uCenicima je detaljno objasnjen cilj ovog istrazivanja
kako bi bez treme i iskreno popunili upitnik. Popunjavanje upitnika trajalo je u proseku
30 minuta i obavljano je na racunarima u Skolskom kabinetu za informatiku uz prisustvo
autorke. Podaci dobijeni primenom upitnika analizirani su kvantitativnim postupkom.

Autorka se odlucila za prigodni uzorak, odnosno za ispitivanje dostupnih poje-
dinaca. U celokupnom istrazivanju ucestvovalo je devedeset ispitanika (90), ucenika
iz Sest odeljenja Sestog, sedmog i osmog razreda osnovne Skole ,,Dositej Obradovi¢™
Opovo'. Istrazivanje je sprovedeno poc¢etkom drugog polugodista skolske 2016/2017.
godine i zapoceto je tako $to su ucenici Sestog, sedmog i osmog razreda osnovne Skole
,»Dositej Obradovi¢™ Opovo prvo popunili inicijalni upitnik. Cilj ovog upitnika bio je da
od ispitanika prikupi opSte podatke (starost, razred i odeljenje, pol, broj godina ucenja
engleskog jezika, ocenu iz engleskog jezika iz prethodne Skolske godine).

! Osnovna $kola ,,Dositej Obradovi¢“Opovo sastoji se od mati¢ne §kole u Opovu i izdvojenih odelje-
nja u Barandi, Sakulama i Sefkerinu.
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U Tabeli 1 prikazana je struktura ispitanika prema starosti, godinama ucenja eng-
leskog jezika i oceni iz engleskog jezika iz prethodne Skolske godine.

Tabela 1

Minimalne i maksimalne vrednosti, aritmeticke sredine i standardne varijacije za vari-
Jjable: starost, godine ucenja engleskog jezika, ocena iz engleskog jezika iz prethodne
Skolske godine

minimum maksimum AS SD

(1) starost 12.00 15.00 13.22 .909
(2) godine ucenja engleskog jezika 6.00 8.00 7.088 .788
(3) ocena iz engleskog jezika iz prethodne 2.00 5.00 3.77 1.252
Skolske godine

Rezultati iz Tabele 1 pokazuju da prosek starosne dobi ispitanika iznosi oko 13
godina.

Prosecan broj godina ucenja engleskog jezika u uzorku je oko 7 godina, Sto znaci
da je svim ispitanicima engleski jezik prvi strani jezik koji u¢e od prvog razreda osnovne
Skole. Ispitanici suu proseku imali vrlo dobar uspeh iz engleskog jezika u prethodnoj
Skolskoj godini, §to je iznad proseka. Demografski podaci dati u Tabeli 1 pruzaju jasniju
sliku o ispitanicima koji su ucestvovali u ovom istrazivanju.

Rezultati istraZivanja

Cilj upitnika ISUJ bio je da se sazna kolika je ucestalost upotrebe svih grupa
strategija, posebno kompenzatornih strategija za ucenje engleskog jezika kao stranog
kod ucenika na nivou osnovne §kole. Do podataka o uéestalosti kori§¢enja svih strategija
doslo se analizom srednje vrednosti. Rangiranje svih grupa strategija za u¢enje prema
ucestalosti koris¢enja predstavljeno je u Tabeli 2.

Tabela 2
Rangiranje grupa strategija ucenja prema ucestalosti koris¢enja

Strategije za ucenjeucestalost

Metakognitivne strategije 3.44
Drustvene strategije 3.12
Kognitivne strategije 2.98
Strategije pamcenja 291
Kompenzatorne strategije 2.77
Afektivne strategije 2.67
Ukupna prosecna frekvencija 2.98
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Tabelarni prikaz pruza jasnu sliku o ucestalosti koriS¢enja strategija za ucenje.
Na osnovu prikupljenih i analiziranih podataka moze se zakljuciti da Sestog, sedmog i
osmog razreda osnovne $kole ,,Dositej Obradovic* Opovo najvise koriste metakogni-
tivne strategije (AS=3.44) prilikom ucenja engleskog jezika kao stranog, a u najma-
njoj meri koriste afektivne strategije (AS=2.65). Kompenzatorne strategije se nalaze na
pretposlednjem mestu 1 imaju srednju ucestalost upotrebe (AS=2.77). Prema Oksford
(1990), upotreba strategija u proseku 3.5 i viSe smatra se visokom ucestaloS¢u upotrebe,
srednje vrednosti izmedu 2.4 i 3.5 je srednja ucestalost, a vrednost ispod 2.4 je niska
ucestalost upotrebe strategija. Primenjujuc¢i navedenu skalu, u ovom istrazivanju sve
strategije imaju srednju ucestalost upotrebe.

Kako je glavni cilj ovog rada da se istrazi upotreba prvenstveno kompenzatornih
strategija kako bi se uCenicima olaksalo ucenje stranog jezika, u daljoj analizi bi¢e de-
taljnije objasnjene samo kompenzatorne strategije i njihova upotreba.

Trec¢i deo upitnika ISUJ, segment C (C24 - C29), odnosi se na upotrebu kompen-
zatornih strategija. U Tabeli 3 prikazani su rezultati samo za ovu grupu strategija.

Tabela 3
Minimalne i maksimalne vrednosti, aritmeticke sredine i standardne devijacije odgovo-
ra ispitanika na pitanja iz upitnika (Segment C-Kompenzatorne strategije)

minimum maksimum AS  SD
Segment C-Kompenzatorne strategije  6.00 30.00 16.66 5.2336

Rezultati iz Tabele 3 pokazuju da u segmentu koji proverava upotrebu kompen-
zatornih strartegija u rasponu od minimalnih 6.00 do maksimalnih 30 bodova prema
Likertovoj skali procene ispitanici imaju u proseku 16.66 bodova.

U Tabeli 4 prikazano je svih Sest kompenzatornih strategija ponaosob i na osnovu
rezultata se vidi sa kojim tvrdnjama prema Likertovoj skali ispitanici pokazuju najvecu
(maksimalna vrednost =5), a sa kojim najmanju saglasnost (minimalna vrednost =1). Za
svaku kompenzatornu strategiju ponaosob uradena je deskriptivna statistika (M—aritme-
ticka sredina i c—standardna devijacija).
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Tabela 4
Aritmeticke sredine i standardne devijacije odgovora ispitanika na pitanja iz upitnika
(Segment C: Kompenzatorne strategije)

Kompenzatorne strategije ASSD
(1) C24. Pogadam znacenja kako bih razumeo/la nepoznate (2) 3.011 (3) 1.156
reci na engleskom jeziku.

(2) C25.Kada ne mogu da se setim neke reci na engleskom (3) 2.477 (4) 1.282
jeziku, koristim mimiku.

(3) C26. Izmisljam nove reci kada ne znam odgovarajuce (4) 2211 (5) 1.311
reci na engleskom jeziku.

(4) C27. Citam na engleskom jeziku bez toga da potrazim (5) 2.833 (6) 2.247
svaku novu re€.

(5) C28. Pokusavam da pogodim $ta ¢e osoba sa kojom (6) 2.733 (7) 1.355
razgovaram sledece reci na engleskom jeziku.

(6) C29. Ako ne mogu da se setim odgovarajuéere¢ina (7) 3.4 (8) 1.197
engleskom jeziku, upotrebim rec ili frazu koja ima
sli¢no znacenje.

Na osnovu dobijenih rezultata iz Tabele 4 moze se videti da ispitanici pokazuju
najvecu saglasnost sa tvrdnjom Ako ne mogu da se setim odgovarajuce reci na en-
gleskom jeziku, upotrebim re¢ ili frazu koja ima sli¢no znacenje (AS=3.4). Kada
dode do prepreke u razumevanju, ucenici pribegavaju koris¢enju sinonima. Medutim,
nijedna strategija nema srednju vrednost vecu od 3.5, $to ukazuje na to da se nijedna
kompenzatorna strategija nema visoku ucestalost upotrebe. Najmanju saglasnost po-
kazali su sa sledecom tvrdnjom: IzmiSljam nove reci kada ne znam odgovarajuce
reci na engleskom jeziku (AS=2.21). Navedena strategija ima srednju vrednost nizu
od 2.4, §to ukazuje na to da ima nisku ucestalost upotrebe.

Vrednosti standardne devijacije za svaku kompenzatornu strategiju ponaosob
veée su od +1, a najveca je za petu strategiju (6=1.355).

Diskusija i pedagoske implikacije

Opsta hipoteza da ucenici Sestog, sedmog i osmog razreda osnovne $kole neko-
riste u velikoj meri kompenzatorne strategije za ucenje engleskog jezika kao stranog
potvrdena je. Posebna hipoteza bila je da se kompenzatorne strategije najmanje kori-
ste, Sto nije potvrdeno. Naime, kompenzatorne strategije (AS=2.77) se u tabeli nalaze
na pretposlednjem mestu, pre afektivnih strategija (AS=2.67) koje se najmanje koriste,
ali obe vrste strategija imaju srednju ucestalost upotrebe u rasponu izmedu 2.4 1 3.5.

Ucenici do sada nisu imali eksplicitnu obuku o upotrebi strategija, te se za-
kljuCuje na osnovu rezultata da u€enici nisu upoznati sa strategijama za ucenje, medu

194



Bojana R. Crnogorac Stanisljevié¢: UPOTREBA KOMPENZATORNIH STRATEGIJA ZA UCENJE U ...

kojima su 1 kompenzatorne strategije, niti sa na¢inom na koji im one mogu pomoc¢i u
savladavanju gradiva, odnosno u nadoknadivanju znanja.

Prema tome, ovo istrazivanje predstavlja primer dijagnostickog sredstva koje
moze da bude korisno kao smernica za dalje planiranje rada u cilju poboljsanja samog
nastavnog procesa ucenja stranog jezika. Stoga se upitnik ISUJ preporucuje nastavni-
cima kako bi utvrdili trenutno stanje u svom odeljenju.

Rezultati takode pokazuju da u€enici najmanje koriste Sestu kompenzatornu
strategiju koja se odnosi na izmisljanje novih rec¢i kada ucenici ne znaju odgovarajuce
reci na engleskom jeziku. Moguce objasnjenje za ovakav rezultat je nedovoljno jasna
tvrdnja, odnosno pretpostavka je da ucenici nisu znali da ona podrazumeva tvorbu
novih re¢i umesto postoje¢ih kako bi se neki pojam oznacio.

Sledeci korak bi trebalo da bude upoznavanje ucenika sa svim kompenzatornim
strategijama kako bi od najranijeg uzrasta naucili kako da savladaju prepreku sa kojom
se susretnu prilikom koris¢enja stranog jezika. Kada ucenici znaju kako da nadoknade
svoj nedostatak znanja stvori¢e naviku i strategija ¢e postati automatizovana. Ucenici
¢e da nauce kako da koriste strategije u razli¢itim kontekstima unutar uéionice i izvan
nje, ¢ime postaju sve samostalniji 1 uspesniji. Kako je osnovna skola mesto na kojem
ucenje pocinje, od izuzetne je vaznosti upravo tu sprovesti eksplicitnu obuku o kom-
penzatornim strategijama i tako postaviti temelje za dalje razvijanje i napredovanje na
ovom polju. Mnogi istrazivaci i teoreticari zalazu se za poducavanje ucenika strategi-
jama za ucenje jezika tako Sto se strategije mogu integrisati u nastavu, mogu da pred-
stavljaju poseban kurs(O’Malley i Chamot, 1990: 152), a mogu da se uce i uvezbavaju
prilikom odredenog jezi¢kog zadatka (Oxford, 1990: 202-203).

Zakljucéak

Savremena nastava podrazumeva razvoj strateSke kompetencije kod ucenika.
1z tog razloga je neophodno steéi uvid u to koje strategije primenjuju ucenici na nivou
osnovne Skole. Cilj utvrdivanja repertoara strategija za ucenje stranog jezika u ovom
istrazivanju bio je da se utvrdi ucestalost koris¢enja kompenzatornih strategija, kao
1 ostalih grupa strategija za ucenje. PojaSnjena je slika o ucestalosti upotrebe svake
kompenzatorne strategije ponaosob na nivou osnovne Skole.

Rezultati ovog istrazivanja pokazuju da kod ucenika Sestog, sedmog i osmog
razreda osnovne Skole postoji srednja ucestalost upotrebe kompenzatornih strategija, a
strategija koja se najviSe upotrebljava je upotreba sinonima.

Skola mora u potpunosti da napusti tradicionalna shvatanja i da ueniku prepu-
sti odgovornost za sopstveno ucenje u kojem strategije za ucenje jezika, medu kojima
su i kompenzatorne strategije, imaju veliku ulogu. Cilj je stvoriti samostalnog ucenika
koji je stekao stratesku kompetenciju i koji je na ranom uzrastu naucio kako da uci.
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Bojana R. Crnogorac Stanisljevi¢

USING COMPENSATION STRATEGIES IN TEACHING ENGLISH AT
PRIMARY-SCHOOL LEVEL

Abstract

Compensation strategies belong to the group of learning strategies that facili-
tates students to overcome the limitations they encounter while learning a foreign lan-
guage. Therefore, the aim of this quantitative research is to determine to what extent
the students of the sixth, seventh and eighth grade of primary school use compensation
strategies for learning English as a foreign language. The research was carried out at
the beginning of the second semester of the school year 2016/2017 on the sample of
90 students of the sixth, seventh and eighth year of the primary school “Dositej Ob-
radovi¢” in Opovo. The standardized questionnaire Strategy Inventory for Language
Learning (SILL) designed by Rebecca Oxford (Oxford, 1990) was used for data col-
lection. The research data was analyzed by quantitative method, and the obtained re-
sults show that the students of the sixth, seventh and eighth grade of primary school
use compensation strategies with average value of 2.77, which represents medium fre-
quency of use. The paper points out the importance of using compensation strategies
in teaching English at the primary school level. Pedagogical implications of the paper
refer to training students to use compensation strategies so as to satisfy the general
objective of teaching English, i.e. achieve communicative competence.

Key words: compensation strategies, English, primary school
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PREGLEDNI NAUCNI RAD

DOPRINOS SKOLSKO(; NADZORA POVECANJU
KVALITETA OSNOVNOSKOLSKOG OBRAZOVANJA
USRBIJII 1857-1881.2

Apstrakt

Postojanje stalnog Skolskog nadzora je jedan od kriterijuma na osnovu kojih
procenjujemo da je prosveta u Srbiji u periodu 1857-1881. polako hvatala korak sa
Skolstvom u evropskim zemljama. U ovom radu predstavljamo rezultate istrazivanja
uloge skolskog nadzora u razvoju osnovnoskolskog sistema i povecanju kvaliteta
obrazovanja u periodu 1857-1881.

Rad je zasnovan na analizi izveStaja Skolskih nadzornika kao izvora prvog reda.
Takode, posluzili smo se memoarskom i autobiografskom gradom, tamo gde smo za to
nasli priliku i prigodno mesto.

U periodu koji smo pratili skolska revizija bila je, pre svega, instrument kojim
Jje drzava ostvarivala kontrolu nad radom skola i ucitelja. Steceni uvidi iz revizije bili
su dragoceni za prosvetnu vlast koja je na temelju pribavljenih podataka mogla da
reSava uocene probleme i projektuje buduce korake u cilju unapredivanja kvaliteta
obrazovanja.

Kljucne reci: skolski nadzor, osnovna Skola, kvalitet obrazovanja — nacionalni
nivo, Srbija druge polovine 19. Veka

I'nvujisic@f.bg.ac.rs
2 Clanak je nastao u okviru projekta Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike
Srbije ,,Modeli procenjivanja i strategije unapredivanja kvaliteta obrazovanja u Srbiji” (br. 179060).
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Uvod

Pocetke osnovnoskolskog nadzora nalazimo u postavljenju Petra Radovanovica
za ,,vrhovnog Skolskog nadzornika” 1836, potom su nadzor nad osnovnim Skolama
vrsila dva ,,glavna Skolska nadzornika”, Petar Radovanovi¢ i Milovan Spasi¢, sve do
1857. U periodu kojim se mi bavimo Skolsku reviziju obavljali su jedan nacelnih i
Cetiri sekretara Ministarstva prosvete i crkvenih dela, a od 1872. ministar Stojan No-
vakokovi¢ zapoceo je praksu da pored ,,zvani¢nika” Ministarstva u Skolsku reviziju
Salje 1 profesore gimnazija. Ova se praksa zadrzala i uzakonjena je, doduse, u nesto
drugacijoj formi, 1881.

U ovom radu bavimo se koncepcijom i organizacijom pracenja i vrednovanja
rada osnovnih $kola i uéitelja u Knezevini Srbiji u periodu 1857-1880. u cilju sagleda-
vanja uticaja koji su imali na podizanje kvaliteta osnovnoskolskog obrazovanja. Stalni
Skolski nadzor uveden je Zakonom o nadziranju skola od 21. marta 1881. U periodu
koji je prethodio zakonodavnom regulisanju stalnog skolskog nadzora mozemo da pre-
poznamo tri faze razvoja Skolske revizije. Prva obuhvata period 1836—1857. Ustroe-
nijem osnovni Skola u KnjazevstvuSrbiji (1858) 1 Preustroenijem viseg nadzirateljstva
i uprave skolske, od 22. avgusta 1857, nadzor nad osnovnim $kolama koncentrisan
je u ruke Popeciteljstva prosvestenija i crkvenih dela i prenet na njegove ¢inovnike —
jednog nacelika, dva sekretara I i dva sekretara II klase. U trecoj fazi, pocev od 1875,
nadzor su vrsili profesori gimnazija i polugimnazija, kao i Uc¢iteljske Skole 1 Bogoslo-
vije. Vec¢i broj nadzornika omogucéio je da se dode do iscrpnijih podataka o kvalitetu
osnovnoskolskog obrazovanja. Istovremeno, ovo je period u kome se u Srbiji pedago-
gija konstituiSe kao nauka, $to je znacajno doprinelo unapredenju osnovnoskolskog
nadzora, koji sada nije imao samo kontrolnu ve¢ i savetodavnu funkciju.

Centralizacija Skolskog nadzora 1857-1872.

Novom organizacijom nadzora iz 1857. ukinuti su ,,glavni upravitelji osnovnih
ucilista”, umesto kojih su funkciju nadziranja osnovnih skola preuzeli nacelnik, dva
sekretara I 1 dva sekretara II klase. Odredeno je da ovi ,,[...] zvani¢nici dejstvuju u
Kancelariji Popeciteljstva prosvestenija, koje ¢e Cetvoricu svake godine redovno, a po
potrebi 1 vanredno, §iljati po visi i nizi Skolski zavedenija, tako kako ¢e svaka Skola
najmanje jedanput u godinu dana posecena biti, davsi im nuzdna znanja i nastavleni-
ja”. (Preustroenije viseg nadzirateljstva i uprave Skolske, 1857; 61) Knezevim ukazom
od 16. aprila 1858. Milovan Spasi¢ postavljen je za nacelnika Popeciteljstva prosveste-
nija, potom su za sekretare imenovani Sava Sretenovi¢, Alimpije Vasiljevi¢, Ljubomir
Nenadovié¢ i Dimitrije Dimitrijevi¢. (Vujisi¢ Zivkovié, 2017: 34) Na koje probleme su
u ovoj 1 narednim godinama sekretari nailazili? Jedan od vaZznih bio je taj da sreske
vlasti nisu na vreme obavestavali ucitelje da ¢e se obaviti godiSnji ispit, zbog ¢ega su
se sekratari duze vreme zadrzavali u jednom mestu, ¢ekaju¢i da se deca okupe, ali ne

200



Nataga A. Vujisié Zivkovi¢: DOPRINOS SKOLSKOG NADZORA POVECANJU KVALITETA ...

samo deca, ve¢ i1 sveStenstvo, opstinski i sreski ¢inovnici i roditelji. Njihovo prisustvo
davalo je skoli na znac¢aju i bio je prilika da se zajednicki reSe uocene poteskoce u radu
Skole. Drugi problem je bio taj da Popeciteljstvo nadzornicima nije davalo dovoljno
novca za obilazak Skola, te su oni morali da koriste vlastita sredstva, o tome vode ured-
nu evidenciju i potom traze povracaj sredstava.

Koliko je drzava polagala na drzavni nadzor, svedoci, izmedu ostalog, ¢injenica
da se dug niz decenija u ovom poslu nalazio Sava Sretenovi¢, redovni ¢lan Srpskog
ucenog drustva. Ali, prosveta je napredovala sporim tempom. U odeljenjima je bio
veliki broj ucenika jer su Skole uglavnim bile tzv. nepodeljene — jedan ucitelj je radio
u istoj ucionici sa preko 80 ucenika, od kojih su neki pohadali prvi, neki drugi, neki
tre¢i, a neki Cetvrti razred. Da bi se formiralo novo odeljenje bilo je potrebno da se
zaposli jos ucitelja za ¢ije plate nije bilo sredstava. Naglasimo da je ve¢ina osnovnih
Skola imala samo tri razreda, tek u po nekoj varoskoj Skoli otvaran je i Cetvrti razred.
Uprkos nastojanjima $kolskih nadzornika da se ovo pitanje resi, materijalna oskudica
je bila velika, a i nepoverenje u prosvecivanje — ucenici iz seoskih sredina retko su
imali prilike da primene steCeno znanje i roditelji su Skolu videli samo kao dodatan
izdatak. Okupirani vlastitom egzistencijom mestani su se ogluSavali i o naredbe da se
skole svake godine okrece, oCiste, nabavi dovoljno drva.

Socio-ekonomski poloZaj ucitelja bio je na niskom nivou, plate su bile male, a
bez prava na penziju. S druge strane, obrazovanje ucitelja takode je bilo neregulisa-
no, medu njima su najSkolovaniji bili oni sa zavr§enom bogoslovijom, koji su kratko
ostajali u uciteljskom poslu — nastojali su da §to pre dobiju parohiju i sklone se od
ovog teskog a slabo plac¢enog posla. U tom kontekstu zanimljiv je poslednji predlog
nadzornika Milovana Spasi¢a, upucen knez Milosu, o otvaranju uciteljske skole (prvi
predlog podneo je jos 1846). (AS, MPS-p, 1860, f. I, br. 86, No. 237) Spasi¢evu molbu
knez Milos uputio je dalje Popeciteljstvu na razmatranje, ali je sve na tome ostalo, o
otvaranju uciteljske Skole dalje se nije raspravljalo.

Da bi se poveéao obuhvat dece osnovnim obrazovanjem Popeciteljstvo prosve-
Stenija je raspisom od 18. maja 1860. nalozilo da policijske vlasti popisuju decu ,,sta-
salu za Skolu” i da ,,motre” da li su uciteljima ,,na obucavanje predata”. (AS, MPS-p,
1860, f. VIII, br. 1368, k. 31, No. 2009) Potom je 26. jula doneta Naredba za osnovne
srbske zZenske Skole, kojom je njihovo trajanje smanjeno sa Sest na pet godina, §to je
otvaralo nadu da ¢e se broj Zenskih osnovnih $kola polako uvecati. Istovremeno je
nastavni program zenskih osnovnih §kola delom priblizen programu muskih osnovnih
Skola, s tim $to devojcice jo§ uvek nisu slusale srpsku gramatiku i zemljopis. (Mili-
¢evié, 1968: 34-35) Prema statistickim podacima koje je prikupio Spasi¢ u skolskoj
1860/61. godini bilo je 359 osnovnih §kola u kojima je ucilo 10484 ucenika i 1595
ucenica: 346 osnovnih $kola bile su tzv. redovne, tri ,,sporedne®, a deset je bilo pri-
vatnih; od ukupnog broja skola 316 pohadali su samo decaci, 41 devojcice, a samo
su u dve skole isla deca oba pola; u osnovnim skolama radilo je ukupno 246 ucitelja
142 uciteljice; dok su Zenske osnovne skole bile petorazredne, bilo je samo 25 mus-
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kih osnovnih $kola sa cetiri razreda, dok su preostale, ukupno 287, bile trorazredne.
(Spasi¢, 1862: 297-300) Prebacivanje odgovornosti za upisivanje ucenika u osnovne
Skole na policijske vlasti u narednom periodu, kao ni u prethodnim godinama, nije se
pokazalo kao adekvatno resenje — roditelji su i dalje o osnovnoj $koli sudili na osnovu
koristi koju su deca imala od obrazovanja i, naravno, gledaju¢i na troskove koje su
imali oko Skolovanja dece. Broj uciteljica nije rastao tempom koji bi ugrozio domi-
naciju ucitelja: u skolskoj 1869/70. bilo je 303 muskih osnovnih $kola sa 487 ucitelja
i 39 zenskih osnovnih skola sa 63 uciteljice, deset godina kasnije bilo je 558 muskih
osnovnih $kola sa 705 ucitelja i 56 Zenskih osnovnih Skola sa 112 uciteljica, krajem
veka 936 muskih osnovnih Skola sa 1644 ucitelja i 165 Zenskih osnovnih skola sa 296
uéiteljice. (Cunkovi¢, 1971: 93; 126)

Nastava je bila optere¢ena tzv. mehanizmom, rezultati ucenja bili su slabi. Otu-
da je Popeciteljstvo odaslalo raspis 20. avgusta 1860. u kome se naglasava da je iz
izvestaja sa godisnjih ispita popecitelj zakljucio da u osnovnim Skolama uditelji vise
nastoje da deca dobro nauce one predmete ,,[...] koji se napamet uce, nego da nauce do-
bro Citati, pisati i racunati” i da zbog toga uciteljima upucuje ,,najvise nastavlenije” da
decu pre svega nauce ,,dobro pisati, ¢itati i racunati”, dok ¢e ,,zvani¢nici” prilikom obi-
laska Skola najvise paznje obracati na ova osnovna znanja ,,svakom ¢oveku nuzdna”.
(AS, MPS-p, 1860, f. VII, br. 1087, No. 2145). Medutim, problem nije resen sve dok
1874. iz Uciteljske Skole u Kragujevcu nije izasla prva generacija skolovanih ucitelja.

Poseban problem bio je nedostatak udzbenika. Naime, Popeciteljstvo je sa pri-
vatnim Stamparima sklapalo ugovor o njihovoj prodaji. Ovi su, potom, dalje udzbenike
davali na prodaju privatnim liferantima i u tim transakcijama rasla je cena udzbenika,
takode, u mnogim mestima nije bilo trgovaca od kojih bi se udzbenici nabavili, pa su
ucitelji morali da odlaze u sreske varosi u tu svrhu, sto je dovodilo do prekida nastave.
Dodajmo ovom i praksu da su ucenici koji su ziveli daleko od skole u njoj i spavali i
ru¢avali ono malo proje i luka koje bi im roditelji spremili, dobijamo neveselu sliku
daka, slabo obucenih, neuhranjenih, bez udzbenika...

U 1862. godini prvi put je uvedeno da sekretari obilaze Skole dva puta godis-
nje — pored revizije na kraju Skolske godine, kada su imali zadatak da ispitaju i ocene
ucenike, vrednuju rad ucitelja i opSte stanje u kome se nalaze osnovne $kole, uvedena
je ,,vanredna” revizija Skola pocetkom skolske godine. ,,Vanredna” revizija bila je od
velike koristi: omogucavala je da se Ministarstvo prosvete na vreme upozna sa stanjem
u osnovnim Skolama i da preporuci i preduzme potrebne mere u cilju reSavanja uoce-
nih problema.

Jedna od znacajnijih tekovina kneza Mihaila u prosvetnom polju bila je angazo-
vanje kompetentnih saradnika na poslu nadzora nad osnovnim Skolama, medu kojima
se posebno isticu Milan D. Mili¢evi¢ 1 dr Porde Natosevic¢. Milicevié je 1896. izabran
za predsednika Srpske kraljevske akademije, a najviSe drzavno priznanje, Oreden Sve-
tog Save I reda, dodeljen mu je 1901. Broj Mili¢evic¢evih dela je veliki, medu njima
je nemali broj pedagoskih spisa: bio je pokreta¢ i urednik Gasopisa ,,Skola”, prvog
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srpskog pedagoskog Casopisa koji je izlazio u Knezevini Srbiji u periodu 1868—-1876,
potom je 1870. objavio spis namenjen pre svega uciteljima — Pedagogijske pouke za
ucitelje, roditelje i sve prijatelje narodnog obrazovanja, a 1880. delo koje ima karakter
pedagoskog romana — Selo Zloselica i ucitelj Milivije, 1873. godine objavio je udz-
benik za osnovne $kole Skolica za gradanska prava i duznosti koji je dugo vremena
kori§¢en u osnovnim Skolama. Posebno su znacajni Mili¢evicevi prevodi i prerade
pedagoskih dela stranih autora, kojima je srpska prosvetna javnost mogla da se upozna
sa shvatanjima koja su bila aktuelna u evropskim zemljama toga vremena.

Milicevic¢evo ucesce u prosvetnom i pedagoSkom zivotu Srbije bilo je veoma
plodnosno: radio je na uredenju skolskog sistema, pripremio je 1871. nastavni plan i
program za osnovne Skole koji je predstavljao zacetak racionalnog struktuiranja na-
stavnih sadrzaja u skladu sa uzrasnim razvojnim sposobnostima dece, izradio metodic-
ko upustvo za ucitelje u koje je uneo savremene principe ocigledne i aktivne nastave
po ugledu na Pestalocijev didakti¢ki koncept, posvetio se podizanju nivoa pedagoskog
obrazovanja ucitelja uceS¢em u organizovanju prvih uciteljskih zborova 1868, koji
su predstavljali pretecu Uciteljskog udruzenja osnovanog 1881, aktivno je radio na
osnivanju Skolskih knjiznica u kojima su se sabirala pedagoska dela neophodna za po-
dizanje pedagoske kulture ucitelja. Jedna od velikih Mili¢evicevih zasluga bila je vera
koju je imao u dr Vojislava Bakica koga je u viSe navrata pozivao da dode u Knezevinu
Srbiju i koji je, kao prvi Srbin doktor pedagoskih nauka 1875. angazovan za profesora
pedagogije na tek osnovanoj U¢iteljskoj §koli u Kragujeveu. (Vujisié¢ Zivkovi¢, 2012:
354) Bakic¢evim dolaskom srpska pedagogija dobila je novi zamah, u periodu od 1875.
do njegovog penzionisanja 1905. srpska pedagogija se konstituiSe kao nauc¢na i aka-
demska disciplina.

Spasi¢evo Pedagogi¢no-metodi¢nog nastavlenije iz 1855. pune dve decenije
bilo je osnovno uputstvo za ucitelje, napredno u vreme kada je napisano, zastarelo
za sedamdesete, ipak je bilo u upotrebi. Novi zakon donet je 1863. Dok su po zakonu
iz 1857. ucitelji prema ,,vaznosti mesta”, veli¢ini opstine i razredu u kome rade, bili
podeljeni u Sest klasa, zakonom iz 1863. uvedena je podela ucitelja na deset klasa, a
za svaku klasu odreden je maksimalan broj ucitelja i visina plate, od 115 do 295 talira
godisnje. Odluku o ,,prevodenju’ u visu klasu donosio je ministar u skladu sa praksom
koja se primenjivala i u drugim drzavnim sluzbama — u nizim klasama moglo je biti
onoliko vise ucitelja koliko ih ima manje u vis§im klasama. (Zakon ustrojstva osnovnih
Skola, 1863: 53) Budu¢i da je napredovanje ucitelja bilo u nadleznosti ministra pro-
svete, uciteljima je preostajalo da se, u uslovima kada nisu bili jasno precizirani kri-
terijumi njihovog vrednovanja, na razliite nacine snalaze i ,,popravljaju” sliku svoga
rada: tako se razvila praksa da slabije ucenike ispisuju iz Skole uoci dolaska sekretara
Ministarstva prosvete i crkvenih dela, da pred kraj Skolske godine intezivnije rade sa
ucenicima kako bi ih za kratko vreme pripremili za godiSnji ispit, da drze privatne
¢asove ucenicima iz bogatijih porodica.
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U skolskoj 1866/67. prvi put osnovne Skole poceo je da obilazi pisar I klase
Milorad Popovié Sap&anin. Sap&anin (1841-1895) je dugi niz godina bio angaZovan
u Ministarstvu prosvete i crkvenih dela, najpre je od 16. novembra 1968. bio pisar,
od 18. februara 1870. godine sekretar V, od 10. aprila 1874. sekretar IV klase, od 21.
novembra 1877. godine sekretar III, od 1. oktobra 1879. sekretar II klase. (Mili¢evic,
1901: 168) Sapcaninov spisateljski opus je veliki, u oblasti pedagoske nauke takode
je napisao i objavio znacajna dela: Poslanica uciteljima osnovnih skola (1869), Oci-
gledna nastava u osnovnoj skoli (1871), Grada za predmet vezbanja u osnovnoj skoli
(1873), Uputstvo za predavanje domovine i sveta u osnovnoj Skoli (1873), Uputstvo za
predavanje srpskog jezika u osnovnoj §koli (1875). Jednako je vazan Sap&aninov pre-
vodilacki rad: 1870. objavio je spis Hajnrih Pestalocije, 1872. godine prevod Ditesove
Teorije pedagogije, a 1876. prevod Ditesove Metodike za narodne Skole na istorijskoj
0Snovi.

Ve¢ prvim izvestajem iz Skolske revizije, moZze se prepoznati da je Ministarstvo
primanjem Sap&anina u sluzbu dobilo savesnog i za prosvetnu struku posebno zain-
teresovanog i talentovanog pedagoga. Naime, u izvestaju od 12. avgusta Sap&anin je
dao icrpan pregled stanja u osnovnim Skolama. (AS, MPS-p, 1868, f. I, br. 11, No. 26)
Obisao je 94 osnovnih skola i uspeh ucenika ocenio na slede¢i nacin: u 31 skoli ocenio
je da je uspeh ucenika ,,odli¢an”, u 38 da je ,,vrlo dobar”, u 16 da je ,,dobar”, u 9 da je
,»slab”. O skolskim zgradama pise da se mogu podeliti u dve grupe. U prvoj su one koje
su bile sagradene od ,,tvrdog materijala” i one sagradene od ,,slabog materijala”, ali po
novim planovima — ovakvih Skolskih zgrada bilo je ukupno 30 — imale su ,,prostrane
sobe za Skolu” (u€ionicu), sobu za u¢enike koji su no¢ivali u skoli, veliku kuhinju, dve
do tri sobe za u¢itelja i jo§ po neku prostoriju i hodnike. U drugu grupu Sapéanin je
razvrstao Skole koje su bile smestne u ,,proste zgrade koje sluze potrebi skolskoj samo
za vreme”, Skole smeStene u zgrade koje su od vlage bile toliko oronule da je postojala
opasnost da ¢e se srusiti, koje su bile ,,trosne i skucene”: u Cacku, Karanovcu i UZicu
skole su se nalazile u iznajmljenim ,,mracnim, rogobatnim i tesnim ku¢ama”, u pra-
manskoj $koli dimnjak je bio napola razrusen zbog €ega je ucionica bila ,,sva ¢adava i
tamna kao u kovacnici”, u carinskoj i koviljskoj skoli opstinski sud je drzao sednice te
su ,,[...] deca morala da sluSaju psovku i viku razdrazenih parnicara i da gledaju ljude
kako bivaju telesno kaznjeni”. (AS, MPS-p, 1868, f. I, br. 11, No. 26)

Sapéanin potom beleZi da je nai$ao na ,,goleme neurednosti” vezane za upisiva-
nje dece u osnovnu skolu: kmetovi su zaobilazili bogate porodice kojima nisu hteli da
se zamere, a iz siromasnih porodica u $kole su ,,nagonili jo$ slabu i nedoraslu decu”,
dok su ucitelji ovo prihvatali uz pozamasan poklon roditelja kojima je ,,kmet kroz prste
gledao”. Takode, pokazalo se da u ve¢ini $kola od 20 do 50 ucenika upisanih u prvi ra-
zred, u drugom ostaje manje od jedne Cetvrtine, a u tre¢em samo nekoliko ili ni jedan.

Uspeh u elementarnom opismenjavanju, ¢itanju i pisanju, Sap&anin je ocenio
kao nezadovoljavajuéi. Pise o tome kako ucenici ¢itaju ,,na izust”, po sec¢anju, a kada
im se zada da Citaju nepoznat tekst onda ,,Suskaju i zapinju u ¢itanju da je to van sva-
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kog znanja”. U¢itelji su, dakle, imali samo privid o znanju u¢enika — talentovaniji uce-
nici su zapravo napamet ucili tekstove koje su iznova vise puta Citali. Da bi se postigao
bolji uspeh u &itanju Sapéanin je predlozio da se nalozi ugiteljima da jednom nedeljno
ucenicima zadaju da citaju tekstove iz knjiga koje nisu propisane programom da bi
samostalno vezbala Citanje. A kada je re¢ o ucenju pisanja belezi da je stari pravopis
u mnogim osnovnim $kolama jo$ uvek u upotrebi, dok se u gimanazijama i na Velikoj
Skoli pretezno koristio novi. O ovome pise: ,,Borba za pravopis prestala je davno.
Najnovija ortografija zbog njezina savrSenstva dobila je uza se sve racionalne kritike.
Uzmite samo koliko prostote i savrSenstva lezi u pravilu da jezik ima samo onoliko
pismena koliko i glasova i da samo onaj glas valja zabeleziti koji se ¢uje i nikoji drugi.
[...] Treba dakle predloziti Skolskoj komisiji da odlugi koji bi od oba pravopisa valjalo
Jednako je postojao i problem sa uciteljima bogoslovima koji su koristili crkvenoslo-
venski jezik u nastavi, a ne narodni govor. (AS, MPS-p, 1868, f. I, br. 11, No. 26)

I 0 nastavi prirodnih nauka Sapéanin je dao negativan sud: pise kako u $kolama
nedostaju ucila, te su tako, na primer, deca znala da je lav veéi od gustera, ali nisu
znala da je som riba. Zato predlaze da se za sve osnovne $kole obezbede ,,zoologijski”
i ,,botani¢ki” atlas, kao 1 ,,prirodopisne karte”, da ucitelji jednom nedeljno uc¢enicima
pokazuju slike biljaka i Zivotinja koje se ¢esto spominju u ¢itankama ili u svakodnev-
nom govoru i da ih uz pomo¢ ovih ucila ,,neposredno i o¢igledno” obucavaju sadrza-
jima iz oblasti prirodnih nauka. O $kolskoj higijeni i li¢noj higijeni u¢enika Sap&anin
takode pisSe veoma kriti¢no: nasao je mnogo ,,necistote” u ucionicama i mnogo ,,[...]
neumivene, neocesljane, neosic¢ene, krastave, preko svake mere Sugave dece®. Buduéi
da su mu ucitelji govorili da oni ne misle da je ¢istoca Skolske zgrade i licna higijena
u¢enika njihova briga, Sap&anin je predloZio da ministar uputi raspis ugiteljima o tome
da ,,[...] svakojako paze na Cistotu i red jer ovo dvoje najglavniji su uslovi za zivot
civilizovanog sveta”. (AS, MPS-p, 1868, f. I, br. 11, No. 26)

Izvestaj o osnovnim $kolama koje je obisao Sap&anin je zavriio predlogom da
se otvori ,,pedagogijska skola” koja bi spremala kvalifikovane ucitelje: ,,U nas za sada
ima ucitelja svake vrste i ti jedva mogu da pristanu za vaspitanike male dece koja im
se povere. Bogoslovi su nam jos jedini kod kojih sa nekim pouzdanjem racunamo na
povoljan uspeh — pa se i tu ¢eSée prevarimo, jer ni kod njih ne nalazimo bas tako sjajne
uspehe. Metod im je ¢esce slabiji nego kod onih koji su sa omanjom naukom dosli do
uciteljstva, izostrivsi svoj nacin predavanja dugogodisnjom praktikom. I umesto $to se
dopusta nespremnima da se obuce praktikom u samim Skolama — bolje ih je spremiti
u narocitoj Skoli koja bi u sebi obuhvatala sve one lakoée i vestine u obuci dece koje
je godinama pribirana i okuSavana tolikim kapacitetima u pedagogiji”. A da bi se u
meduvremenu, dok se ne otvori ,,pedagogijska skola”, ucitelji pomogli u samousavr-
Savanju, Sap&anin ponavlja zahtev da se ustanove biblioteke u kojima bi se sabirala
pedagoska dela objavljena u ,,prosveéenijim drzavama”. (AS, MPS-p, 1868, f. I, br.
11, No. 26)
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Na poziv kneza Mihaila Obrenovi¢a avgusta 1867. u Knezevinu Srbiju za refe-
renta Ministarstva prosvete i crkvenih dela dosao je dr Porde NatoSevi¢ (1821-1887).
Ugovor o angazovanju potpisao je 13. septembra. (AS, MPS-p, 1868, f. V, br. 958, No.
2390) lako lekar po obrazovanju Natosevic je Zivotni vek proveo baveéi se prosvet-
nim pitanjima: 1857. prihvatio je mesto direktora Novosadske gimnazije i nadzornika
srpskih skola u Austrougarskoj. Na ovoj duznosti ostao je do 1861. Kao nadzornik
Natosevi¢ je, upoznavsi se sa prilikama u srpskim osnovnim $kolama, osnovni uzrok
slabog kvaliteta nastavnog rada prepoznao u nedovoljnom pedagoskom obrazovanju
ucitelja, zbog Cega je poceo da organizuje teCajeve za strucno usavrSavanje ucitelja
sirom Vojvodine. (Varadanin, 1921: 16-17) Istovremeno je, godine 1858, pokrenuo
,.Skolski list”, prvi srpski pedagoski asopis, koji je osmislio kao list putem koga uéi-
telji mogu da se upoznaju sa, za to vreme savremenim pedagoskim idejama, dobiju
prakti¢na uputstva kako da realizuju nastavu iz pojedinih nastavnih predmeta; pored
toga, ,,Skolski list” je objavljivao i ¢lanke udZbenickog tipa, koje su u¢itelji mogli da
koriste u nastavi — zanimljive zadatke iz matematike, narodne i umetnicke pripovet-
ke, pesme... Natosevi¢ev doprinos podizanju nivoa pedagoskog obrazovanja ucitelja
1 uciteljica je viSestruk: 1866. godine pokrenuo je seminar za obrazovanje uciteljica
pri Uciteljskoj Skoli u Somboru — re¢ je o prvom organizovanom obliku obrazovanja
uciteljica u Srba, takode, njegovom zaslugom UCciteljska Skola u Somboru prerasla je
u tzv. visu uciteljsku skolu, a njeno trajanje produzeno sa dve na tri godine i otvorena
je jos jedna, tzv. niza (dvogodis$nja) uciteljska Skola u Pakracu, a 1875. godine uci-
teljska Skola u Karlovcu. (Makari¢, 1978: 81-241) Kao pedagog NatoSevi¢ se istakao
priru¢nicima za ucitelje u kojima je razradio metode nastave za sve nastavne predmete
u osnovnoj $koli. Osnovni pedagoski princip na kome je insistirao bio je princip oci-
glednosti. Kao skolski inspektor brzo je uocio da je klju¢an problem u nastavi primena
neadekvatnih metodickih postupaka koji su ciljali samo na to da ucenici zapamte uci-
teljevo predavanje. Natosevi¢, umesto ucenja ponaljanjem reci, trazi da se u nastavi
polazi od predznanja i iskustva uc¢enika, da ucitelj koristi o¢igledna nastavna sredstva,
organizuje nastavu polaze¢i od lakSeg ka tezem, od posebnog ka opStem, od konkret-
nog ka apstraktnom. Za potrebe obrazovanja ucitelja 1857. objavio je Kratko uputstvo
za serbske narodne ucitelje (drugo dopunjeno izdanje izaslo je 1861), a potom je 1858.
izaSao 1 njegov drugi prirucnik, pod naslovom Uputstvo za predavanje bukvarski na-
uka uciteljima narodnih ucilista u Austrijskom carstvu. U ovim priruc¢nicima izneo
je svoja pedagoska, didakticka i metodicka shvatanja koja su predstavljala teorijsku
osnovu reforme nastave u srpskim skolama u Habzburskoj monarhiji pocetkom druge
polovine XIX veka. (Dostani¢, 1978)

Za srpsku prosvetu od izuzetnog je znaCaja NatoSevic¢ev Bukvar koji je pripre-
mio 1867. po nalogu Ministarstva prosvete i crkvenih dela Knezevine Srbije. Zanimlji-
vo je da ovaj udzbenik nije prosleden Skolskoj komisiji na ocenu, ali ga je ona ipak
pregledala i iznela pozitivan sud. (AS, MPS-p, 1867, f. VI, br. 110, No. 270) Buduéi
da je novi Bukvar bio sastavljen po glasovnom metodu, Skolska komisija je predlozila
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da se jedan broj boljih ucitelja obuci kako da ga koristi, posebno zbog toga $to je on
omogucéavao da se deca u isto vreme poucavaju i u ¢itanju i u pisanju, a da se ostalim
uciteljima dozvoli da pokusSaju sami da ga koriste, svaki prema svom predznanju i ve-
Stini u obucavanju dece osnovnoj pismenosti. Natosevicev Bukvar izasao je 1870. sa
uputstvom za udéitelje, iste godine izasala je i njegova Citanka za prvi razred osnovne
Skole, a 1872. Citanka za drugi razred osnovne §kole. U meduvremenu je, 12. marta
1868, donet zakon kojim je uveden Vukov pravopis u srpske Skole i time znacajno
olaksalo elementarno opismenjavanje ucenika. NatoSevi¢ev bukvar i ¢itanke pomo-
gli su uciteljima da, primenjujuci glasovnu metodu, umesto metodu sricanja slova po
njihovim imenima, postignu znatno bolje rezultate u nastavi pocetnog Citanja i u tom
smislu predstavljaju prekretnicu u razvoju srpskih udzbenika — oznacili su kona¢nu
pobedu Vukovog pravopisa zasnovanog na principu ,,pisi kako govoris, Citaj kako je
napisano”.

Natosevicevi izvestaji iz revizije osnovnih $kola naglaseno su kriticni: skolske
zgrade su male i neuslovne, uciteljski stanovi nalikuju tamnicama, deca su u dronjcima
i pocepanim koSuljama, puna vaSaka i Sugava, ucitelji ne znaju osnovna pedagoska
nacela, zato dominira ucenje napamet... Ovi su izvestaji razmatrani u Popeciteljstvu
prosvete i Natosevicev ugovor nije obnovljen. Ali ostali su kao svedocanstvo o stanju
u osnovnim $kolama u Srbiji krajem sedamdesetih godina 19. veka. (Vujisié¢ Zivkovié,
2015)

Ve¢ ministar Mati¢ pokrece inicijativu o osnivanju $kolskih knjiznica i ucitelj-
skih zborova, iz kojih ¢e kasnije nastati U¢iteljsko udruzenje. Sam Skolski nadzor sve
vise dobija instruktivni karakter. Na primer, Sapéanin je okupljao ugitelje iz vise §kola
1 sa njima razgovarao o vaznijim pitanjima vezanim za nastavni rad. I ovde je, najpre,
od ucitelja trazio da opiSu na koji na¢in oni rade u nekom nastavnom predmetu i ,,pre-
ma tome udeSavao program svojemu govoru iz metodike”. Teme o kojima je drzao
predavanja uciteljima bile su razli¢ite: o duznostima, osobinama li¢nosti i ponaSanju
ucitelja u skoli i1 zajednici, o metodama rada u pojedinim nastavnim predmetima, o
prilagodavanju metoda i sadrzaja rada uzrasnim sposobnostima dece. (AS, MPS-p,
1870, f. I, br. 32, No. 68)

Poceci stalnog Skolskog nadzora 1875-1880. godine

Sredinom sedamdesetih godina XIX veka doslo je do prvih znacajnijih promena
u karakteru Skolskog nadzora. Naime, pored sekretara Ministarstva prosvete i crkvenih
dela, ministar Stojan Novakovic¢ je 1875. u nadzor poslao profesore srednjih Skola koje
je postavio za svoje izaslanike. Ovaj model nadzora, iako nije bio zakonski definisan
do 1881. godine, zadrzala je vec¢ina ministara nakon Novakovic¢a. Novakovic je za iza-
slanike odredio sekretare Miliéevica, Peci¢a, Sap&anina i pisara Ministarstva prosvete
B. Jovanovica, a pored njih jo$ i direktore i profesore gimnazijam i nizih gimnazija.
(Jovanovic, 1878; 76)
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Po podacima iz 1873. od ukupno 525 ucitelja gotovo jedna trec¢ina (173) imala
je zavrSenu bogosloviju, a drugu tre¢inu najobrazovanijih ¢inili su ucitelji sa zavrSe-
nom nizom gimnazijom, njih 188. U muskim osnovnim $kolama radilo je 23 uciteljica,
u zenskim 41 i sve su imale zavrSenu Visu zensku Skolu. Kako su ucitelji i uciteljice
ocenjeni? Ocenu ,,0dlicno” dobilo je 67 ucitelja i uciteljica, ocenu ,,vrlo dobro” 122,
ocenu ,,dobro” 230, ocenu ,,prilo¢no” 80, ocenu ,,slabo” 33, ocenu ,,rdavo” tri, a 109
ucitelja i uciteljica bilo je neocenjeno. Raspolazemo i sa iscrpnim izvestajem sekre-
tara Pecic¢a i Sap&anina koji je Drzavna $tamparija objavila u vidu zasebnog separata.
(Izvestaj o stanju osnovnih skola u Srbiji 1875) Sekretari su u izvestaju dali i svoju
ocenu ,,dusevnih vrlina” ucenika, pisu: ,,Tako se ne opaza na deci zivost, okretnost,
ponositost, odusevljenost, veselost, milokrvnost [...], i uopSte sve ono §to je osnova
uzajamnom postovanju, prijateljstvu, drustvu, otacastvoljublju [...]. Bez ovih vrlina
vaspitanje je sasma jednostrano. Znanje koje iznesu ucenici iz Skola vise bi mogli upo-
trebiti na blago svoje 1 svojih bliznjih [...]. Mi nalazimo da je uzrok ovom nemilom
pojavu u uciteljima samim, jer i oni, s neznatnim izuzetkom, podlezu ovim nedostaci-
ma; a ovo nije sa njihove li¢ne krivice, no sa nasih Skolskih i drustvenih mahna, koje
su na njih morale jako uplivisati”. (Isto, 20)

Peci¢ je kao sekretar Ministarstva prosvete i crkvenih poslova 1879. obisao
osnovne Skole u Smederevskom, Kragujevackom i1 KruSevackom okrugu. (Peci¢,
1880: 16) Svoj izvestaj osmislio je kao odgovor na pitanje ,.kakva nam je nauka, kakvo
nam je vaspitanje”. A odgovor na ovo pitanje, po Peci¢evoj oceni, zavisi od toga kakvi
su nam ucitelji. Ucitelje koje je obiSao podelio je po sposobnosti u nekoliko ,,kola”.
Prvu grupu Cine ucitelji ,,koji predaju sa razumevanjem”; drugu grupu ¢ine bogoslovi
i jedan mali broj uciteljica koje su zavrSile Visu Zensku $kolu — napredak njihovih
ucenaka je ,,dobar”, ali je postignut uenjem napamet, ponavljanjem, ,,preteranim me-
hanizmom” u nastavi; u tre¢u grupu Peci¢ je razvrstao uciteljice sa zavrSenom Visom
zenskom Skolom koje su ,,[...] do zla Boga spletene i vezane, nedosetljive, ni malo
voljne da same prionu za ruc¢ne knjige o nastavi skolskoj, ili da potraze saveta i uput-
stava od svojih boljih drugova [...]”, i za koje predlaze da se upute na tzv. prakticna
predavanja na kojima bi se dodatno obucavale; u cetvrtoj su grupi ucitelji medu kojima
je ,,vise pleve no ma kakva Cista zrna”, za koje predlaze da se upute da polazu uciteljski
ispit i da ukoliko se pokazu nesposobnim otpuste, jer ,,[...] otpuStanjem ovakvih ne-
radnika ostane li koja Skola prazna, bolje je neka je i prazna, dok se za nju nade valjan
skolski radnik”. (Isto, 16-17)

Novim zakonom od 14. januara 1881. Ministarstvo je dobilo jedno pomo¢no
telo, Glavni prosvetni savet, koji je imao zadatak da ministru daje ,,[...] razlozno mi-
Sljenje o svim pitanjima i predmetima, $to bi mu se zakonom, ili naro¢itim mnistrovim
aktom na razmatranje, izradu, izvestaj ili ocenu oznacilo”. Ovo je znacilo i temeljnu
reorganizaciju Skolskog nadzora, odnosno uvodenje stalnog $kolskog nadzora sa do-
minantno instruktivnom funkcijom.
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Zakljucéak

U periodu koji smo pratili osnovnoskolski nadzor imao je dominantno kontrol-
nu funkciju — obezbedivao je kakav takav red u radu osnovnih skola i uéitelja. Pa i ta-
kav, odigrao je vaznu ulogu u unapredivanju osnovnoskolskog obrazovanja, delimi¢no
zahvaljujuci licnostima koje su ga obavljale. Posao Save Sretenovi¢, Milovana Spasi-
¢a, Milana D. Mili¢evi¢a, Milorada Popovi¢a gapéanina, Josifa Pecic¢a bio je povezan
s brojnim problemima. Neprosveceno stanovnistvo trebalo je uveriti u neophodnost
opismenjavanja i potrebu za osnovnim $kolama, neukim uciteljima pruziti pedagosko
obrazovanje. U ovom poslu pokazali su se kao iskreni pregaoci, radili su ¢ak nezavisno
od prosvetnih vlasti, oslanjajuci se na svoje bogato iskustvo i pedagosko znanje koje
su stekli neumornim pisanjem, prevodenjem stranih dela, ¢lanaka. Tek sa uvodenjem
stalnog Skolskog nadzora stvoreni su uslovi da on pored upravne ima i dominantno
instrukcioni karakter. Tako da period do pocetka osamdesetih godina 19. veka u Srbiji
moZzemo posmatrati kao zaCetak u konstituisanju ovako vazne sluzbe.

Nata$a A. Vujisi¢ Zivkovi¢

CONTRIBUTION OF SCHOOL SUPERVISION TO THE INCREASE OF THE
QUALITY OF PRIMARY SCHOOL EDUCATION IN SERBIA 1857-1881

Abstract

The existence of continuous school supervision is one of the estimated criteria
that education in Serbia was slowly catching up with education in European countries
over the period 1857-1881. The paper deals with the results of the study of the role of
school supervision in the development of primary school system and improvement of
the quality of education over the period 1857-1881.

The paper is based on the analysis of the reports of school superintendents as
first-line sources. In addition, memoir and autobiographical materials were used where
it was possible and convenient.

In the investigated period the school audit was the first and foremost instrument
by which the state exercised control over the work of schools and teachers. The lessons
learned from the audit were valuable to the education authority, which, on the basis
of the information obtained, was able to solve the problems identified and to design
future steps to improve the quality of education.

Keywords: school supervision, primary school, quality of education - national
level, Serbia of the second half of the 19th century
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Jovanovi¢, B. (1878). Statistiika nastave u Knezevini Srbiji za 1873/74. godinu. Beo-
grad: Drzavna Stamparija.

Milicevié, B. M. (1901). Dodatak pomeniku. Beograd: Srpska kraljevska Stamparija.

Pecié, J. (1880). Izvestaj g. Josifa Pecica, sekretara Ministarstva prosvete i crkvenih
poslova od 6. jula 1879. godine. Prosvetni glasnik, I(1), 16-22.

Preustroenije viSeg nadzirateljstva i uprave Skolske, 22. avgust, 1857. U Shornik zako-
na i uredaba i uredbeni ukaza u Knjazestvu Srbskom od pocetka do konca 1857,
br. X (str. 59-61). Beograd: Knjigopecatnja Knjazestva Srbskog.

Spasié¢, M. (1862). Drzavopisni podaci $kolskih zavedenija u Knjazevstvu Srbskom
od 1856/7. do 1860/1. godine skolske. Glasnik Drustva srbske slovesnosti, sv.
X1V, 297-300.

Ustroenije osnovni $kola u Knjazestvu Srbiji (1858). U Shornik zakona i uredaba i
uredbeni ukaza u Knjazestvu Srbskom od pocetka do konca 1857, br. X (str.
61-57). Beograd: Knjigopecatnja Knjazestva Srbskog.
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Zakon ustrojstva osnovnih skola, 11. septembar 1863. U: Zbornik zakona i uredba iz-
dani u Knezestvu Srbiji od pocetka do kraja 1863. godine (str. 45-72). Beograd:
Drzavna Stamparija.

Zakon o uredenju Ministarstva prosvete 1 crkvenih dela. U J. Peci¢ (prir.) (1887). Pro-
svetni zbornik zakona i naredaba (str. 27-42). Beograd: Kraljevsko-srpska dr-
zavna Stamparija.
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UPUTSTVO AUTORIMA

Pedagoska stvarnost objavljuje teorijske, pregledne, originalne naucne i strucne
radove iz svih oblasti pedagogije 1 srodnih nau¢nih disciplina. Prilazu se isklju¢ivo
radovi koji nisu ve¢ objavljeni ili ponudeni za objavljivanje u nekoj drugoj publikaciji,
1 koji su pripremljeni u skladu sa ovim uputstvom.

Eticke norme objavljivanja

Autori su duzni da se pridrzavaju etickih standarda koji se odnose na
naucnoistrazivacki rad. Softverski ¢e biti provereno prisustvo plagijata u svakom
priloZzenom radu. Po prihvatanju rada za objavljivanje, autori potpisuju Izjavu autora
kojom potvrduju da je re¢ o originalnom radu i da su poStovani svi naucni i izdavacki
standardi.

Dostavljanje radova

Radovi se dostavljaju iskljucivo elektronskom postom na adresu casopisa:

pedagoskastvarnost@gmail.com

Jezik rada

Radovi se prilazu i objavljuju na srpskom jeziku (koristi se latini¢no pismo) ili
na engleskom jeziku.

Recenziranje i objavljivanje

Sve radove recenziraju dva anonimno recenzenta. Prilozeni radovi za koje
redakcija proceni da ne ispunjavaju standarde Casopisa nec¢e biti dalje razmatrani.
Nakon recenziranja, redakcija donosi odluku o objavljivanju, objavljivanju uz korekciju
ili odbijanju rada. Svi autori dobijaju informaciju o odluci redakcije, pri ¢emu autori
¢iji su radovi odbijeni i autori kojima se radovi vrac¢aju na korekciju dobijaju na uvid
recenzije.

Proces recenziranja obic¢no traje dva meseca. U slu¢aju da jedan od recenzenata
nije u mogucnosti u predvidenom roku da zavrsi recenziju, redakcija ¢e kontaktirati
novog recenzenta, Sto moze dovesti do duZeg trajanja procesa recenziranja. Uz
dostavljanje korigovanog rada, potrebno je da autor u posebnom dokumentu upozna
redakciju sa svim izmenama koje je nacinio u tekstu, kao i da u tekstu jasno oznaci
izvrSene korekcije u skladu sa primedbama i1 preporukama recenzenata. Ukoliko autor
smatra da neka od preporuka recenzenata nije opravdana, ili je iz nekog razloga nije
moguce ispuniti, potrebno je da o tome napise detaljno obrazlozenje redakciji.
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Formatiranje teksta

Rad mora biti napisan u programu Microsoft Word, na stranici formata A4,
fontom Times New Roman (12 tacaka), latinicom, sa proredom 1.5, sa marginama
2.54 cm. Rad treba da bude duzine do jednog autorskog tabaka (do 30.000 znakova
sa praznim mestima). Apstrakt i spisak koris¢enih referenci ne ulaze u obim rada. Sve
stranice rada moraju biti numerisane pri ¢emu se redni brojevi daju u gornjem desnom
uglu stranice.

Pisanje rada

Rad treba da bude strukturisan u skladu sa IMRAD formatom koji je predlozila
Americka psiholoSka asocijacija (APA). Radovi koji predstavljaju prikaz obavljenih
istraZivanja, pored apstrakta, treba da imaju sledece odeljke: uvod, metod, rezultati
istraZivanja, diskusija (sa pedagoskim implikacijama), zakljucak i spisak literature.
Strukturu preglednih radova i radova koji predstavljaju teorijske analize treba uskladiti
sa osnovnom temom rada.

Naslovna strana

Naslovna strana treba da sadrzi slede¢e informacije koje se daju se na prvoj
strani, bez ostatka teksta: naziv rada, u narednom redu ime autora (koautora),
afilijacija i drzava (ukoliko je autor iz inostranstva). Ukoliko su radovi nastali u okviru
naucnoistrazivackih projekata, u fusnoti iza naslova rada treba prikazati osnovne
informacije o projektu. Iza imena autora za korespodenciju treba navesti fusnotu koja
sadrzi e-mail adresu autora. Naslov rada se ponovo navodi na pocCetku glavnog teksta,
a zatim se navodi apstrakt.

Apstrakt

Apstrakt treba da bude duzine od 150 do 250 rec¢i. Apstrakt treba da bude
strukturisan tako da moze da bude prikazan odvojeno od ¢lanka. 1z tog razloga apstrakt
ne treba da sadrzi reference, osim ako je to neophodno. Na kraju apstrakta treba dati
kljucne reéi (do pet kljucnih reci) na jeziku rada. Ukoliko je rad na srpskom jeziku,
potrebno je priloziti naslov, apstrakt i klju¢ne reci i na engleskom jeziku. Ukoliko je
rad na engleskom jeziku, pozeljno je priloziti prosireni rezime (do 1/10 rukopisa) na
srpskom jeziku. ProSireni rezime piSe se na kraju teksta, pre spiska literature.

Tekst rada

Naslovi odeljaka se piSu podebljanim slovima, velikim pocetnim slovom,
velic¢ina fonta 12, centrirano. Ukoliko se u tekstu odeljka koriste podnaslovi, pisu se
podebljanim slovima, poravnati u levo i u ,,receni¢noj* formi. Ukoliko autori koriste i
tre¢i nivo naslova, drugi nivo podnaslova treba da se pise kurzivom, poravnat u levo i
u ,,receni¢noj* formi.

213



Tabele, grafikoni i slike

Tabele i grafikoni treba da budu kreirani u Wordu ili nekom kompatibilnom
formatu. Tabele i grafikoni treba da budu konsekutivno numerisani i u tekstu se treba
pozvati na svaku tabelu, grafikon ili sliku. Sve skracenice navedene u tabelama i
grafikonima treba da budu objaSnjene pomocu legende (napomene) koja se daje ispod
tabele ili grafikona.

Tabele

Broj tabele treba da bude napisan standardnim slovima, a naziv tabele treba da
bude napisan u slede¢em redu, kurzivom. Tabele ne treba da sadrze vertikalne linije.
Redovi tabele ne treba da budu razdvojeni linijama, ali zaglavlje tabele treba da bude
linijom odvojeno od ostalih redova. Iste rezultate ne treba prikazivati i tabelarno i
graficki.

Korektan prikaz tabele:

Tabela 1
Korelacije izmedu ispitivanih varijabli

1 2 3 4
(1) aaa - 13 A1 29%*
(2) bbb - - 38%* -.34%*
(3) ccc - 27E*
(4) ddd -
Napomena: *p <.05, **p <.01

Grafikoni i slike

Broj i naziv grafikona se navode ispod grafikona, centrirano. Broj tabele treba
da bude napisan standardnim slovima, a naziv tabele u istom redu, kurzivom. Ukoliko
rad sadrzi slike, one treba da budu prikazane rezolucijom od najmanje 300 dpi.

Rezultati statisticke obrade

Rezultati statistickih analiza treba da budu dati u slede¢em obliku: t(253) =
- 14.23, p <.001. Treba navoditi manji broj konvencionalnih p nivoa (.05, .01, .001).
Ukoliko je broj teorijski manji od 1 (na primer, r, o) nula se ne pise ispred tacke. Po
pravilu, nazivi statistickih testova i oznaka treba da budu napisani kurzivom.

Fusnote i skracenice

Fusnote i skracenice trebalo bi izbegavati. Ukoliko se fusnote koriste, treba da
sadrze samo komentar, a ne podatke o koris¢enim izvorima.
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Reference

Izvore u tekstu i spisak kori§¢enih referenci na kraju rada treba dati u skladu
sa APA stilom (APA Publication Manual). Radovi koji sadrze reference koji nisu
formatirane u skladu sa stilom APA bi¢e vraceni autorima na korekciju pre ulaska
u proces recenziranja. Sve reference na srpskom jeziku u spisku koriséene literature
na kraju rada i u zagradama u tekstu navode se latinicom, bez obzira na vrstu pisma
na kojem su Stampani kori§¢eni izvori. Prezimena stranih autora u tekstu se navode
ili u originalu ili u srpskoj transkripciji — fonetskim pisanjem prezimena. Ukoliko se
transkribuje, u zagradi se obavezno navodi prezime autora u originalu, na primer: Fulan
(Fullan, 1997). U slucaju koriS¢enja prevoda stranih referenci, navode se iskljucivo
prevedeni bibliografski elementi, na primer: Ziru (Ziru, 2013).

Kori$¢eni izvori navode se unutar teksta tako Sto se elementi (prezime autora,
godina izdanja, i broj stranice ukoliko se radi o citatu) navode u zagradama i odvajaju
zarezom 1 dvotackom. Navodenje viSe referenci u zagradi treba urediti alfabetski, a ne
hronoloski, na primer: (Bodroza, 2011; Kostovi¢, 2009; Petrovi¢, 2016).

Ukoliko referenca ima dva autora, oba se navode u tekstu, na primer: (Yada &
Savolainen, 2017). Ukoliko je u pitanju referenca na srpskom jeziku, umesto znaka
,,&“ navodi se ,,i.

Ukoliko rad ima 3 do 5 autora, u prvom navodu se pominju prezimena svih, a u
kasnijim navodima samo prezime prvog autora i skracenica ,,et al.” za strane reference,
odnosno ,,i sar.“ za domace.

Ukoliko rad ima 6 i viSe autora, prilikom prvog navodenja se navodi samo
prezime prvog i skracenica ,,et al.“ ili ,,i sar.”.

Ukoliko dva rada iz iste godine imaju istog prvog autora, a ostali su razliciti,
treba navesti onoliko imena autora koliko je potrebno da bi se referenca mogla jasno
razlikovati u tekstu. Na primer, reference (Harris, Jones, & Baba, 2013) i (Harris, Day,
Hopkins, Hadfield, Hargreaves, & Chapman, 2013) imaju istog prvog autora i istu
godinu izdanja. U ovom slucaju, u tekstu bi se navodile kao (Harris, Jones, et al., 2010)
i (Harris, Day, et al., 2010).

Spisak korisc¢ene literature treba da obuhvati iskljucivo izvore na koje se autor
poziva u radu. Spisak literature date na kraju rada nije neophodno numerisati. Primeri
navodenja referenci u okviru spiska koris¢ene literature na kraju rada:

Monografija

Bibliografska jedinica treba da sadrzi prezime i inicijale autora, godinu izdanja,
naslov knjige (kurzivom), mesto izdavanja i izdavaca, odnosno:
Popadi¢, D. (2009). Nasilje u skoli. Beograd: Institut za psihologiju i UNICEF.

Clanak u casopisu

Referenca treba da sadrzi prezimena svih autora s inicijalima, godinu izdanja
u zagradi, naslov ¢lanka, puno ime Casopisa (kurzivom), volumen (kurzivom), broj i
stranice. Naziv ¢asopisa na engleskom jeziku piSe se tako da pocetna slova svih reci,
izuzev veznika, budu velika.
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Hattie, J., & Timperley, H. (2007). The power of feedback. Review of Educational
Research, 77(1), 81-112.

Poglavije u knjizi (tematskom zborniku)

Referenca treba da sadrzi prezime i inicijale autora, godinu izdanja, naziv
poglavlja, inicijale i prezimena svih urednika, naslov knjige (kurzivom), prvuiposlednju
stranicu poglavlja u zagradi, mesto izdanja i izdavaca. U domadéim referencama ovog
tipa, skracenica ,,Eds.* treba da bude zamenjena sa ,,Ur.*, a umesto ,,In“ navodi se ,,U*.

Leithwood, K., Anderson, S., Mascall, B., & Strauss, T. (2010). School leaders’
influences on student learning: The four paths. In T. Bush, L. Bell, & D.

Middlewood (Eds.), The principles of educational leadership and management
(pp. 13-30). Thousand Oaks, CA: Sage.

Web dokumenta

Referenca treba da sadrzi ime autora, godinu, naziv dokumenta (kurzivom),
datum preuzimanja i internet adresu, odnosno:
Kenny, D. A. (2011). Measuring model fit. Retrieved October 2011 from http://
davidakenny.net/cm/fit.htm

Nepublikovani radovi (doktorske disertacije i magistarske teze)

Referenca treba da sadrzi ime autora, godinu, naziv dokumenta (kurzivom),
naznaku o vrsti rada, mesto i izadavac, odnosno:
Ivanov, L. (2007). Znacenje opce, akademske i socijalne samoefikasnosti te socijalne
podrske u prilagodbi studiju (magistarski rad). Zagreb: Odsjek za psihologiju
Filozofskog fakulteta.

Zvanicéna dokumenta

Referenca treba da sadrzi naziv dokumenta (kurzivom), godinu objavljivanja,
naziv glasila i broj. Na primer:

Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (2009). Sluzbeni glasnik
Republike Srbije, Br. 72/2009, 52/2011, 55/2013, 35/2013, 68/2105, 88/2017.
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OBAVESTENJE PRETPLATNICIMA

Godisnja pretplata za casopis ,, Pedagoska stvarnost” u 2019. godini iznosi:

- za vaspitno-obrazovne i druge organizacije 3.800, 00 din
- za pojedince 1.700, 00 din
- za Studente 1.300, 00 din
- za inostranstvo 60, 00 €

Sve uplate i eventualne reklamacije slati na adresu: Casopis ,, Pedagoska
stvarnost”, Novi Sad, Vojvode Putnika 1. Ziro racun 340-2095-47.

Molimo sve pretplatnike koji Zele da primaju nas casopis da najkasnije do
kraja februara izvrse pretplatu kako bi omogucili redovno izlazenje casopisa.

Jednom izvrsena pretplata traje sve dok se ne otkaze.

Otkazivanje pretplate na casopis za narednu godinu vrsi se najkasnije u
decembru tekuce godine.

Izlazi dva broja godisnje.

Stampa: KriMel, Budisava
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