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Pregledni nauc¢ni rad

SAVREMENE TEHNOLOGIJE I SAVREMENI
KONCEPTI NASTAVE U OBLASTI MATEMATICKOG
OBRAZOVANJA

Apstrakt

Savremene tehnologije su sastavni deo osavremenjavanja nastave, ali da bi one
zaista unapredile nastavu, neophodno je da se koriste zajedno sa drugim inovacijama
u nastavi, kao Sto su timski rad, aktivno ucenje, ucenje istrazivanjem i drugi. U radu
se najpre odreduju znacenja nekih od osnovnih pojmova relevantnih za temu. Zatim
se razmatra odnos i uzajamna povezanost upotrebe tehnologije i uvodenja inovacija u
nastavu. Poseban deo rada posvecen je iskustvima koja govore u prilog tome da uvo-
denje inovacija nije samo odgovornost nastavnika, vec je uslovljeno institucionalnim
kontekstom, kao i Sirim drustvenim kontekstom. U radu se takode razmatra uticaj sa-
vremene tehnologije na razvoj kreativnosti i kritickog misljenja ucenika. Autor rada se
zalaze za prevazilaZenje tradicionalnih shvatanja i uvodenje inovacija u nastavu, koje
Ce biti podrzane savremenom tehnologijom, a koje podsticu ucenje zasnovano na igri i
istrazivanjima ucenika, aktivnom ucenju i projektnoj nastavi. Da bi to bilo ostvarivo u
praksi nije dovoljno osloniti se na individualne osobenosti, kompetencije i motivaciju
pojedinih nastavnika, vec je potrebna veca sistemska podrska nastavnicima.

Kljucne reci: unapredivanje nastave, inovacije, tehnologija, podrska nastavni-
cima

Uvod

Tradicionalno u pedagosko-psiholoskoj literaturi se nastava i ucenje definiSu kao
dva odvojena procesa. Savremena literatura sve vise naglasava da je to jedan jedinstveni

! vanacolic@gmail.com
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proces Ciju osnovu Cini posebna vrsta interakcije — pedagoska interakcija, koju ako po-
smatramo iz jednog ugla mozemo nazvati nastava, a iz drugog ugla ucenje (Ivi¢, Pesikan
1 Anti¢, 2001). Interakcija izmedu ucCenika i nastavnika se dugo smatrala najvaznijim
sredstvom vaspitanja i obrazovanja, dok se interakcija medu ucenicima ogranic¢avala na
vanSkolske aktivnosti i nije se smatrala znacajnom u procesu nastave. Postoje istrazi-
vanja koja su pokazala da su odnosi medu vr$njacima izuzetno vazni, kako za socijalni
razvoj, tako i za razvoj kognitivnih sposobnosti i uenje (Roeders, 2003). IstraZivanja su
pokazala da su odnosi sa vr$njacima ¢ak bolja osnova nego odnosi sa odraslima za razvoj
sposobnosti prikupljanja informacija, konstruktivnog reSavanja problema, motivacije da
se pomogne drugima i spremnosti da se izraze sopstveni stavovi. To je povezano sa
¢injenicom da su odnosi medu vr$njacima odnosi sa relativno jednakima, za razliku od
odnosa sa odraslima, koji su uvek predstavnici autoriteta (Roeders, 2003).

Autorka Brodi (Brodie, 2010) istice da je neophodan rad sa nastavnicima kako
bi se oni obudili kako da podrZe interakciju sa ucenicima koji treba da diskutuju o
svom rasudivanju sa drugima. Kada ucenici pokusavaju da stvore argument za svoje
ideje, oni pomazu sebi i drugima da razjasne svoje misljenje. Bitan aspekt interakcije
u ucionici koja pomaze korisnoj interakciji je razvoj normi u ucionici, koje ukljucuju:
od ucenika se trazi da obrazloze svoje rasudivanje, od ucenika se ocekuje da slusaju
tude ideje, nadovezuju se na njih i preispituju ih, ucenici treba da izazivaju nastavnika
i nastavnik treba da obrazlozi svoje matematicko misljenje (Brodie, 2010).

Inovacije u nastavi se definiSu kao ,,smiSljene, originalne, organizovane i speci-
fine promene u nastavi ili pojedinim delovima nastavnih procesa za koje se smatra da
¢e biti efikasnije od onoga Sto se prethodno ¢inilo u organizaciji i izvodenju nastave i
ostvarivanju njenih vaspitno — obrazovnih zadataka.* (Pedagoski leksikon, 1996, str.
199). U nastavku, se naglasava: ,,0d sustinskog je znacaja elemenat novine, shvacene
siroko, koji podrazumeva kombinovanje postoje¢ih delova ili kvalitativnu razliku u
odnosu na postojece oblike, a i radi uvodenje odgovarajucih promena i poboljSanja.*
(Pedagoski leksikon, 1996, str. 199). lako relativno stara definicija ona je dovoljno $i-
roka da obuhvati sve promene koje se dogadaju u nastavnom procesu, za razliku od ne-
kih novijih shvatanja koja ponekad inovacije u nastavi suzavaju podrazumevajuci pod
njima samo uvodenje savremene tehnologije. KoriS¢enje informacione i komunikativ-
ne tehnologije (IKT) u nastavi se najées¢e smatra inovacijama u nastavi i obrazovanju,
mada je pravilnije inovacije shvatiti u §irem smislu uvodenja bilo kakvih novina radi
unapredenja procesa nastave i u¢enja. U tom smislu IKT se mogu smatrati inovacijama
samo ako su u funkciji inovacije samog procesa ucenja (Grupa autora, 2013).

Elektronsko ucenje (e—ucenje) podrazumeva ucenje uz koriséenje savremenih
elektronskih medija, koje se veoma razlikuje od u€enja u tradicionalnoj ucionici. Istra-
zivanja pokazuju da se tokom poslednje decenije e—ucenje veoma prosirilo na razli¢ite
sadrzaje, iako jos uvek nema dovoljno istrazivanja o upotrebljivosti znanja ste¢enih na
ovaj nacin (Tsai, 2016). Autor Tesai (Tsai, 2016) smatra da, poSto nove informacione
tehnologije neprekidno napreduju, postoji moguénost dizajniranja razlic¢itih vrsta sred-
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stava i materijala za relevantno elektronsko ucenje, ali i potreba da nastavnici usvoje i
integrisu efikasne metode onlajn poucavanja u onlajn kurseve, ukljuc¢ujuéi elektronske
igre 1 igre na druStvenim mrezama kako bi motivisali u¢enike za ucenje i poboljsa-
li ishode ucenja (Tsai, 2016). Opsta situacija pandemije COVID-19 aktualizovala je
e-ucenje, ne dajudi priliku ni nastavnicima ni u€enicima da se unapred pripreme za
ovakav specifican nac¢in ucenja i poucavanja.

Autori Brej 1 Tengni (Bray & Tangney, 2017) su uradili sistemati¢nu analizu
139 studija o tehnoloskim intervencijama u matematickom obrazovanju, izabranih iz
vise od 2000 potencijalnih studija. Analiza nudi sintezu opstih karakteristika empi-
rijskih istrazivanja vezanih za koriS¢enje tehnologije u matematicCkom obrazovanju.
Analizirana istrazivanja pokazuju da tradicionalan koncept uc¢ionice u kojoj je nastav-
nik u dominantnoj poziciji nije pogodan za koriséenje tehnologija na najbolji nacin.
Da bi se stvorila sredina za koris¢enje tehnologije u ucionici potrebna je promena u
pedagoskom pristupu i iskustvu ucenja ucenika, $to najvise zavisi od ponasanja i mi-
Sljenja nastavnika. Medutim, praksa pokazuje da cak 1 kada nastavnici Zele da integriSu
inovacije u nastavu, nailaze na sistemske probleme, kao $to su velika odeljenja i kratki
¢asovi, ¢ime se gubi smisao kori$¢enja tehnologija (Bray & Tangney, 2017).

Vecina istrazivanja uvodenja savremene tehnologije u nastavu je radena u ino-
stranstvu. 1z dostupne literature je poznato da se u Srbiji radi projekat ,,Aktivno ucenje
i aktivna nastava®“, autora Ivana Ivi¢a, Ane PeSikan i Slobodanke Anti¢ (Ivi¢ i sar.
2001). U svom prirucniku autori prave poredenje izmedu tradicionalne Skole i aktivne
skole koja je viSe usmerena na dete kao celovitu licnost, a ne samo na ucenika. Uka-
zuju na promene u osnovnim karakteristikama nastave pocev od ciljeva, programa,
osnovnih oblika nastave i ucenja, tipa motivacije za ucenje, nac¢ina ocenjivanja i uloge
nastavnika. U vezi sa metodama ucenja oni se, izmedu ostalog, bave i stepenom 1 vr-
stom opreme koja se koristi u nastavi, pri ¢emu prave razliku u tome ko koristi opremu
(ucenik ili nastavnik) i kako se ona koristi (u koje svrhe). Autori stavljaju naglasak na
aktivno smisaono ucenje resavanjem problema, ucenje putem otkri¢a, diverengetno
(stvaralacko) ucenje, interaktivne (kooperativne) oblike uc¢enja i timsku nastavu (Ivi¢
isar. 2001).

Mnogi autori isticu da je nastavnicima za koriS¢enje tehnologije u nastavi va-
zno pruziti podrsku da postanu svesni gde pronaéi resurse, znajuéi da se pojedini
tehnoloski alati brzo menjaju. Potrebno je fokusirati se na pruzanje Sirih znanja o flek-
sibilnim nacinima razmisljanja o upotrebi tehnologije za podrsku uc¢enju, nac¢inima na
koje nastavnici mogu da ih pozicioniraju u nastavnom procesu i u kojoj meri pojedine
aktivnosti ucenika doprinose ostvarivanju odredenih ciljeva u¢enja matematike (Mc-
Culloch, Hollebrands, Lee, Harrison & Mutlu, 2018).

Pored toga, postoje i druga znanja, vesStine i kompetencije nastavnika koje su
vazne za koriS¢enje tehnologije u nastavi. U nacionalnom kontekstu prepoznato je da
u digitalnom segmentu obrazovanja u fokusu treba da budu ,,samo one aktivnosti koje
¢e doprineti da ucenici razviju svoj potencijal u vecoj meri nego Sto je u slucaju bez
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primene digitalne tehnologije* (Okvir digitalnih kompetencija — Nastavnik za digital-
no doba 2019, 5). U tom smislu isti¢u se 24 digitalne kompetencije specifi¢ne za na-
stavnicku profesiju koje su u dokumentu organizovane u Sest oblasti koje obuhvataju
digitalno okruzenje, digitalne resurse, nastavu i ucenje, ocenjivanje i pra¢enje napretka
ucenika, podrsku nastavnicima i profesionalni angazman nastavnika. U dokumentu su
istaknuta 1 sistematizovana znanja, vesStine i kompetencije nastavnika kao klju¢nog
faktora za adekvatnu pedagosku upotrebu digitalnih tehnologija u nastavi i za ucenje.

Inovacije u nastavi i upotreba tehnologije

U skolama, u svetu i kod nas, sve Ces¢e se koristi tehnologija u nastavi i uenju,
ali se pojavljuju razlike u odnosu na to kako se ona koristi. U naSoj zemlji na dekla-
rativnom nivou postoji saglasnost o svrsi i smislu inovacija i koris¢enju IKT u svrhu
inoviranja nastave i ucenja, dok se u praksi javljaju odredeni problemi i razlike u shva-
tanju 1 primeni inovacija. Nacionalni prosvetni savet Republike Srbije doneo je Smer-
nice za unapredivanje uloge IKT u obrazovanju u okviru sistema osnovnog i srednjeg
obrazovanja u Republici Srbiji, u kojima je formulisao 71 preporuku. Neke od njih su
da se standardima kompetencija nastavnika moraju obuhvatiti i teorije ucenja koje se
odnose na ucenje u onlajn okruZenju i kreiranje multimedijalnih i digitalnih nastavnih
materijala, da je neophodno stvoriti uslove da upotreba digitalnih tehnologija postane
sastavni deo nastavne prakse u svim predmetima, obezbediti adekvatnu opremu i podr-
sku Skolama za primenu digitalnih tehnologija u nastavi, pojam pismenosti posmatrati
u najSirem smislu, tako da obuhvati sve tipove pismenosti, ukljucujuéi i informaticku,
informacionu, digitalnu i druge (Smernice za unapredivanje uloge informaciono-ko-
munikacionih tehnologija u obrazovanju, 2013).

Autori Brej i Tengni (Bray & Tangney, 2017) su uradili sistemati¢nu analizu 152
intervencije iz 139 istrazivackih radova koji diskutuju empirijske studije u matematic-
kom obrazovanju poboljsanom tehnologijom. Intervencijom se u ovom radu smatra
testiranje date tehnologije ili njene upotrebe za odredenu svrhu. Prema rezultatima ove
studije, u matematickom obrazovanju postoji problem ugradivanja matematike u smi-
slen kontekst, iako je znacaj toga prepoznat, Sto naj¢esce rezultira u bavljenju tradici-
onalnim rac¢unskim problemima sa tankom glazurom stvarnog sveta kroz translaciju u
jednostavne probleme. Kao rezultat ovog uskog konteksta, nedostatka naglaska na re-
Savanju problema i o¢itog naglaska na ucenju rutina i algoritama, ucenicima nedostaju
vestine primene matematickog obrazovanja u svim sem u ve¢ poznatim kontekstima.
Koriséenje digitalnih tehnologija u matematickom obrazovanju ima kapacitet da resi
taj problem jer ucenicima otvara razli¢ite puteve konstruisanja i uces¢a u matematic-
kom znanju, stavljajuci predmet u autentican kontekst i vracajuci u¢enicima sredstvo
koje daje smisao. Moderne tehnologije mogu povecati kontekstualnost i staviti nagla-
sak na prakti¢nu primenu matematike, kroz modelovanje, vizualizaciju, manipulaciju
1 prikaze kompleksnih situacija (Bray & Tangney, 2017).
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Ista studija pokazuje da koris¢enje digitalnih tehnologija sa konstruktivistickim
pristupom ima kapacitet da olaksa realisti¢ne, kolaborativne i pristupe poucavanju i
ucenju kroz reSavanje problema, i da koherentnost i kontekst matematici. Da bi se to
ostvarilo potrebno je staviti naglasak na koris¢enje tehnologije u situacijama koje se
ne mogu zavrsiti bez nje. Na osnovu analiziranih radova, ispostavlja se da je pozitivan
efekat tehnologije na ucenje bio najjaci kada se kombinovao sa konstruktivistickim
pristupom, baziranim na timskom radu i projektima, i nestandardnim metodama oce-
njivanja. Trenutni nacini ocenjivanja u vec¢ini zemalja stavljaju naglasak na rutinske
vestine, a ne na vestine reSavanja problema, kreativnost i donosSenja odluka, §to bi mo-
glo biti olaksano interaktivnom, komunikativnom i pristupa¢nom prirodom tehnologi-
je. Da bi se ostvarila uspesna promena metoda poucavanja i ucenja, nastavnicima su
potrebni izvori, prakti¢ni primeri i podrska kolega i uprave. (Bray & Tangney, 2017).

Pomenutom studijom je istrazivan veliki broj razli¢itih tipova tehnologija u ra-
zIli¢itim okruzenjima i sa razli¢itim planovima i programima. Pokazalo se da iako po-
stoje inovativne prakse, spoznajni potencijal tehnologije da unapredi iskustvo ucenja
generalno se ne koristi u u¢ionici. Tehnologija se vise koristi u oblastima koje se mogu
nauciti bez nje. Moze se zakljuciti da ako je svrha zadataka da poveca ucenicke ve-
Stine u postojecoj formi ocenjivanja, onda je svrha tehnologije da ostvari unapredenu,
ne obavezno razlicitu, verziju onoga §to je bilo ranije. Da bi se radikalno promenilo
dominantno pravilo kori$¢enja tehnologije u ucionici treba promeniti fokus sa visoke
orijentisanosti ka ocenjivanju i pritisaka plana i programa povezanih sa tim. Radovi
kori$c¢eni u studiji uglavnom su izvestili o pozitivnom ishodu koris¢enja tehnologije u
nastavi matematike. Obzirom da je mali broj longitudinalnih studija, moze se zakljuciti
da, iako su bila uspesna u kratkom periodu, opisana iskustva ne moraju dugoro¢no biti
jednako uspesna. Studije obuhvacene istrazivanjem pokazuju da su nastavnici najvise
pod uticajem drugih nastavnika i traze prakti¢éne primere aktivnosti i zadataka koji su
izvodljivi sa njihovim izvorima. Zbog toga, mnoga inovativna koris¢enja tehnologije
opisana u istrazivackim projektima ostaju na periferiji generalne upotrebe 1 ne prelaze
u svakodnevnu praksu rada u ucionici (Bray & Tangney, 2017).

lIako postoji velika raznolikost empirijskih istrazivanja koriSéenja tehnologije
u matematickom obrazovanju, ishodi koriS¢enja ne dolaze do ostvarenja potencija-
la za transformisanje iskustva ucenja. Veliki broj ucenika i nastavnika ucestvuje u
kreativnom koriS¢enju tehnologija svakodnevno, ali manje ih koriste u edukativnom
kontekstu, a vise ih koriste za jednostavno poboljsanje tradicionalne prakse. Digital-
ne tehnologije imaju potencijal da otvore nove puteve za ucenike, za kontrukciju i
razumevanje matematickog znanja i nove pristupe resavanju problema. Ovo zahteva
promenu u pedagoskom pristupu u ucionici u smislu ucenickog uceséa u u€enju, koje
zahteva podrsku nastavnicima i struktuiran pristup baziran na odrzivom i pouzdanom
istrazivanju. Primeri opisani u literaturi se razvijaju, najcesce oslanjajuci se na asi-
stenciju istrazivackog tima da ih unesu u praksu, ali kada istrazivac¢i odu, nastavnici su
ostavljeni sa svojim uredajima. Stoga, mnogo interesantnih obrazovnih tehnoloskih
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inovacija ostaje na periferiji prakse i ne mogu u¢i u glavni tok svakodnevnog rada sa
ucenicima (Bray & Tangney, 2017).

Postoje istrazivanja kojima je cilj da pokazu konkretne efekte uvodenja inova-
cija za razliku od tradicionalne nastave, a primer jednog takvog istrazivanja je istra-
zivanje Ciji je cilj da se otkrije uticaj desetonedeljnog redovnog matematickog pouca-
vanja oboga¢enog Number Navigation Game (NNG), odnosno okruzenjem za ucenje
zasnovanom na igri, na razvoj prilagodljivog znanja o brojevima, aritmeti¢kog znanja
i prealgebarskog znanja ucenika osnovne Skole (Brezovszky et al. 2019). Istrazivanje
je, takode, ispitalo vezu izmedu rezultata igre i ishoda matematickog ucenja. Rezultati
istrazivanja su pokazali da poucavanje sa NNG daje bolje rezultate nego tradicionalno
poucavanje u razvoju prilagodljivog znanja ucenika o brojevima i matematickog zna-
nja, ali ne i prealgebarskog znanja. Takode, pokazalo se da su ucenici koji su imali vise
prakse u igranju NNG imali viSe koristi od igre u matemati¢kom ucenju. NNG je prvo
okruzenje za ucenje zasnovano na igri, direktno fokusirano na prosirivanje prilagodlji-
vog aritmetickog znanja i vestina, kojem je bilo tesko da pruzi podrsku tradicionalnom
poucavanju. Istrazivaci su zakljucili da bi NNG mogao biti fleksibilan alat za razvija-
nje kompleksnih matematickih znanja i vestina u nastavi u kojoj se neguje naturalistic-
ki pristup. Promovisanjem prilagodljivog znanja uc¢enika o brojevima, NNG je vredan
pedagoski alat za podrs$ku razvoja fleksibilnog i prilagodljivog reSavanja matematickih
problema. Ovaj tip podrske moze imati dugoro¢nu vrednost u matematickom razvitku
ucenika tokom ucenja algebre (Brezovszky et al. 2019).

Autor Tal (Tall, 1998) pise da su informacione tehnologije ovde da bi ostale i da
edukatori moraju da se pomire sa njihovom upotrebom. U isto vreme, treba da razvi-
ju razumevanje tehnoloskih procesa koji omogucavaju koherentne procene najboljeg
koriS¢enja novih tehnologija. Po njegovom misljenju, kombinacija percepcije, akcije i
reflekcije pomaze formulisanju pogleda na kognitivni razvoj. Kao primer navodi uce-
nike koji ne prave dovoljno odgovarajuc¢ih mentalnih povezivanja, te im je mnogo teze
da resavaju zadatke, mogu da resavaju problem samo u ograni¢enom kontekstu i ne
razvijaju dugoro¢ne povezanosti kako bi mogli da razmisljaju o komplikovanijim ide-
jama. Takvi ucenici mogu imati koristi od vizuelnog, grafickog pristupa, koji im moze
povecati samopouzdanje, jer mogu da naprave smisao od necega, ali im je neizmer-
no tesko da naprave smisao od simbolizma i povezu ga sa vizuelnim idejama. Uloga
edukatora je, ne samo da poucavaju procedurama vec¢ i fleksibilnim vezama izmedu
razli¢itih nacina posmatranja procesa i koncepata (Tall, 1998).

Uvodenje inovacija — zajednicka odgovornost

Autorka Brodi (Brodie, 2010) u svojoj knjizi o poucavanju matematickom ra-
sudivanju u srednjoj skoli tvrdi da umesnost u rasudivanju zahteva pet medusobno
povezanih niti: razumevanje koncepata, proceduralnu tec¢nost, strateske kompetenci-
je, prilagodljivo rasudivanje i produktivnu dispoziciju. Sve one su vazne, medusobno
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povezane, a prilagodljivo rasudivanje ih sve uzajamno povezuje. Centralno u prilago-
dljivom rasudivanju je obrazlaganje tvrdnji i razvoj argumenata. Svoje shvatanje te-
melji na konstruktivistickim, drustveno-kulturnim i situacionim teorijama kognitivnog
razvoja i ucenja. Sve ove teorije se slazu u tome da je grupni rad koristan pedagoski
pristup, zatim ohrabrivanje ucenika da pri¢aju o svojim idejama medusobno, §to je
veoma vazan proces, kao i ohrabrivanje uc¢enika da zapisuju razli¢ite verzije svog mi-
Sljenja (Brodie, 2010).

Posebno naglasava da individualno rasudivanje ucenika treba shvatiti ozbiljno
1 teziti da se poveZze sa prihvacenim matematickim rasudivanjem. Dozvoliti u¢enicima
da izrazavaju svoje ideje u nastavi moze dovesti do razli¢itih nacina razmisljanja i
pomo¢i poucavanju ucenika da svacije misljenje moze doprineti razvoju znanja. Pri
tom mogu da se jave najmanje dve dileme, jedna je kako prevazi¢i raskorak izmedu
sadasnjeg znanja ucenika i znanja koje treba da usvoje, dok je druga kako prevazici
suprotnost izmedu ucenika individualaca i odeljenja. Prva dilema je vezana za to kako
postovati integritet misljenja ucenika, a istovremeno i integritet nauke koju treba da
nauce, ona se najvise manifestuje u situacijama kada ucenici grese. Po misljenju au-
torke Brodi (Brodie, 2010), potrebno je sve ucenicke ideje posmatrati ozbiljno i vesto
kontrolisati diskusiju, tako da se dobije maksimalno ucesce svih uéenika, a istovreme-
no da se razviju naucne ideje.

Autorka Brodi (Brodie, 2010) koja je istrazivala poucavanje matematickom ra-
sudivanju na osnovu sopstvenih istrazivanja kao i analize istrazivanja drugih autora
zakljucuje da se prilikom promene pristupa nastavi i poucavanju nastavnici ne prome-
ne ili se promene samo retoricki, a ne i u praksi. Po misljenju iste autorke, vaznije je
pricati o onome §ta su nastavnici uspeli da urade, ¢ak i kada su uspesi mali. Promena
je konstantna interakcija izmedu sadasnjih i buducih pozicija ucenika i nastavnika.
Ciljevi i smerovi promene napreduju tokom vremena. Promena poucavanja zahteva da
se ona nastavlja i transformise, tako da je ona spor, nepodjednak proces koji je razlicit
za razli¢ite nastavnike. Da bi unapredili praksu, nastavnici moraju prepoznati promene
koje su se desile i koje tek treba da se dese (Brodie, 2010).

Sprovedeno je istrazivanje u kome je u osnovnim §kolama uveden novi kuriku-
lum matematike, za ¢iju primenu su nastavnici bili posebno obuceni, a zatim su pra-
¢eni efekti njegove primene na nastavnike i u¢enike (Polly et al. 2015). Ova studija je
dala empirijski dokaz da profesionalni razvoj nastavnika koji je sveobuhvatno fokusi-
ran na nastavne metode, matematicke koncepte i standarde otvorenog sadrzaja dovodi
do povecanja matemati¢kog znanja nastavnika, kao i da je poveéanje matematickog
znanja nastavnika povezano sa povecanjem ucenickog znanja. Rezultati su pokazali da
program profesionalnog razvoja nastavnika koji naglaSava nastavne metode poucava-
nja matematike u ¢ijem je centru ucenik i matematic¢ki kurikulum baziran na reformi,
dovodi do poveéanja aktivnog koris¢enja nastavnih metoda u ¢ijem centru je ucenik, u
praksi rada nastavnika (Polly et al. 2015).
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Profesionalni razvoj nastavnika se definiSe kao struktuirano profesionalno uce-
nje koje rezultira promene u praksi nastavnika i poboljsanje ishoda uc¢enja ucenika
(Darling-Hammond, Hyler & Gardner, 2017). Na osnovu istrazivanja opsezne literatu-
re, ovi autori su izdvojili karakteristike efikasnog profesionalnog razvoja. Po njihovom
misljenju takav razvoj treba da bude usmeren na razvoj nastavnog programa specific-
nog za odredenu oblast nauke ili pismenosti, da ukljucuje aktivno ucenje, podrzava
saradnju, koristi modele efikasne prakse, pruza obuku i stru¢nu podrsku, nudi povratne
informacije i razmisljanje i ima trajne efekte. Takode, ispituju profesionalne zajednice
ucenja kao model profesionalnog razvoja nastavnika.

Medunarodni trendovi u razvoju i unapredenju obrazovanja pokazuju preme-
Stanje fokusa sa tradicionalnog pristupa usmerenog na nastavnika ka pristupu u ¢ijem
srediStu se nalazi uéenik. To znaci da danas u fokusu nije isklju¢ivo nastava vec pitanje
Sta se od ucenika oc¢ekuje da umeju da rade nakon zavrSenog programa, odnosno koje
kompetencije ¢e moci da razviju u procesu nastave. Posebni napori se ulazu da pored
definisanja kompetencija, jasno budu formulisani nac¢ini na koje se one mogu pratiti,
proveriti 1 oceniti. Od sustinske vaznosti je pri tom da se ishodi ucenja povezu sa
nastavnim aktivnostima i aktivnostima ucenja i provere znanja (Kennedy, 2011). Do-
datno, za unapredenje efikasnosti i efektivnosti obrazovanja vezuje se pitanje usposta-
vljanja njegove povezanosti sa zajednicom. S jedne strane, to podrazumeva koris¢enje
resursa lokalne zajednice u procesu obrazovanja, a sa druge, uskladenost obrazovanja
sa potrebama odredene lokalne zajednice (Ivi¢ i sar. 2001).

Moze se zakljuciti da uvodenje inovacija u sistem obrazovanja nije moguce bez
kompetentnih nastavnika kojima je za to neophodna Siroka podrska. Pored organizo-
vanja njihovog kontinuiranog stru¢nog i pedagoskog obrazovanja koje u velikoj meri
zavisi 1 od liéne motivacije nastavnika, potrebna je i sistemska podrska nastavnicima,
kao i vaspitno-obrazovnim institucijama. U Smernicama za unapredivanje uloge IKT u
obrazovanju date su preporuke koje su razvrstane po visini prioriteta, kao i po nivoima
opstosti, §to upucuje na zajednicku odgovornost na svim nivoima, na nivou strategi-
je razvoja, na nivou obrazovnih institucija i na nivou nastavne prakse (Smernice za
unapredivanje uloge informaciono-komunikacionih tehnologija u obrazovanju, 2013).

Savremene tehnologije i razvoj kreativnosti i kritickog misljenja

Budu¢i da se kontinuirano raspravlja o efikasnom oblikovanju okruzenja za
e—ucenje i efikasnim metodama poucavanja, istrazivaci na polju e—ucenja i onlajn na-
stave sugeriSu da bi nastavnici mogli da integriSu druge inovativne metode poucavanja
u onlajn kurseve (Tsai, 2016). U ovom radu koristi se definicija Nacionalnog prosvet-
nog saveta RS da je e-ucenje (elektronsko ucenje) ,,primena informaciono-komunika-
cionih tehnologija u procesu nastave/ucenja u cilju unapredivanja nastavnog procesa“
(Smernice za unapredivanje uloge informaciono-komunikacionih tehnologija u obra-
zovanju, 2013, 14). Jedno od sprovedenih istrazivanja (Tsai, 2016) pokazalo je da

114



Vana Coli¢: SAVREMENE TEHNOLOGIJE I SAVREMENI KONCEPTI NASTAVE U OBLASTI ...

kada se prilagodi upotreba digitalnog sistema ucenja kognitivnim stilovima ucenika
dobijaju se sli¢ni rezultati bez obzira na razlicitost stilova ucenja, Sto govori u prilog
potrebi prilagodavanja tehnologije razli¢itim stilovima ucenja ucenika. Takode, isti
autor izvestava o istrazivanju koje je sprovedeno u kome su koriséene saljive slike za
nagradivanje tacno uradenih zadataka od strane u¢enika tokom onlajn obuke. Rezultati
ovog istrazivanja su pokazali da su saljive slike izazivale kod u¢enika pozitivne emoci-
je, kao 1 povecanje nivoa opustenosti i paznje. Time je dokazano da zajedni¢ko ucenje
putem interneta povecava njegovu efikasnost na zadovoljstvo ucenika. Isto tako, inter-
akcija izmedu nastavnika i ucenika, tokom e—ucenja ima pozitivan uticaj na ucenje i
rezultate ucenja ucenika (Tsai, 2016).

Sprovedeno je istrazivanje doprinosa novih tehnologija u¢enju matematike ot-
krivanjem novih nac¢ina na koje elektronske biblioteke i internet izvori informacija
mogu postati relevantni jednom kada ucenik uspesno prode kroz program obrazovanja
potpomognutog racunarima (Costica, 2014). Takode, u istom istrazivanju bavili su se
pitanjem kako se matemati¢ka znanja mogu srediti, uévrstiti, primenjivati i vredno-
vati, uz koris¢enje novih tehnologija, koje ¢e dovesti do razvoja kognitivnih vestina
kod uc¢enika u reSavanju problema. Rezultati istrazivanja pokazuju da su ucenici koji
su poucavani uz pomo¢ racunara pokazali tendenciju da nauce vise u kracem roku.
Ucenici su mogli da identifikuju specifiéne izvore uz pomo¢ kojih mogu da pronadu
informacije o razli¢itim predmetima. Ucenici su otkrili da koris¢enje tehnologije za
postizanje matematickog obrazovanja sa ciljem izgradnje mentalne operacije i omogu-
¢avanje kreativnog ucenja zasnovanog na projektima dovodi do izgradnje kognitivnih
vestina i razvoja pogodnog ponasanja u pristupu reSavanja matematickih problema.
Takode, moze motivisati ucenike koji ne vole S§kolu, a nastavnici su primorani da pro-
mene svoje stavove u vezi sa planiranjem aktivnosti (Costica, 2014).

Rezultati pomenutih empirijskih istrazivanja su nedvosmisleno pokazali da e—
ucenje daje pozitivne efekte onda kada se tehnologija primenjuje zajedno sa drugim
inovacijama, kao $to su: problemsko ucenje, projektno ucenje, ucenje istrazivanjem,
timski rad ucenika i bogata interakcija nastavnik — ucenik (Costica, 2014; Tsai, 2016).
Savremena pedagogija polazi od shvatanja da uc¢enik u skoli ne moze i ne treba da nauci
sva znanja koja ¢e mu trebati u Zivotu, ve¢ je zadatak Skole da ucenike nauci kako da
pronadu korisne informacije, drugim re¢ima, nauciti ih kako da uce (Koludrovi¢ i Rei¢
Ercegovac, 2010). Otuda je podsticanje kreativnih potencijala ucenika, posebno kreativ-
nog misljenja u nastavi, jedno od kljuc¢nih obelezja savremene nastave u svetu i kod nas.

Autor Pol (Paul, 2012) razmatra odnos izmedu kreativnosti i kritickog mislje-
nja. On konstatuje da su ta dva pojma dugo tumacena kao dva suprotna pola, jer se
kreativnost oslanja na intuiciju, dok se kriti¢ko misljenje zasniva na racionalnim doka-
zima. To smatra neopravdanim i ukazuje da su ta dva pojma uzajamno povezana i da se
jedan na drugoga naslanjaju. Ono $to je zajedni¢ko kreativnosti i kritiCkom misljenju
je da su oba procesi svrsishodnog misljenja koje resava probleme i daje odgovarajuce
ishode (Paul, 2012).

115



PEDAGOSKA STVARNOST LXVII, 2 (2021), Novi Sad

U ve¢ pomenutom istrazivanju autorke Brodi (Brodie, 2010) kao klju¢ni aspekt
istrazivanja se pokazao rad sa uc¢enickim greskama. Kada se u procesu nastave i uce-
nja pojave greske ucenika one su odmah vidljive i zabrinjavajuce za nastavnike, pa je
vazno nauciti raditi sa njima kao moguénostima za novo ucenje i podsticanje razvoja
kritickog misljenja. Istrazivanje pokazuje veliki zna¢aj konverzacije u nastavi koju
mora da zapoc¢ne nastavnik i da da u¢enicima konverzacijski i konceptualni alat za me-
dusobnu diskusiju i interakciju. Takode, nastavnici treba da sumiraju ili daju povratnu
informaciju na odgovore ucenika. Obrazlaganje sopstvenog misljenja, u ovom slucaju
matematickog, klju¢ni je element rasudivanja koji omogucéava povezivanje razlicitih
ideja 1 delova argumenata za davanje dokaza tvrdnji i razvijanje novih ideja. Istrazi-
vanje je pokazalo da je za nastavnike bilo veoma izazovno pruZanje podrske nekim
ucenicima da izraze svoje matemati¢ko misljenje. Autorka smatra da je teSko podrzati
ucenike da ucestvuju u viS§im nivoima matematickog misljenja, ali da nastavnici to
mogu da nauce da rade za $ta im je potrebno vreme i podrska (Brodie, 2010).

Zakljucak

Mozda je najvazniji rezultat do koga su dosla empirijska istrazivanja, da kori-
S¢enje savremene tehnologije daje pozitivne efekte samo onda kada se koriste zajedno
sa drugim inovacijama u nastavi (timski rad, projektno ucenje, ucenje istrazivanjem i
drugi). To je povezano i sa generalnim razumevanjem smisla inovacije u nastavi, koje
ne bi smelo da se svodi samo na kori§¢enje tehnologije. Iako su istrazivanja pokazala
da upotreba racunara u nastavi povecava performanse ucenika, vodi boljem ucenju 1
usvajanju znanja medu ucenicima i dovodi do boljih rezultata na matematic¢kim testo-
vima, pogresno je hvaliti se da imamo savremene ucionice kada su one pune IT ure-
daja (Ferraro, 2018). Sami uredaji nisu dovoljni, nego je klju¢no da se oprema stavi u
funkciju nastave i u¢enja. Otuda, savremene tehnologije u nastavi i ucenju su one koje
omogucavaju razli¢ite nacine ucenja, u kojima ucenici mogu da biraju kada i kako ¢e
raditi, u malim grupama, individualno ili svi zajedno, §to podrazumeva da veoma brzo
mogu da pomere stolove i stolice i da imaju osmisljenu podrsku nastavnika u takvom
radu (Roeders, 2003).

Generalno, potrebno je u ve¢oj meri naglasiti uvodenje inovacija za unaprediva-
nje nastave 1 ucenja i ucenje usmereno na inovacije, kako bi se omogucilo uc¢enicima
da sti¢u aktivna iskustva u ucenju uz primenu tehnologije. Neophodno je prevazilaze-
nje tradicionalnih shvatanja i usvajanje pojma i principa nastave koja ¢e biti orijenti-
sana na ucenje koje ¢e biti smisleno, ne samo nastavnicima, nego i ucenicima. U vezi
s tim, dostupna je literatura koja povezuje inovacije u nastavi, podrzane savremenom
tehnologijom, a koje podsticu ucenje zasnovano na igri i istrazivanjima ucenika, aktiv-
nom ucenju i projektnoj nastavi. To podrazumeva i osmisljenu podrsku nastavnicima
za uvodenje inovacija, kao i podrsku roditelja i lokalne zajednice. Da bi u Skolama
doslo do trajnih sistemskih promena neophodno je da nastavnici imaju podrSku koja
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¢e biti strucna, kvalitetna, ali i dovoljno fleksibilna da uvazi specifi¢nosti svake skole 1
lokalne zajednice, ali i svakog nastavnika. Povezivanje sa zajednicom se moze shvatiti
slojevito, generalno, svrha skolovanja je da ucenike pripremi da budu uspesni u bu-
ducénosti, a za to im je potrebno da se ucenje i nastava oslanjaju na lokalne obrazovne
potencijale, koji ¢esto nisu iskori§¢eni u nasim Skolama. Kako kod nas jo$ uvek nisu
iskori$¢eni svi resursi lokalne zajednice, potrebno je da se povezivanje obrazovanja sa
zajednicom dalje prosiruje i produbljuje u svim pomenutim pravcima.

E—ucenje je takode primenljivo u celozivotnom obrazovanju, te se danas mogu
pronaci iskustva u primeni ovog oblika ucenja, ne samo u radu sa ucenicima, nego i u
celozivotnom obrazovanju nastavnika. U naSoj zemlji, kao i u vec¢ini zemalja gde su
Skole zbog pandemije bile primorane da predu na e-u€enje, postoje odredena iskustva,
kako u poucavanju ucenika, tako i u primeni onlajn obuka za celoZivotno obrazovanje
nastavnika. Bilo bi korisno ta iskustva sakupiti, sistematizovati i uporediti efekte sa
efektima istog u drugim zemljama.

Za razliku od prevazidenog shvatanja da je kreativnost privilegija samo retkih
pojedinaca, danas je prihva¢eno misljenje da je kreativnost opsteljudski potencijal i
potreba, koja moZe da se ispolji u svim oblastima zivota, ucenja i izrazavanja. Otuda
je jedno od kljucnih pitanja savremene pedagogije kako obezbediti pogodne uslove
za razvoj kreativnosti i kritickog misljenja ucenika. U vezi sa ovim, mogu biti veoma
dragocena iskustva koja se mogu procitati u literaturi, kao na primer, rad sa uc¢eni¢kim
greskama i generalno, posvecivanje vise paznje davanju povratnih informacija na od-
govore ucenika, kao podsticaj na obrazlaganje svojih ideja i argumenata, povezivanje
razli¢itih ideja, davanje dokaza tvrdnjama i razvijanje novih ideja (Brodie, 2010). Da
bi to bilo ostvarivo u praksi nije dovoljno osloniti se na individualne osobenosti, kom-
petencije i motivaciju pojedinih nastavnika, ve¢ je potrebna veca sistemska podrska
nastavnicima. Podrsku je potrebno pruziti na nivou strategije razvoja, na nivou obra-
zovnih institucija i na nivou nastavne prakse.

MODERN TECHNOLOGIES AND MODERN TEACHING METHODS IN THE
FIELD OF MATHEMATICS EDUCATION

Abstract

Modern technologies are an integral part of modernizing teaching activity, yet
to improve it, it is necessary to use them together with other innovations, such as
teamwork, active learning, research-based learning, and others. Firstly, the paper de-
termines the meanings of certain basic concepts relevant to the topic. Then, the con-
nection and interrelation of the use of technology and the introduction of innovations
in teaching activity are considered. A part of the paper is dedicated to experiences that
speak in favor of the fact that the introduction of innovations is not only the teachers’
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responsibility but is conditioned by the institutional context, as well as wider social
context. The paper also discusses the impact of modern technology on the development
of pupils’ creativity and critical thinking. The author advocates overcoming traditional
beliefs and introducing innovations in teaching, which will be supported by modern
technology, and which encourage learning based on play and research, active learn-
ing, and project-based learning. Therefore, it is not enough to rely on the individual
characteristics, competencies, and motivation of specific teachers, but greater sys-
temic support for teachers is needed.

Keywords: teaching improvement, innovations, technology, teacher support
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PONASANJE DECE PREDSKOLSKOG UZRASTAU
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Apstrakt

Deca zapocinju svoj Zivot u drustvenom svetu, pre svega svojih porodica, medu-
tim, kako sazrevaju uvode se u drustveni svet vrsnjaka i sve vise vremena provode sa
decom istog uzrasta. Vrste veza koje formiraju sa vrsnjacima razlikuju se od onih koje
imaju sa roditeljima, bracom i sestrama i poucavaju ih jedinstvenim vestinama koje
uticu na njihov razvoj. Odnosi sa vrSnjacima su uravnotezeniji i partneri u ovom odno-
su imaju slicne nivoe sposobnosti, rasudivanja i vestina. Ipak, ve¢ u predskolskom uz-
rastu deca se suocavaju sa izazovima, kao Sto su stvaranje i odrzavanje prijateljstva,
uklapanje u grupe vrsnjaka, prihvatanje vrsnjaka i izbegavanje neprijatnih situacija,
a sve ove meduljudske vestine zahtevaju i sloZene vestine razmisljanja i ponasanja.
Neke od vestina koje deca uce kroz svoje visnjacke odnose ukljucuju asertivnost, upra-
vijanje konfliktima, kako zasluziti posStovanje i kontrolisati agresiju. Sa ovim tezama
slazu se mnoge teorije razvoja. lako se neke vise oslanjaju na unutrasnje snage deteta
i prirodni tok njegovog razvoja, dok druge vise naglasavaju kontekst tog razvoja i
delovanje spoljasnje sredine. Vecina teorijskih pristupa ne zanemaruje ljudske odno-
se, a narocito interakciju i odnos deteta sa vrsnjacima. Neke od tih teorija su teorija
socijalnog ucenja, socio-kulturna teorija i teorija ekoloskih sistema.

Kljucne reci: vrsnjaci, socijalno ponasanje, ekoloska teorija, socio-kulturna
teorija
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Socijalno ponasanje u kontekstu vr§njaka

Tokom ranog i predskolskog detinjstva dete ostvaruje razli¢ite drustvene kon-
takte koji se tokom odrastanja proSiruju i imaju sve vecu vaznost, narocito kada go-
vorimo o socijalnom razvoju, intrapersonalnim i interpersonalnim sposobnostima.
Juréevi¢-Lozanci¢ (2016) navodi da socijalna iskustva tokom prvih pet do Sest godina
zivota predstavljaju temelje na kojima se zasnivaju svi kasniji odnosi.

Grupe vrSnjaka definiSu se kao drustvene grupe koje ¢ine ljudi sli¢ne starosti,
obrazovanja ili socijalnog statusa i koji se prevashodno sastoje od osoba koje imaju
slican ili isti status i uglavnom su gotovo iste starosti (Klarin, 2006). Na osnovu istrazi-
vanja vr$njackih grupa, mnogi autori navode vazan uticaj vrSnjaka na socijalni razvoj
deteta. Istrazivanja vrSnjackih grupa pokazuju da vrsnjacka igra ima vrlo vaznu ulogu
u socijalizaciji, ali 1 da nezadovoljavajuéa veza sa vrSnjacima u detinjstvu rezultira
kasnijim drustveno neprihvatljivim ponasanjem (Vaughn, Vollenweider, Bost, Azria-
Evans, & Snider, 2003). Vrsnjacki odnosi mogu se sagledavati kroz dve osnovne di-
menzije drustvenog funkcionisanja osoba koje su na neki nacin i ogledalo de¢ijih soci-
jalnih kompetencija, a to su popularnost i prijateljstvo (Klarin, 2006). Klarin (2006:56)
popularnost definise kao ,,generalni, grupno orijentisani i jednosmerni konstrukt koji
je odraz odnosa vrSnjaka prema pojedinom detetu” (pojedincu, adolescentu), dok je
prijateljstvo ,,specifican, uzajaman, pa prema tome i dvosmeran odnos koji je odraz
iskustva izmedu dva pojedinca” (Klarin, 2006:57). Za pojedinca su podjednako vazna
oba nivoa socijalnih interakcija. S jedne strane re¢ je o prihvacenosti i pozeljnosti od
strane drugih (popularnost), dok, sa druge strane postoji potreba za bliskos¢u i1 intim-
noscéu (prijateljstvo).

Problemi u ponasanju u detinjstvu, ali 1 kasnije, ukljucuju spektar antisocijal-
nog, agresivnog, devijantnog, delinkventnog, prkosnog i razornog ponasanja. Ova po-
nasanja mogu biti razli¢ita i mogu imati dalekosezne posledice za dete/mladu osobu
i za pojedince, kako vrsnjake, tako i odrasle, koji ga okruzuju. Razvijene socijalne
vestine predstavljaju osnovni preduslov za ostvarivanje pozitivnih socijalnih odnosa,
a time 1 bolju prihvacenost deteta od strane vr$njaka. U predskolskom uzrastu glavna
pretpostavka koja pruza deci moguénost da razviju socijalne kompetencije jeste omo-
guciti im da provode vreme sa drugom decom, da imaju mogucnost da saraduju, uce
od drugih, sagledavaju njihovu perspektivu i uc¢e da prilagodavaju svoje ponasanje u
skladu sa ponaSanjem grupe ili onog drugog. Detetove socijalne interakcije sastoje
se od medudejstva njegovih i akcija druge osobe, §to podrazumeva odredena pravila
ponasanja i odredenu strukturu koju treba slediti. Na taj na¢in dete postupno uci da
samostalno donosi odluke i da vlada slozenim odnosom saradnje, a ponekad i suparni-
Stva na koje nailazi u svetu svojih vr$njaka.

Istrazivanja o vrSnjackim odnosima u ranom detinjstvu uglavnom se oslanjaju
na sociometrijske metode. Ove metode pokazuju da su neka deca prihvaéena od strane
svojih vrSnjaka, dok su druga ili aktivno odbacena ili ignorisana. Na vr§njacko pri-
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hvatanje uti¢u mnogi faktori u detetovom Zzivotu. Medutim, na vr$njacko prihvatanje
najvise direktno utice sopstveno ponasanje dece. Studije pokazuju da visoko agresivna
deca nisu prihvacena od strane svojih vr$njaka. Takode, vrSnjacku odbacenost moze
prouzrokovati 1 odsustvo prosocijalnog ponasanja, iako ne postoji prisustvo agresije
(Vaughn, et al., 2003).

Treba imati u vidu da je socijalna kompetencija veoma slozen konstrukt, neka
ponasanja (npr. agresija) koja podrazumevaju razlicite vestine socijalne interakcije,
ipak ne zavise samo od detetovih kompetencija, ve¢ 1 od karakteristika odredenog
okruzenja. Iz tog razloga detetovo ponasanje uvek je potrebno posmatrati u dinamic-
nom meduodnosu sa okruzenjem u kojem odrasta. Svako detetovo ponaSanje odraz je,
kako njegovih karakteristika, tako i okoline.

Cilj ovog teorijskog rada odnosi se na analizu osnovnih ideja i objasnjenja po-
nasanja dece predSkolskog uzrasta u kontekstu vr§njaka iz perspektive razlicitih teo-
rijskih pristupa (teorije socijalnog ucenja, socio-kulturne teorije i ekoloske teorije), sa
naglaskom na razumevanje medusobnog odnosa ponasanja deteta i konteksta u kojem
se ono manifestuje.

Teorija socijalnog ucenja

Teorija socijalnog uc¢enja Alberta Bandure (Albert Bandura) zasniva se na ideji
da se u€enje odvija kroz interakciju sa drugima, u socijalnom kontekstu. Posmatrajuci
ponasanje drugih ljudi mi razvijamo sli¢no ponasanje. Nakon posmatranja ponasanja
drugih, ljudi asimiliraju 1 imitiraju to ponasanje, posebno ako su njihova iskustva
posmatranja pozitivna ili ukljucuju nagrade vezane za posmatrano ponaSanje (Nabavi,
2012).

Teorija socijalnog uc¢enja naglasava vaznost uticaja okoline za socijalni razvoj
dece. Deca uce nova ponasanja posmatrajuci druge ljude, ukljucujuéi odrasle (rodite-
lje, nastavnike), ali i vr$njake, 1 na taj nacin razvijaju nove vestine i sticu nove infor-
macije (Bandura, 1989). Karakteristika ovog ucenja je da se dogada spontano i zahteva
postojanje uzorne osobe (roditelja, prijatelja, stvarnih ili fiktivnih osoba iz razlicitih
medija..) Cije ponasanje predstavlja osnovu ucenja.

Za razliku od vecine biheviorista i njegovih prethodnika, 1. Pavlova, Dz. B.
Votsona i B. F. Skinera (I. Pavlov, J. B. Watson, B. F. Skinner), Albert Bandura (Albert
Bandura) je verovao da ljudsko ucenje ne zahteva uvek vrstu direktnog i vidljivog
pojacanja opisanog u, na primer, operativnom uslovljavanju. On smatra da je snazan
prediktor decijeg ponasanja to Sto su deca mogla direktno da posmatraju ponasanje
druge dece ili odraslih. Takode, Bandura je dodao znacaj licnih osecaja i povezanost
izmedu razmisljanja i posmatrackog ucenja (Bandura, 1989). Dakle, iako je njegov
pristup teoriji socijalnog ucenja koristio temelje bihevioristickog razumevanja poja-
¢anja, teorija je priznala veéu slozenost ljudske misli i ponasanja. Postupanja dece 1
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adolescenata objaSnjena su stalnom interakcijom izmedu poruka okoline, postojecih
obrazaca ponaSanja, ali 1 psiholoskih procesa.

Neki autori (Muro & Jeffrey, 2008) ovu teoriju smatraju i mostom izmedu bihe-
vioristic¢kih 1 kognitivnih teorija ucenja, jer obuhvata paznju, paméenje i motivaciju. U
tom smislu, Bandura (Bandura, 1989), za razliku od biheviorista, smatra da se direkt-
no pojacanje ne moze odnositi na sve vrste ucenja. Iz tog razloga je njegovoj teoriji
dodao drustveni element, tvrdec¢i da ljudi mogu nauciti nove informacije i ponaSanja
posmatranjem drugih.

Pretpostavlja se da principi socijalnog uc¢enja funkcionisu na isti na¢in tokom
¢itavog zivota. Opservacijsko ucenje moze se odvijati u bilo kojoj dobi. Dokle god po-
stoji izloZenost novim uticajnim, moé¢nim modelima koji kontroliu resurse kroz novo
ucenje, proces modeliranja je uvek mogu¢ (Bandura, 2002). Takode, prema ovoj teoriji
ljudi u¢e jedni od drugih, putem: posmatranja, imitacije i modelovanja.

Ucenje se moze desiti bez promene u ponasanju. Drugim recima, nasuprot
bihevioristima koji kazu da ucenje mora biti predstavljeno stalnom promenom u pona-
Sanju, teoreticari socijalnog uc¢enja navode da ljudi mogu uciti samim posmatranjem,
njihovo ucenje ne mora nuzno biti prikazano manifestovanjem takvog ponaSanja. Uce-
nje moze ili ne mora dovesti do promene u ponasanju (Bandura, 2006).

Socijalno kognitivna teorija Alberta Bandure (Albert Bandura) nastala je iz te-
orije socijalnog ucenja istog autora. Zapravo, re¢ je o istoj teoriji, s tim da je Bandura
pokazao da kognicija igra vaznu ulogu u ucenju i u proteklih 30 godina teorija soci-
jalnog ucenja postaje sve vise kognitivna u interpretaciji ljudskog ucenja. Do sredine
osamdesetih, Bandurina istrazivanja i analize su sklonije da daju sve sveobuhvatni-
ji pregled ljudske spoznaje u kontekstu socijalnog ucenja. Teorija koju je proSirio iz
teorije socijalnog ucenja ubrzo je postala poznata kao socijalno kognitivna teorija.
Potpuno razvijena socijalno kognitivna teorija ima mnogo vise zajedni¢kog sa kog-
nitivno-razvojnim teorijama nego sa biheviorizmom. Ova teorija pruza okvir za razu-
mevanje, predvidanje i menjanje ljudskog ponasanja. U sredistu socijalno kognitivne
teorije je ideja da su ljudi sposobni za samoregulaciju svojih misli, emocije, motivacije
i akcije. Samoregulacija se odnosi na proces u kojem ljudi kontroliSu i usmeravaju
njihove postupke. Ona shvata pojedinca kao ciljno usmerenog i aktivnog ucesnika u
razvijanju funkcionalnih obrazaca razmisljanja i ponasanja kao odgovor da bi se posti-
gli liéni ciljevi (Nabavi, 2012).

Socijalno kognitivna teorija objasnjava kako ljudi sticu i odrzavaju odredeni
obrazac ponasanja, dok istovremeno pruza osnovu za strategije intervencije. Prema
Banduri (Bandura, 2002) razvoj promene u ponaSanju zavisi od slede¢ih faktora: sre-
dine, ljudi i ponasanja. Ova tri faktora, stalno uti¢u jedni na druge. Ponasanje nije tako
jednostavan rezultat okruzenje i osoba, bas kao Sto okruzenje nije samo rezultat osobe
i ponasanja. Socijalno kognitivna teorija sugerise da je to meSavina bihevioralnih, kog-
nitivnih 1 ekoloskih faktora koji uticu na ponasanje. To jasno pokazuje da okruzenje
pruza modele ponasanja. Bandura (Bandura, 2002) navodi da se to u¢enje opazanjem
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desava kada osoba posmatra postupke druge osobe i podsticaje koje ona prima. Tako
se posmatranje ili socijalno ucenje fokusiraju na Cetiri elementa potrebna za oblikova-
nje i ucenje ponasanja. To su paznja, zadrZzavanje, proizvodnja ponaSanja i motivacija.
Paznja podrazumeva da se mora voditi racuna o glavnim komponentama modeliranog
ponasanja kako bi se ucilo iz opazanja; zadrzavanje - da bi pojedinac mogao da uci od
ponasanja, mora se zapamtiti modelirano ponasanje. Prema Banduri (Bandura, 2006),
proizvodnja ponasanja stavlja posmatranje u performans ili ako se uzmu postupci koji
se posmatraju i koriste se postepeno kako bi ih izmenili tako da odgovaraju modelu.
Motivacija sugeriSe da je veca verovatnoca da ¢e ljudi primeniti novo ponasanje ako
ukazuje na to da ¢e rezultirati pozitivnim ishodom.

Socio-kulturna teorija

Socio-kulturna teorija Lava Vigotskog (Lev Vygotsky) pripada ranim teorija-
ma druStvenog konstruktivizma prema kojima je za razvoj kognitivnih funkcija vazno
socijalno okruzenje u kojem dete stice iskustva. Fokus njegovog rada je interakcija
pojedinca sa drustvom, uticaj drustvene interakcije, jezika i kulture uéenja. Zeleo je da
objasni ulogu dijaloga u konstruisanju znanja i poreklo kognitivnih funkcija kao pro-
izvod drustvene interakcije. On naglasava vaznost kognitivnih procesa za decije soci-
jalno ponasanje i socijalne interakcije, pri ¢emu dete uci nove socijalne i kognitivne
vestine kroz interakciju sa odraslima, ali i vr$njacima i starijom decom (Braj$a-Zganec,
2003). Rani obrasci socijalizacije, steceni u porodici, uti¢u na buduéi kvalitet odnosa
sa drugima u detetovom okruzenju (Blazevi¢, 2016), s obzirom da se kako dete raste
prosiruje i socijalni kontekst u kome deluje. Pojedinac ne moze u potpunosti da odrzi
svoje potencijale bez pomo¢i drugih, a odnosi sa vr$njacima posmatraju se u kontekstu
olakSavanja ucenja kroz iskustva posredovana od strane drugih ljudi (Solesa-Grijak,
2011). Stoga je od izuzetne vaznosti da odrasli pruzi deci podsticajno socijalno okruze-
nje u kojem ¢e moci da razmenjuju iskustva sa vr§njacima i da razvijaju svoje socijalne
kompetencije. Okruzenje u kome borave deca predskolskog uzrasta treba da doprinosi
1 promovise socijalnu interakciju, da poziva na saradnju, medu njima i izmedu njih 1
odraslih (vaspitaca).

Jedan od najvaznijih doprinosa teorije Vigotskog (Vygotsky) je razlika koju ona
¢ini na trenutnom nivou 1 potencijalnom razvoju, ili takozvana ,,zona narednog razvo-
ja“. Prema ovoj teoriji, interakcija izmedu vaspitaca i dece ima dinami¢nu prirodu i
ucenje se deSava kao rezultat te interakcije. Socio-kulturna teorija podrzava ideju da su
uspesne interakcije one tokom kojih se deci pomaze da zavrSe nove zadatke. Centralni
momenat obrazovanja, za ovu teoriju, predstavlja moguénost da se kroz takvu saradnju
1 interakciju moguénosti i sposobnosti deteta podizu na visi nivo (Milutinovi¢, 2008).
Socio-kulturno okruzenje suocava decu sa raznolikim setom zadataka i pitanja. U ra-
noj fazi dete je potpuno zavisno od drugih ljudi, narocito od roditelja, koji iniciraju
njegove odluke istovremeno ga upucujudi Sta da radi, kako to da radi i Sta ne treba da
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radi. U pocetku se to realizuju kroz jezik, koji igra veliku ulogu u nacinu na koji se
dete prilagodava socijalnom bogacenju. Dete usvaja znanje prvobitno u kontaktima i
interakcijama sa ljudima, a zatim to znanje asimilira dodaju¢i mu li¢ne vrednosti. Ovaj
prelazak sa drustvenih na li¢ne kvalitete nije jednostavna imitacija, ve¢ prenos onoga
Sto smo naucili iz interakcije na licne vrednosti. Deca ne kopiraju samo ono §to su im
ponudili vaspitaci, ve¢ ih i prenose tokom procesa ucenja.

Mnogi teoretiCari razvoja istrazivali su ulogu kulture u drustvenom i kognitiv-
nom razvoju ¢oveka iz razlicitih perspektiva. Jedna od njih jeste i socio-kulturna teo-
rija, koja je usredsredena uglavnom na proces prenosenja ili internalizacije kulturnih
vrednosti sa meduljudskog ili drustvenog nivoa na intrapersonalni ili psiholoski nivo.
Prema ovoj perspektivi, razvoj ljudskih mentalnih procesa posreduje psiholoskim
»alatima® (npr. jezikom, konceptima, znakovima i simbolima) koji su proizvodi ljud-
ske kulture. Tokom razvoja deca ovladavaju ovim alatima internalizacijom spoljnih
znakova, zajedno sa njihovim kulturnim znacenjima, tako da se na njih mogu osloniti
u obavljanju razli¢itih mentalnih procesa, poput se¢anja (Karpov, 2005). Glavni me-
hanizam internalizacije je kolaborativno ili vodeno ucenje u kojem iskusniji vr$njaci
ili odrasli, kao vestiji predstavnici kulture, pomazu detetu da razume i resi zadatak.
Opisi kulturoloskih mehanizama i procesa u socio-kulturnim teorijama aktivnosti, kao
Sto je ,,zona narednog razvoja“, ucesce u kulturnim praksama i meduljudska saradnja,
korisni su za razumevanje interakcije vr$njaka, posebno sa kompetentnijim vr$njacima
koji mogu sluziti kao ko-konstruktivisti (Chen, French, & Schneider, 2006).

Ekoloska teorija

Ekoloska teorija Juri Bronfenbrenera (Urie Bronfenbrenner) takode naglasava
vaznost zivotne sredine za socijalni razvoj dece. U okviru ekoloske teorije razvoja iden-
tifikovano je Cetiri nivoa uticaja okoline na dete: mikrosistemi (porodica, vrti¢, Skola),
mezosistem (medusobno dejstvo razli¢itih mikrosistema), egzosistem (Sire okruzenje)
1 makrosistem (odlike odredene kulture: obrazovanje, religija, drustveni sistem) (Braj-
$a-Zganec, 2003). Bronfenbrener (Bronfenbrenner) takode naglasava da sveukupni kon-
tekst u kome se deciji razvoj odvija znacajno utice na tok i ishode razvoja, ne zanema-
rujuéi pojedinacne karakteristike deteta i verujuéi da je razvoj rezultat interakcije decijih
osobina 1 okruzenja u kome ono raste i razvija se (Bronfenbrenner, & Ceci, 1994).

Mikrosistem (sistem u kome se odvija i vr$njacka interakcija) je malo, nepo-
sredno okruzenje u kome dete zivi. DecCiji mikrosistem obuhvata sve neposredne veze
ili organizacije sa kojima dete komunicira, poput njegove uze porodice i Skole ili vr-
tica. Kako ove grupe ili organizacije stupaju u interakciju sa detetom, imace uticaj na
tok 1 ishode razvoja, ali i to kako dete deluje ili reaguje na druge u odredenom mikrosi-
stemu, uticace na to kako prema njemu postupaju (Bronfenbrener, 1997). Dakle, svaki
detetov individualan genetski i bioloski uticaj, osobine li¢nosti, ponasanje, ono §to je
poznato kao temperament, na kraju utiCe na to kako se prema njemu postupa.
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Uticaj koji na dete imaju njegove karakteristike 1 okolina moze se podeliti na
rizicne i zastitne faktore. Faktori rizika vezani za okolinu koji negativno uticu na deciji
razvoj mogu ukljucivati nedostatak reaktivnih i toplih odnosa sa vaspitac¢ima ili vr$nja-
cima (Commodari, 2013). Primeri zasStitnih faktora okoline su kontinuitet u pristupu
najmanje jednoj osobi za koje je dete vezano (roditelj ili vaspitac), prihva¢enost od
strane vr$njaka i odrastanje u sigurnoj zajednici. Pojedina¢ne karakteristike koje mogu
biti zastitni faktori razvoja su upornost i socijalna kompetencija, koje pozitivno uti¢u
na deciji razvoj. Ipak, neki individualni faktori rizika mogu imati za sobom poteskoce
u ponasanju, $to zauzvrat moze imati negativan uticaj na kvalitet interakcije sa rodite-
ljima, vaspitacima i vr$njacima (Bulotsky-Shearer, Bell, & Dominguez, 2012). Medu-
tim, nijedan specifican rizik ili zastitni faktor izolovano ne utice toliko snazno na deciji
razvoj. Umesto toga, ukupni akumulirani produkt rizika i zastitnih faktora kojima je
dete duzi vremenski period izloZeno, odreduje putanju njegovog razvoja.

U ekoloskom modelu pojedinac se posmatra kao proizvod i proizvodac sopstve-
nog razvoja. Stoga su odnosi vr$njaka vazni i kao produkt i kao uticaj na razvoj. Oni se
mogu posmatrati kao manifestacija drustvene kompetencije koja je odredena kulturom
1 takode kao kontekst u kojem se dogadaju vazni aspekti razvoja, poput sticanja kultu-
roloski odgovarajucih socijalnih i instrumentalnih vestina ili akademskog dostignuéa
(Chen, 2003). Ova teorija predstavlja jos jednu perspektivu istrazivanja uloge kulture
u socijalnom i kognitivnom razvoju, koja je fokusirana na kulturu kao kontekst ili
komponentu socio-ekoloske okoline. U ovoj kontekstualistickoj perspektivi, pretpo-
stavlja se da na drustvene interakcije i odnose uticu verovanja, vrednosti i prakse koje
su tipi¢no, ali ne uvek univerzalno podrzane u jednoj kulturnoj grupi. Na vrsnjacke
odnose direktno uticu ta kulturna uverenja i vrednosti, jer se vr$njacke aktivnosti ¢esto
zasnivaju na druStvenim normama i interpersonalnim percepcijama, procenama i reak-
cijama vezanim za norme. Buduéi da odnosi s vr$njacima predstavljaju drustvenu oko-
linu koja ima neposredan uticaj na dete, kulturna uverenja i vrednosti koje usmeravaju
vrsnjacke aktivnosti verovatno ¢e se odraziti i u funkcionisanju i ponasanju pojedinca.

U mnogim savremenim drustvima, predSkolske ustanove pruzaju deci osnovni
kontekst za uticaj vr$njaka, jer okupljaju veliki broj dece, te ovakvo okruzenje moze
biti preduslov za uspostavljanje velikih vr$njackih grupa, ali i kontekst za sprovodenje
razli¢itih preventivnih intervencija usmerenih na vrs$njake. Procesi drustvene interak-
cije, poteskoce sa angazovanjem u socijalnim interakcijama i ponasanjem najcesce se
i odvijaju u predskolskim ustanovama, to je jedan od mikrosistema koji ima direktan
uticaj na razvoj i ucenje dece. U ovom mikrosistemu na decu direktno uticu interakcije
i aktivnosti u samom sistemu. Pored toga, deca direktno uticu na okruzenje svojim
izborom materijala i na¢inom na koji iniciraju ili reaguju u interakciji sa vr$njacima i
vaspita¢ima. Na primer, hiperaktivno ponasanje deteta moze negativno uticati na deci-
juinterakciju, Sto zauzvrat vodi izbegavanju od strane druge dece. Medutim, delovanje
deteta i potreba za posebnom podr§kom ne postoje u vakuumu, veé u specificnom
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kontekstu gde uslovi na razli¢itim nivoima doprinose razumevanju procesa u mikrosi-
stemu (Bronfenbrenner & Evans, 2000).

Vaznost ekokulturnog konteksta za razumevanje ponasanja deteta u
vrS$njackim odnosima

Kulturni kontekst igra vaznu ulogu u razvoju individualnih, socijalnih i pona-
Sajnih karakteristika deteta i odnosima medu vr$njacima. Kao rezultat, deca u razlici-
tim kulturama mogu se ukljuciti u razli¢ite vrste drustvenih interakcija i razviti razlici-
te vrste odnosa. Stavise, kulturne vrednosti i uverenja, posebno ona koja se odnose na
razvojne ciljeve 1 prakse socijalizacije, mogu uticati na funkciju i organizaciju odnosa
sa vr$njacima. Konkretno, kulturne norme i vrednosti mogu posluziti kao osnova za tu-
macenje odredenog ponasanja (npr. agresije, druStvenosti, sramezljivosti) i za procenu
primerenosti tih ponasanja (Chen, et al., 2006). Interpretacija i evaluacija drustvenog
ponasanja zauzvrat moze imati Siroke implikacije na procese vrSnjackih interakcija
1 formiranje dijadijskih i grupnih odnosa. Kulturoloski aspekti vr$njackih iskustava
dece odrazavaju se na nacin na koji uti¢u na tok i ishode razvoja.

Pored svojih direktnih efekata, kultura moze uticati na vrSnjacke interakcije i
individualni razvoj kroz organizovanje razlic¢itih socijalnih okruzenja, kao §to su uslu-
ge u zajednici, skole 1 druge usluge namenjene deci. Kulturna verovanja o ciljevima i
praksama socijalizacije mogu usmeravati lokalne vlasti i nadlezne koji se bave ovim
pitanjima da uspostave institucije, distribuiraju resurse i koordiniraju dogadaje u dru-
Stvu tako da uti¢u na razvoj dece i adolescenata na sistematski i smislen nacin (Chen,
et al., 2006).

Takode, definisanje i odgovori na probleme ponasanja dece veoma zavise od
konteksta iz kojih dolaze. Sva decija ponaSanja odvijaju se unutar odredenog fizickog
1 socijalnog stanja i dobijaju povratnu informaciju odraslog koja je oblikovana njego-
vim obiCajima i uverenjima. Dakle, deciji razvoj se odvija kao transakcijski proces
smesten u drustvenom, ekoloskom 1 kulturnom kontekstu (Bronfenbrener, 1997). Ipak,
Cesto se nastavlja sa praksom cija je implicitna pretpostavka da se psihopatologije
kod dece mogu identifikovati, razumeti i efikasno tretirati uz minimalno razmatranje
detetovog konteksta. Kao rezultat toga, psihijatrijskim definicijama i postupcima cesto
nedostaje razumljivost i relevantnost za lokalne probleme i susrecu se sa ograni¢enom
primenom u novim ekokulturnim kontekstima (Lau, 2006). Dok se istrazivanja ove
problematike uglavnom fokusiraju na razliku u nivou ili kvantitativnom broju dece
koja imaju odredenih problema sa ponasanjem izmedu razlicitih konteksta, vrsta simp-
toma ili ponasanja koja su problemati¢na u jednom ekoloskom okruzenju mogu imati
potpuno drugacije znacenje ili znacaj u drugim sredinama (Burkey et al., 2016).

Relativno malo paznje posvecuje se i ekokulturnom kontekstu roditeljstva i ra-
zvoja deteta, u kojem se ponasanje lokalnih grupa moze razli¢ito definisati kao ,,nor-
malno” ili problemati¢no. Ovo je vazno podrucje za istrazivanje jer se najc¢esée koriste
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one definicije, alati za klini¢ku procenu, i klinicke intervencije, koje su razvijene u
zapadnim sredinama, ali se sve viSe primenjuju u krajnje razli¢itim okruzenjima. U
prilog tome, Arnet (Arnett, 2008) navodi da sistematski pregledi pokazuju da je 94—
96% objavljenih studija iz psihologije i psihijatrije sprovedeno u zapadnim zemljama
sa visokim prihodima.

Nasuprot psihopatoloskim modelima koji unutrasnje bioloske faktore dece vide
kao deterministicke i ,,univerzalne, ekoloski i kulturno fokusirani pedagozi, razvojni
psiholozi i antropolozi predlazu ,,dete u kontekstu* kao prikladniji predmet proucava-
nja (Worthman, 2010). Zapravo, ekoloski teoreticari smatraju da se bioloske predispo-
zicije neprekidno oblikuju, tokom ¢itavog razvoja deteta, makro-socijalnim faktorima
koji deluju preko svog uticaja na blize sisteme decijeg razvoja.

Zakljucéak

Analizom navedenih teorijskih pristupa zakljucujemo da je, nesumnjivo, svaki
od njih dao doprinos u proucavanju, istrazivanju i razumevanju problematike deci-
jeg ponasanja u kontekstu vrsnjaka. Na primer, proces opservacionog ucenja opisan
od strane teorije socijalnog ucenja je posebno relevantan za programe intervencije
problema u socijalnom ponasanju zasnovane na vrSnjacima koji deci i mladima pru-
zaju priliku da posmatraju kako je ponasanje drugih prihvaéeno ili odbaceno od strane
vrsnjacke grupe. Ocekivanja i vrednosni sudovi nastaju u odnosu na uocene koristi
ponasanja na nacin koji je prihvatljiv za grupu. Ovo moze izgraditi samopouzdanje
dece u njihovu sposobnost da usvoje nova ponasanja i na kraju stvaraju osecaj licne
kompetencije.

Ipak, jedan od zakljucaka naseg rada jeste transakcijska priroda razvoja proble-
ma u ponasanju koja ukljucuje ciljeve, uloge i probleme koji su specifi¢ni za kontekst
1 koji mogu uticati na interpretacije i reakcije odraslih na ponasanje dece. Fizicke 1
drustvene postavke mogu stvoriti mogucnosti ili prepreke za razvoj problema u po-
nasSanju. Vec¢a paznja na ekokulturni kontekst razvoja u studijama decijeg ponaSanja
u kontekstu vr$njaka moze pomoci u usmeravanju razvoja koherentnijih definicija i

U dana$njem svetu, narocito u okruzenjima u kojima deluje vise etnickih, ver-
skih 1 kulturnih grupa, ¢ak i relativno izolovana mala druStva sve viSe imaju uticaja na
dogadaje i politiku u okruzenju. Proucavanjem prirode i primene ovog uticaja moglo
bi se prosiriti razumevanjem tih procesa, sa znac¢ajnim implikacijama na preventivne
intervencije, koji se ne mogu razmotriti bez Siroke perspektive koju pruza ekoloski
okvir.

Takode, pruzanjem podrSke na nivou pojedinca ili mikrosistema nisu efikasne
ako sire strukture u koje su ugradene ne podrzavaju intervenciju. Na primer, delovanje
na nivou socijalnih politika koja je namenjena podrsci porodici i deci verovatno bi
se pokazala efikasnijom od intervencija na nivou pojedinca ili porodice. PoboljSanje
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pristupa kvalitetnom obrazovanju, stabilnom zaposlenju, sigurnom okruZenju i viso-
kokvalitetnoj brizi o deci moze se podrzati pozitivan odnosa sa vr$njacima efikasnije
od edukacije socijalnih vestina.

BEHAVIOR OF PRESCHOOL CHILDREN IN THE CONTEXT OF PEERS IN
THE LIGHT OF DIFFERENT THEORETICAL APPROACHES

Abstract

Children begin their lives in the social world, primarily their families, as they
mature, they are introduced to the social world of their peers and spend more time
with children of the same age. The types of relationships they form with peers differ
from those they have with parents, siblings, and teach them unique skills that influence
their development. Relationships with peers are more balanced and partners in this
relationship have similar levels of ability, judgment, and skills. However, in preschool
activities, children face challenges, such as making and maintaining friendships, fit-
ting in with peers, accepting peers, and avoiding unpleasant situations, and all these
interpersonal skills require complex thinking and behavior competence. Some of the
skills that children learn in peer relationships include assertiveness, conflict manage-
ment, how to earn respect and control aggression. Many theories of development agree
with these theses. Although some rely more on the inner strengths of the child and the
natural course of his/her development, others emphasize the context of that develop-
ment and the action of the external environment. Most theoretical approaches em-
phasize human relationships, especially the child’s interaction and relationship with
peers. Some of these theories are social learning theory, sociocultural theory, and
ecosystem theory.

Keywords: peers, social behavior, ecological theory, sociocultural theory

Literatura

Arnett, J. J. (2008). The neglected 95%: why American psychology needs to become
less American. American Psychologist, 63(7), 602-614.

Bandura, A. (1989). Social cognitive theory. In R. Vasta (Ed.), Annals of child develop-
ment - Six theories of child development (pp. 1-60). Greenwich, CT: JAI Press.

Bandura, A. (2002). Social Cognitive Theory in Cultural Context. Applied Psychol-
ogy.: An International Review, 51(2), 269-290.

Bandura, A. (2006). Adolescent development from an agentic perspective. In F. Pa-
jares, & T. Urdan (Eds.). Self-efficacy beliefs of adolescents (pp. 1-43). Green-
wich, CT: Information Age.

129



PEDAGOSKA STVARNOST LXVII, 2 (2021), Novi Sad

Blazevi¢, 1. (2016). Family, Peer and School Influence on Childrens Social Develop-
ment. World Journal of Education, 6(2), 42-49.

Brajsa—Zganec, A. (2003). Dijete i obitelj: emocionalni i socijalni razvoj. Jastrebar-
sko: Naklada Slap.

Bronfenbrener, J. (1997). Ekologija ljudskog razvoja. Beograd: Zavod za udzbenike i
nastavna sredstva.

Bronfenbrenner, U., & Ceci, J. S. (1994). Nature-nuture reconceptualized in devel-
opmental perspective: A bioecological model. Psychological Review, 101(4),
568-586.

Bronfenbrenner, U., & Evans, G. W. (2000). Developmental science in the 21st cen-
tury: Emerging questions, theoretical models, research designs and empirical
findings. Social Development, 9(1), 115-125.

Bulotsky-Shearer, R. J., Bell, E. R., & Dominguez, X. (2012). Latent profiles of prob-
lem behavior within learning, peer, and teacher contexts: identifying subgroups
of children at academic risk across the preschool year. Journal of School Psy-
chology, 50(6), 775-798.

Burkey, M. D., Ghimire, L., Adhikari, R. P., Wissow, L. S., Jordans, M. J. D., & Kobhrt,
B. A. (2016). The ecocultural context and child behavior problems: A qualita-
tive analysis in rural Nepal. Social Science & Medicine, 159, 73-82.

Chen, X. (2003). The peer group as a context: Mediating and moderating effects on re-
lations between academic achievement and social functioning in Chinese chil-
dren. Child Development, 74(3), 710-727.

Chen, X., French, D. C., & Schneider, B. H. (2006). Culture and Peer Relationships.
In, X. Chen, D. C., French, & B. H. Schneider (Eds.), Peer Relationships in
Cultural Context (pp. 3-20). Cambridge: Cambridge University Press.

Commodari, E. (2013). Preschool teacher attachment, school readiness and risk of
learning difficulties. Early Childhood Research Quarterly, 28(1), 123-133.

Jurcevi¢-Lozanci¢, A. (2016). Socijalne kompetencije u ranome djetinjstvu. Zagreb:
Uciteljski fakultet Sveucilista u Zagrebu.

Karpov, Y. V. (2005). Psychological tools, internalization, and mediation: The Neo Vy-
gotskian elaboration of Vygotsky’s notions. The International Society for the
Study of Behavioral Development (ISSBD) Newsletter, 47(1), 4-7.

Klarin, M. (2006). Razvoj djece u socijalnom kontekstu. Zagreb: Naklada Slap.

Lau, A. S. (2006). Making the Case for Selective and Directed Cultural Adaptations
of Evidence-Based Treatments: Examples From Parent Training. Clinical Psy-
chology: Science and Practice, 13(4), 295-310.

Milutinovié, J. (2008). Ciljevi obrazovanja i ucenja u svetlu dominantnih teorija vaspi-
tanja 20. veka. Novi Sad: Savez pedagoskih drustava Vojvodine.

Muro, M., & Jeffrey, P. (2008). A critical review of the theory and application of social
learning in participatory natural resource management processes. Journal
of environmental planning and management, 51(3), 325-344.

130



Aleksandra Pavlovié: PONASANJE DECE PREDSKOLSKOG UZRASTA U KONTEKSTU VRSNJAKA ...

Nabavi, R. T. (2012). Bandura’s social learning theory & social cognitive learning
theory. Theory of Developmental Psychology, 1-24.

Solesa-Grijak, . (2011). Razvojna psihologija: od zaceca do adolescencije. Novi Pa-
zar: Drzavni univerzitet u Novom Pazaru.

Vaughn, B. E., Vollenweider, M., Bost, K. K., Azria-Evans, M. R., & Snider, J. B.
(2003). Negative interactions and social competence for preschool children
in two samples: Reconsidering the interpretation of aggressive behavior for
young children. Merrill-Palmer Quarterly, 49(3), 245-278.

Worthman, C. M. (2010). The ecology of human development: Evolving models for
cultural psychology. Journal of Cross-Cultural Psychology, 41(4), 546—562.

131



Vesna Coli¢ Primljen: 08. 12. 2021.
Visoka skola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca Prihvacen: . 09. 01. 2022.
Novi Sad UDC:373.211.24:373.1.016
Otilia Velisek-Brasko' DOI: 10.19090/ps.2021.2.132-146
Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca Originalni nau¢ni rad
Novi Sad

Ugljesa Coli¢

Visoka skola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca

Novi Sad

UVERENJA VASPITACA I BUDUCIH VASPITACA O
OSNOVNIM POSTULATIMA OSNOVA PROGRAMA
PREDSKOLSKOG VASPITANJAT OBRAZOVANJA U
SRBIJI

Apstrakt

U radu se istrazuju profesionalna uverenja vaspitaca i njihova povezanost i
uskladenost sa osnovnim teorijskim postulatima koncepcije novih Osnova programa
predskolskog vaspitanja i obrazovanja Godine uzleta (2018) u Srbiji. Cilj istrazivanja
je da se utvrdi u kojoj meri su uskladena i povezana uverenja vaspitaca i buducih
vaspitaca (studenata) sa postulatima novih Osnova programa, kao i na koji nacin
oni razumeju odredene postulate iznete u ovom zvanicnom dokumentu. Koriséen je
metod deskriptivne analize, sa ciljem da se napravi precizan pregled stanja predmeta
istrazivanja. Kombinovane su tehnike skaliranja i fokus grupe. Uzorak je prigodan, te
i rezultati imaju sve osobine i ogranicenja karakteristicna za ovako odabrani uzorak.
Rezultati istraZivanja pokazuju da kod vaspitaca obuhvacenih uzorkom istrazivanja
postoji veliki stepen slaganja sa tvrdnjama iz zvani¢nog programskog dokumenta, ali
takode ukazuju na potrebu da se posveti vise paznje izgradivanju slike o detetu i detinj-
stvu, koja ce biti u vecoj meri uskladena sa teorijsko vrednosnim postulatima Osnova
programa, sa razumevanjem deteta kao kompetentnog i bogatog potencijalima i ra-
zvijajuéim kapacitetima koji ga cine aktivnim ucesnikom sopstvenog razvoja. Podaci
dobijeni na prigodnom uzorku ipak mogu da ukazu na neke pravce za unapredivanje
i osavremenjavanje inicijalnog obrazovanja vaspitaca, kao i programa strucnog usa-
vrsavanja vaspitaca.

Kljucne reci: uverenja, postulati, vaspitaci, studenti, Osnove programa.
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Uvod

Izrada novih Osnova programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja u Srbiji
(2018, u daljem tekstu Osnove programa) je proces koji je obuhvatio sagledavanje
razli¢itih perspektiva kroz visegodis$nje projekte ukljucujuéi donosioce politika, istra-
zivace, prakticare, roditelje, decu i lokalnu zajednicu (Krnjaja i Pavlovi¢ Breneselo-
vi¢, 2014). Dokument je razvijen u partnerstvu Zavoda za unapredivanje obrazovanja
i vaspitanja (ZUOV), UNICEF-a, Instituta za pedagogiju i andragogiju Filozofskog
fakulteta u Beogradu i Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razovja (MPNTR).
Nakon usvajanja zvani¢nog dokumenta od strane MPNTR, usledilo je pilotiranje no-
vih Osnova programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja u tri predSkolske ustano-
ve u Srbiji. Implementacija na teritoriji cele Srbije organizovana je uz podrsku prakti-
carima u vidu organizovanih obuka i mentorstva, §to podrazumeva pracenje primene
1 razvijanja programa.

Osnova programa je sluzbeni dokument od 2018. godine, zajednicki na nivou
Republike Srbije, koji definiSe opstu koncepciju vaspitanja i obrazovanja predskolske
dece u institucionalnom kontekstu. Zamisljen kao jedinstveno polaziSte vaspitanja i
obrazovanja dece tokom ¢itavog perioda od rodenja do polaska u $kolu, a uzimajuci u
obzir najnovija naucna saznanja o detetu i detinjstvu, kao i pozitivna iskustva prakse iz
sveta i kod nas, nove Osnove programa ve¢ u polazistima definisu dete kao ,,bice igre”,
a u vezi s u¢enjem deteta nedvosmisleno isticu da ,,Dete ne uci kroz poucavanje vec¢
u situacijama i aktivnostima koje se zasnivaju na izgovonom obrascu — dobrovoljno-
sti, inicijativi, dinamic¢nosti, pregovaranju, posvecenosti, otvorenosti, preispitivanju”
(Osnove programa, 2018:12).

Sagledavanje prirode i funkcije predskolskog vaspitanja i obrazovanja sadrzano
u ovom dokumentu karakteriSe celovito sagledavanje vaspitanja i obrazovanja, kao
povezanog procesa brige, nege, obrazovanja i vaspitanja, ¢cime se naglaSava da je SVE
vazno za decji razvoj i ni jedan od ovih procesa se ne moze smatrati vaznijim od dru-
gog. Takode, karakteristicna je usmerenost na dugorocne ciljeve (sposobnost samore-
gulacije, simbolicko izrazavanje, socijalna i emocionalna kompetentnost i dr.), a ne na
kratkorocne ciljeve 1 postignuca, kao i integrisan pristup ucenju i razvoju, koji stavlja
naglasak na povezana iskustva koja za dete imaju smisao, a ne izdvojene sadrzaje i
pojedina¢ne aktivnosti iz pojedinacnih oblasti ili aspekata razvoja. Naglasen je zna-
¢aj kontinuiteta u obrazovanju i povezanost predskolskog vaspitanja i obrazovanja sa
celozivotnim uc¢enjem, kroz povezivanje svih ucesnika vaspitno obrazovnog procesa.
Vrednovanje je u funkciji gradenja kvaliteta programa, usmereno na strukturne i pro-
cesne dimenzije programa.

Prilikom definisanja ciljeva programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja u
prvi plan se stavlja podrska dobrobiti deteta u realnom programu, i to kroz delanje i
odnose. Pri tom se pridaje veoma veliki, bolje re¢i kljuéni znac¢aj igri u ranom razvoju
1 ucenju, te je logi¢no da je posebna paznja posvecena ulozi vaspitaca u igri i podr-
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Sci koju vaspita¢ u njoj pruza (Coli¢ i sar. 2018). U inace vrlo sazetom dokumentu
znacajan prostor posvecen je opisu konkretnih postupaka vaspitaca kojima on pruza
podrsku, i to kroz tri tipa igre: u otvorenoj igri dece, gde ona po sopstvenoj inicijativi
i zamisli grade igru, dok vaspita¢ priprema sredinu za igru, posmatra je i prati; zatim
u prosirenoj igri, kada vaspita¢ podrzava igru zajednickim igranjem sa decom, pruza-
njem neophodne pomo¢i deci bez narusavanja koncepta igre i dokumentovanjem igre;
kao 1 u vodenoj igri, kada vaspitac inicira, ucestvuje i usmerava igru, uvek u dogovoru
sa decom 1 ne narusavajuci igrovni obrazac. Ovakav pristup ima uporiste u teorijskim
postavkama prema kojim ,,podrsku decjoj igri €ini celina fiziCkog i druStvenog okruze-
nja“ (Krnjaja, 2012:125), pri ¢emu je uloga odraslog klju¢na i ukljucuje ,,konsultacije
sa decom i odabir materijala i resursa; slusanje dece ,,u” i ,,0° igri i ucesée u igri.*
(Isto, 127)

Kontekst realnog programa ¢ine, pre svega, fiziCko okruzenje, ,,sredina kao
tre¢i vaspitac®, koja treba da omoguéava istrazivanje, eksperimentisanje, stvaralastvo
1 raznovrsne odnose; zatim, vr$njaci, gde je vazno podrzavanje razvijanja vr$njacke
zajednice, pozitivne interakcije, grupni identitet, dijalog; Sira zajednica, sa kojom je
vrti¢ mnogo tesnje povezan nego Sto je to bilo u dosadasnjem radu, kada se takode po-
svecivala paznja saradnji vrti¢a sa zajednicom; porodica takode ima znacajnije mesto
u realnom programu, zasnovano na partnerstvu; a na vaspitaca se gleda kao na deo
konteksta, ali 1 kao kontekst po sebi. Kvalitet odnosa se naglasava kao jedan od po-
kretaca decjeg razvoja i ucenja, pri cemu ,,pitanje kakvi treba da su odnosi nije pitanje
specifiénih i pojedinac¢nih aktivnosti i interakcija deteta, i sa detetom, ve¢ ukupnog
kvaliteta odnosa deteta sa i u sredini iz kojeg proistic¢u pojedinacne aktivnosti i koji se
kroz pojedinaéne aktivnosti i interakcije izgraduje i razvija.” (Pavlovi¢ Breneselovic,
2012:140).

Planiranje, pracenje, dokumentovanje i vrednovanje u skladu sa novim osno-
vama programa karakteriSe ucesce svih ucesnika u razvijanju, pracenju i vrednovanju
kvaliteta realnog programa. ,,Pra¢enje programa ne sluzi iskljuc¢ivo tome da odrasli
prate decu, nego da su deca ukljucena u pracenje i razvijanje programa kao kompe-
tentni koistraZivadi, ¢ime se gradi kvalitet programa.” (Krnjaja, Z. I Pavlovié Brenese-
lovi¢, D. 2017:31). Razvijanje integrisanog pristupa se odvija kroz tematsko i projekt-
no planiranje, fleksibilno dokumentovanje i planiranje se odvija kroz nadogradujuéi
program. Zajednicko razvijanje programa podrazumeva ohrabrivanje inicijativa dece,
konsultovanje, modelovanje, podupiranje i prosirivanje od strane vaspitaca. Pracenje i
vrednovanje kroz dokumentovanje u skladu sa novom koncepcijom predvida pracenje
deteta kroz decji portfolio 1 pracenje razvijanja programa, preko tematskog / projekt-
nog portfolia.

Mozemo zakljuciti da su Osnove programa zvani¢ni dokument koji donose i
propisuju prosvetne vlasti, a svako uvodenje novog programa smatra se prekretnicom
u razvoju jedne institucije. Nase nove Osnove programa (2018) mozemo smatrati do-
brim preduslovom za kvalitetan rad u predskolskim ustanovama, medutim, poznato je
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da samo donosenje sluzbenih dokumenata ne moze da garantuje i kvalitet rada. Otuda
je veoma vazno $to se uvodenju novih Osnova programa pristupilo sukcesivno, uz sna-
znu materijalnu i kadrovsku podrsku predskolskim ustanovama i prakti¢arima. Ako je
za decu najvazniji onaj “realni program” koji se svakodnevno zbiva u vaspitnoj grupi i
vrti¢u, kao §to je i u samom dokumentu istaknuto, neophodno je stalno praéenje, ispi-
tivanje 1 preispitivanje vrednosti, shvatanja i uverenja samih prakticara, u cilju sticanja
uvida i samouvida u sopstveno delovanje, vrednosti i stavove.

Na osnovu podataka iz literature i li¢nog iskustva, mozemo konstatovati da
ovakvi stavovi i verovanja vaspitaca o tome Sta je pozeljno / nepozeljno odreduju
njihove prakti¢ne vaspitne postupke u ve¢oj meri nego propisani programi (Colié¢ i
Nisevi¢ 2011). lako ova uverenja nastaju u medusobnom delovanju brojnih spoljasnjih
/ drustvenih 1 unutrasnjih / individualnih faktora, oni mogu delom da ukazu i na efekte
postojeceg sistema vaspitanja i obrazovanja za poziv vaspitaca. Tako dobijeni podaci
mogu da posluze za unapredivanje i osavremenjavanje inicijalnog obrazovanja vaspi-
taCa, kao i programa stalnog stru¢nog usavrSavanja i celozivotnog ucenja vaspitaca.

Promena paradigme i licna profesionalna paradigma (bududih) vaspitaca

Paradigma u vidu nacina na koji ,,vidimo” svet, ali ne samo ocima, ve¢ kroz
dozivljaj, shvatanje i tumacenje (Uli¢ i VeliSek-Brasko, 2017), nova obrazovna para-
digma, koja je prisutna u novim Osnovama programa (2018), bazirana je na konstruk-
tivizmu, §to podrazumeva humanisticki i holisticki pristup i shvatanje deteta u procesu
vaspitanja i obrazovanja. U vaspitno-obrazovnom kontekstu podjednaku vaznost ima
program (teorijska postavka i praksa programa) kao i odrasla osoba koja ostvaruje
program, odnosno implicitna pedagogija (privatna teorija vaspitanja i obrazovanja) va-
spitaca. (Babic i sar., 1997). Rezultati istrazivanja u regionu isticu kao klju¢ne ¢inioce
implicitne pedagogije savremenih vaspitaca njihov sistem vrednosti i kompetencije,
Sto uti¢e na kvalitet pedagoskog delovanja (Romstein i Stankovi¢, 2017). Implicitna
pedagogija predstavlja sistem vrednosnih orjentacija koja je prisutna u svim oblicima
ponasanja vaspitaca i u odnosu na dete, detetovu prirodu, detinjstvo, detetove moguc-
nosti 1 potrebe, faktore razvoja, ciljeve 1 postupke vaspitanja i obrazovanja. Rezultat
je personalne konstrukcije i licnog iskustva osobe (Babi¢ i sar., 1997). Ona predsta-
vlja medusobno povezane stavove, uverenja, ocekivanja, slike o detetu, razumevanja
procesa ucenja i sopstvene uloge (Vujacic, 2014), bazirana na paradigmi, odnosno na
personalnoj paradigmi.

Vaspitaci 1 buduéi vaspitaci u razumevanju koncepcije Osnove programa, kao i
primene nacela realnog programa, neophodno je da personalnu profesionalnu paradig-
mu, odnosno licna pedagoska uverenja, usklade i priblize osnovnim teorijskim postula-
tima nove koncepcije predskolskog programa. Strukturu personalne profesionalne para-
digme ¢ine sledece komponente po odredenom redosledu, prema prilagodenom modelu
za vaspitacki poziv (Korthangen, 2004 prema Pozgaj i Spor¢ié¢ Skrobonja, 2019).

135



PEDAGOSKA STVARNOST LXVII, 2 (2021), Novi Sad

ponasanje

kompetencije

j=
waspitac

Slika 1. Struktura personalne profesionalne paradigme
(Korthangen, 2004 prema Pozgaj i Spor¢i¢ Skrobonja ,2019)

- Javaspitac je pocetni krug ili prsten, oko koje se redaju naredni prstenovi, odnosno
komponente strukture.

- Misija je komponenta gde definiSemo misiju mene kao vaspitaca, dajuci odgovore
na pitanja: Koja je svrha naseg rada? Cemu smo predani?

- Identitet je komponenta koja se odnosi na videnje sebe i videnje svoje uloge.

- Upverenja je komponenta koja definiSe u Sta mi verujemo.

- Kompetencije je komponenta koja podrazumeva odredenje: Sta mozemo i $ta zna-
mo uciniti?

- Ponasanje se odnosi na nase ¢injenje i delanje.

Izvan prikazanih prstenova, van personalnih komponenti znac¢ajan ¢inilac koji
utice na odredenje naSe personalne profesionalne paradigme jeste odnos sa okolinom:
Sto uti¢e na nas? S ¢ime se moramo suo&avati i nositi kao vaspita¢i profesionalci?

Na osnovu strukture personalne profesionalne paradigme moze se zakljuciti
kako su komponente medusobno povezane i medusobno zavisne, posebno sa foku-
som kako uverenja uslovljavaju, odnosno iz nje proizilaze kompetencije i ponasanje
vaspitaca. Osnove programa (2018) ukazuju na neophodnost promene paradigme, $to
je povezano sa personalnom profesionalnom paradigmom vaspitaca i direktno sa kom-
ponentama, a posebno sa uverenjima vaspitaa. Zbog prepoznavanja znacaja kom-
ponente uverenja u personalnoj profesionalnoj paradigmi, u ovom radu se sprovelo
istrazivanje vezano za profesionalna uverenja vaspitaca i buducih vaspitaca, odnosno
studenata.
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Metodologija istrazivanja

Predmet izrazavanja su profesionalna uverenja vaspitaca i njihova povezanost
i uskladenost sa osnovnim teorijskim postulatima koncepcije Osnova programa pred-
Skolskog vaspitanja i obrazovanja Godine uzleta (2018). Cilj istrazivanja je utvrditi u
kojoj meri su uskladeni i povezani uverenja vaspitaca i buducih vaspitaca (studenata)
sa postulatima novih Osnova programa, kao i utvrditi nacin njihovog razumevanja
odredenih postulata.

Koris¢en je metod deskriptivne analize, sa ciljem da se napravi precizan pre-
gled stanja predmeta istrazivanja. Kombinovane su tehnike skaliranja i fokus grupe.
Putem skale procene stavova, koja je izradena za potrebe ovog istrazivanja, dobijeni su
kvantitativni podaci o stepenu slaganja ispitanika sa 15 odabranih osnovnih postulata
novih Osnova programa. Tvrdnje su doslovno preuzete iz dokumenta Osnove progra-
ma predskolskog vaspitanja i obrazovanja, Godine uzleta. (2018). Nakon toga su iz-
dvojena po tri postulata sa kojima su se ispitanici u najvecoj, odnosno, najmanjoj meri
slozili, ukupno Sest postulata od ponudenih petnaest. Primenom tehnike fokus grupa
prikupljeni su kvalitativni podaci o misljenjima, stavovima, iskustvima i namerama
vaspitaca i buducih vaspitaca u procesu uvodenja novih Osnova programa, vezano za
Sest izdvojenih postulata.

Uzorak ¢ine 199 (N) ispitanika, od toga 87 (N1) su strukovni vaspitaci na ma-
ster strukovnim studijama u Visokoj skoli strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca
u Novom Sadu, od kojih je 66 zaposleno u predskolskim ustanovama u Novom Sadu
i okolini, dok preostali broj ili ne radi u struci ili nije zaposlen. Drugi deo uzorka 112
(N2) ¢ine studenti osnovnih strukovnih studija 2. 1 3. godine studija u Visokoj Skoli
strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Novom Sadu.

Uzorak je prigodan, te rezultati imaju sve osobine i ograni¢enja karakteristicna
za ovako odabrani uzorak, kao 1 metodoloski pristup. lako dobijeni rezultati ne dozvo-
ljavaju da se vrSe uopstavanja, oni se mogu smatrati veoma korisnim za proucavanje
socijalno psiholoskih pojava u konkretnoj sredini (grad Novi Sad i okolina), a takode,
mogu da ukazu na moguce pravce buducih istrazivanja u cilju unapredivanja kompe-
tencija vaspitaca i buduéih vaspitac¢a neophodnih za uvodenje novih Osnova progra-
ma, a time 1 unapredivanje predskolskog vaspitanja i obrazovanja uopste.

Rezultati istrazivanja i diskusija

U prvoj fazi istrazivanja, prikupljeni su i obradeni odgovori dve podgrupe uzor-
ka (vaspitaca i studenata buducih vaspitaca) o njihovim slaganju, odnosno neslaganju
sa datim postulatima iz Osnova programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja Go-
dine uzleta.
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Tabela 1.

Vaspitaci na master studijama (ukupno 87)

Tvrdnja

U potpunosti Delimi¢no Delimi¢no Uopste se

seslazem  seslazem se neslazem ne slazem
Dete je kompetentno. 59 27 1 0
Prostor je tre¢i vaspitac. 52 32 2 0
Vrti¢ je mesto zajednickog Zivljenja. 76 10 1 0
Dete dozivljava svet kroz odnose. 73 13 1 0
Igra je vise od aktivnosti. 77 10 0 0
Dobrobit deteta je cilj predskolskog
programa. 75 11 1 0
Dete je bice igre. 70 17 0
Igra moze biti vodena. 60 25
Neposredan program je realan
program. 46 39 2 0
Ucenje i razvoj treba da su
integrisani. 79 8 0 0
Ucesnici u praksi vrtic¢a su deca,
vaspitaci, porodica i zajednica. 82 5 0 0
Fizicko okruzenje direktno oblikuje
polozaj deteta u vrti¢u i u programu. 47 38 2 0
Vaspita¢ pro§iruje aktivnosti i
ucenje dece. 75 12 0 0
Svrha pracenja deteta nije
procenjivanje njegovih razvojnih
mogucnosti i postignuca, nego
potpunije razumevanje detetovog
razvoja i ucenja. 58 28 1 0
Vaspitac se u razvijanju programa
stalno uskladuje sa decom. 68 18 1 0

Na osnovu dobijenih rezultata, moze se uociti da kod vaspitaca dominiraju po-
zitivni stavovi (,,u potpunosti se slazem* ili ,,delimi¢no se slazem®), ukupno 1290, $to
je oko 98%. Zabelezeno je 14 negativnih stavova od ukupno 1305 stavova (Sto obu-
hvata 15 tvrdnji od 87 vaspitaca), da se ,,delimicno ne slaze* §to ¢ini oko 1% od svih
stavova, a niko nije izrazio stav da se ,,uopste ne slaze“ sa nekom od ponudenih tvrdnji.
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Tabela 2.
Studenti, buduci vaspitaci (ukupno 112)

U potpunosti Delimi¢no Delimi¢no  Uopste se

Tvrdnja . Y . N
seslazem  seslazem se neslazem ne slazem

Dete je kompetentno. 51 43 14 2
Prostor je tre¢i vaspitac. 38 63 8 1
Vrti¢ je mesto zajednickog zivljenja. 80 32 0 0
Dete dozivljava svet kroz odnose. 56 51 4 0
Igra je vise od aktivnosti. 91 20 1 0
Dobrobit deteta je cilj predskolskog
programa. 75 31 2
Dete je biée igre. 64 38
Igra moze biti vodena. 43 57 10 1
Neposredan program je realan
program. 18 66 19 5
Ucenje i razvoj treba da su
integrisani. 61 46 2 2
Ucesnici u praksi vrtic¢a su deca,
vaspitaci, porodica i zajednica. 95 12 2 0
Fizicko okruzenje direktno oblikuje
polozaj deteta u vrti¢u i u programu. 30 62 13 3
Vaspita¢ pro§iruje aktivnosti i
ucenje dece. 91 18 2 1
Svrha pracenja deteta nije
procenjivanje njegovih razvojnih
mogucnosti i postignuca, nego
potpunije razumevanje detetovog
razvoja i ucenja. 58 45 8 0
Vaspitac se u razvijanju programa
stalno uskladuje sa decom. 66 42 3 1

Rezultati dobijeni od studenata, buducih vaspitaca se delom razlikuju od rezul-
tata koji su dobijeni od vaspitaca. U odgovorima studenta moze se uociti takode da
dominiraju pozitivni stavovi o postulatima (ukupno 1548 stavova, odnosno oko 92%),
odnosno da se u najvecoj meri slazu (u potpunosti ili delimi¢no). Uocljivo je da je u
odnosu na vaspitace kod studenata u vecoj meri prisutno neslaganje (delimi¢no ili u
potpunosti) kod svih tvrdnji, osim kod jedne tvrdnje: Vitic je mesto zajednickog Zivije-
nja (tu su svi odgovori pozitivni). Od ukupno 1680 zabelezenih odgovora, kod stude-
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nata se belezi 95 delimi¢nih neslaganja i 19 odgovora ,,u potpunosti se ne slazem®,
odnosno ukupno 114 neslaganja, Sto ¢ini oko 7% svih iznetih stavova.

Na osnovu celokupnog rezultata moze se izvesti zakljucak da i kod vaspitaca
i kod studenata u najve¢oj meri dominiraju pozitivni stavovi, odnosno slaganje, deli-
micno ili u potpunosti, sa postulatima iz Osnova programa, dok je u mnogo manjoj
meri izrazeno neslaganje sa postulatima, kod vaspitaca u izuzetnoj maloj meri samo
oko 1%, i u nesto ve¢em broju kod studenata, oko 7%.

Ovako velik procenat slaganja vaspitaca i buducih vaspitaca sa tvrdnjama iz
zvani¢nog dokumenta mogao bi biti pokazatelj da je programski dokument nastao na
temeljima savremenih shvatanja o detetu, njegovom razvoju i u¢enju, koji se takode iz-
ucavaju u studijskom programu za obrazovanje vaspitaca, kao i u programima stalnog
stru¢nog usavrsavanja svrsenih vaspitaca. Jednim delom to se moze tumaciti i kao po-
kazatelj da je promena programa izvrSena upravo u skladu sa promenama i potrebama
prakse predskolskog vaspitanja i obrazovanja kod nas. Ne treba iskljuciti ni potenci-
jalna ogranicenja vezana za metodologiju sprovedenog istrazivanja, koje je obavljeno
u specificnom okruzenju, u prostorijama skole za vaspitace, u specificnoj situaciji,
realizovale su ga dve profesorke iste Skole. Treba takode imati na umu potencijalna
ogranicenja fokus grupa, koje ne obezbeduju anonimnost uc¢esnika, postoji mogucénost
davanja pozeljnih odgovora, gde zbog manjeg broja ucesnika odgovori pojedinca u
grupi mogu biti pod pritiskom misljenja ostalih ¢lanova grupe, a ispitanicima moze biti
neprijatno da slobodno govore u prisustvu drugih osoba.

Na osnovu rezultata dobijenih skalom procene stavova, izdvojene su po tri tvrd-
nje sa najvise slaganja i tri sa najvise neslaganja na nivou celokupnog uzorka (87 va-
spitac¢a i 112 studenata, odnosno ukupno 199), i to su sledece tvrdnje:

Tabela 3.
Identifikovane tvrdnje sa najvise slaganja i sa najvise neslaganja
U potpunosti se slazem (++) i U potpunosti se ne slazem (--)
Delimicno se slazem (+) Delimic¢no se ne slazem (-)
Vrti¢ je mesto zajednickog zivljenja. Dete je kompetentno.
Igra je vise od aktivnosti. Neposredan program je realan program.

Vaspitac prosiruje aktivnosti i ucenje dece. Fizicko okruzenje direktno oblikuje polozaj
deteta u vrticu i u programu.

U drugom delu istrazivanja u odvojenim fokus grupama vaspitaca i studenata se
vode razgovori o tome na koji na¢in ¢lanovi fokus grupa razumeju tvrdnje, koje su se
izdvojile po tome da se ispitanici sa njima najvise slazu i one kod kojih je najprisutnije
neslaganje.

Po izuzetno visokom procentu (99%) slaganja ispitanika izdvojila se tvrdnja
., Vrti¢ je mesto zajednickog Ziviljenja.” Ono §to su istakli ispitanici obe podgrupe
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obuhvacenog uzorka jeste duzina vremena koje deca i vaspitaci, ali i drugi zaposleni
provode zajedno u vrticu, te se ve¢ samim tim vrti¢ moze smatrati njihovim mestom
zivljenja. Vaspitaci jo$ dodaju da ,, vrti¢ treba da bude mesto gde ¢e se svi osecati
prijatno®, a to se moze postiéi ,,kroz zajednicko uredenje vrtica, ukljuéivanje roditelja,
prihvatanje i uvazavanje tudeg misljenja“. Za odgovore studenata je karakteristicno da
u vecoj meri nabrajaju konkretne aktivnosti koje odrasli i deca zajedno rade u vrticu:
zajedno rucaju, igraju se, idu na izlete i ekskurzije, sklapaju nova prijateljstva, neguju
timski rad, obaveze zajedno obavljaju.

Veliko slaganje sa navedenom tvrdnjom nije iznenadujuée, s obzirom da se ona
moze smatrati delom naSeg pedagoskog nasleda. Naime, jo§ u Osnovama programa iz
2006. godine (Pravilnik o Opstim osnovama predskolskog programa, Sluzbeni glasnik
RS - Prosvetni glasnik, broj 14/2006.), veoma je jasno i detaljno razradena orijentacija
na saradnju sa okruzenjem, gde se isti¢e da: ‘“Predskolska ustanova i njeni programi
imaju efekta na razvoj dece samo onda kad se zajedno sa programom angazuju ne
samo deca i roditelji, nego i lokalno okruzenje. Da bi institucionalno vaspitanje i obra-
zovanje predskolske dece preraslo u drustveno vaspitanje neophodno je da se pred-
Skolske ustanove povezu sa drustvenom sredinom, kao i da se Sire otvore za uticaje
koje drustvena sredina nudi.” (Pravilnik o Opstim osnovama predskolskog programa,
Sluzbeni glasnik RS - Prosvetni glasnik, broj 14/2006, 2006:23) Ova koncepcija se
dalje razvija kroz ideju o programu kao otvorenom sistemu vaspitanja, kao jednu od
centralnih ideja programa, Sto sve predstavlja plodno tle na koje se postulati novih
Osnova programa nadovezuju i dalje razvijaju, naglasavajuci da se “podrska ucenju i
razvoju ostvaruje kroz zajednicko uceSc¢e dece i odraslih kao autenti¢nih ljudskih od-
nosa i zajednistva u situacijama, dogadajima i aktivnostima koje za njih imaju smisla”
(Osnove programa, 2018:15).

Sledeca tvrdnja sa kojom su se ispitanici u velikom procentu slozili (99%) je
“Igra je vise od aktivnosti.” Objasnjavajuci svoja razumevanja ove tvrdnje u obe pod-
grupe ispitanika mogu se zapaziti nekoliko grupa odgovora. U jednoj grupi dominiraju
odgovori koji stavljaju naglasak na ucenje kroz igru (“deca najbolje uce kroz igru”,
“sti¢u dugorocna i sustinska znanja” i sl.), §to zahteva opreznost u tumacenju, kako
ne bi odvelo u “didaktizaciju decje igre” i guSenje njene spontanosti i autenti¢nosti,
na Sta upozoravaju brojni autori (Lazi¢ i sar., 2020). Druga grupa odgovora upravo u
prvi plan istice suStinska obelezja igre, kao §to su sloboda, samostalnost deteta u izna-
laZenju resenja, ravnopravnost svih ucesnika, pokret, istrazivanje, prostor de¢je maste,
a mogu se prepoznati i uopsteniji odgovori, u kojima se navodi znacaj decje igre za
celokupan razvoj deteta, za socijalizaciju, igra kao prilika da se iskazu oseéanja, na
nenametljiv nacin usvoje pravila, ali i da se bolje upozna dete.

Kao 1 kod prethodne tvrdnje, i ovde se moze konstatovati, pored opste prihva-
¢enosti tvrdnje iz zvani¢nih Osnova programa (2018) i njeno relativno dobro razume-
vanje, kako od strane vaspitaca, tako i buduéih vaspita¢a. Moze se pretpostaviti da je i
u ovom slucaju pozitivno uticalo pedagosko naslede i1 duga tradicija isticanja znacaja
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igre za razvoj i u¢enje u predSkolskom uzrastu, kako u stru¢noj literaturi, tako i u zva-
ni¢nim dokumentima. (Coli¢ i sar., 2018)

Sa tvrdnjom ,, Vaspitac prosiruje aktivnosti i ucenje dece * je takode zabeleZeno
opste slaganje u ispitivanom uzorku (98%). U Osnovama programa (2018) ovo je va-
Zna strategija vaspitaca u zajedniCkom razvijanju programa, koja se ostvaruje kroz ko-
munikaciju sa decom kori$¢enjem razliitih nacina izrazavanja i kroz akcije, odnosno
zajednicke igre i aktivnosti dece i1 odraslih. Iako u odgovorima koji su dobijeni u okvi-
ru fokus grupa nisu obuhvaéeni svi naéini ostvarivanja ovog programskog postulata,
moze se reci da je uocljiv velik stepen razumevanja smisla i znacaja ove tvrdnje. Tako
vaspitaci isticu da vaspita¢ posmatra i prati aktivnost dece, ,,stvara izazove koji ¢e
podsta¢i njihovo kontinuirano ucenje®, pri ¢emu ,,mora da zna kad da se ukljuci i kako
i kada treba ili ne treba da se ukljuci®, ¢ime isti¢u sloZenost i delikatnost ove strategije.
Studenti, buduci vaspitaci, u slicnom duhu odgovaraju da ,,vaspitac ne treba da namece
deci, ve¢ da ih pusti da samostalno istrazuju i1 dolaze do zakljucaka, a po potrebi da
usmerava“, ,,da prilagodava aktivnosti i igre svakom detetu®, ,,podsti¢e, dopunjuje i da
prosiruje igru“. Iako se dobijeni odgovori nacelno slazu sa izvornim tvrdnjama iz pro-
gramskog dokumenta, vidljiva je potreba njene konkretizacije u prakti¢ne postupke,
narocito u poduzorku koji ¢ine studenti, buduéi vaspitaci.

Kada su u pitanju tvrdnje sa kojima ispitanici obuhvaceni uzorkom pokazu-
ju izvesno neslaganje, najpre se moze izdvojiti tvrdnja ,, Dete je kompetentno bice. *
(10% odgovora na nivou celog uzorka), pri ¢emu od 19 odgovora sa izrazenim nega-
tivnim stavom 18 su dali studenti. Na osnovu odgovora ¢lanova fokus grupa, kako oni
razumeju ovaj postulat, moze se zakljuciti da su i vaspitaci i studenti prepoznali da
su kompetencije dece vezane za razliCite sposobnosti i vestine i da su povezane sa ra-
zli¢itim oblastima razvoja (kao $to su: komunikacija, socijalne vestine, samostalnost,
kreativnost, misljenje...). Takode, kompetencije dece su povezali i sa razli¢itim obli-
cima delovanja. U odgovorima vaspitaca vezano za kompetencije dece, uocljivo je da
oni imaju ,,8ire” videnje ovog pojma i konkretnije ga odreduju (govore o vaspitanju i
obrazovanju kao celovitom procesu, isticu detetovu aktivnu ulogu u tom procesu, kao i
o kompetencijama deteta u igri —,,bira igru, osmisljava igru, odreduje i poStuje pravila,
bira i stvara sredstva za igru®). Studenti u svojim diskusijama navode konkretne pri-
mere ili situacije za razumevanje kompetencije dece (Sta sve dete ume: da komunicira,
samo se posluzi, odgovara na pitanja i zadatke, saraduje sa vr$njacima i sl.).

Ovaj nalaz pre svega ukazuje na potrebu da se u radu sa studentima buduc¢im
vaspitaCima viSe paznje posveti izgradivanju slike o detetu i detinjstvu, koja ¢e biti u
vecoj meri uskladena sa teorijsko vrednosnim postulatima aktuelnih Osnova progra-
ma, pre svega, sa razumevanjem deteta kao kompetentnog i bogatog potencijalima i ra-
zvijaju¢im kapacitetima koji ga ¢ine aktivnim ucesnikom sopstvenog razvoja. Ono §to
generalno nedostaje u razumevanju ovog postulata na nivou celog uzorka jeste Cinje-
nica na koju se ukazuje u Osnovama programa, a to je da ,,Kompetentnost deteta nije
nesto $to dete poseduje po sebi, niti postignuto dosegnuto stanje ve¢ se kompetentnost
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deteta izgraduje kroz odnose sa odraslima i vr$njacima i zavisi od kvaliteta ovih od-
nosa — koliko su oni podsticajni i podrzavajuci. Da bi dete ispoljilo svoje potencijale,
ono mora imati adekvatnu negu i podrzavajucu sredinu i odnose i mora biti zasti¢eno
od svakog vida zanemarivanja i zlostavljanja.“ (Osnove programa, 2018:13) Ovo je
svakako kljuc¢ni deo navedenog postulata, koji je potrebno u vecoj meri osvescivati i
kod iskusnih vaspitaca, ne samo kod studenata.

Nesto vece neslaganje nego kod prethodne tvrdnje ispitanici su pokazali sa
tvrdnjom ,, Neposredan program je realan program.* (15%), ponovo je neslaganje
prisutno pretezno u odgovorima studenata (svega 2 vaspitaca i 28 studenata). U okviru
fokus grupe, vaspitaci su najvise naglasavali da je suStinsko znacenje ovog postulata
povezano sa pracenjem decjih potreba i interesovanja, da u realnom programu sve tece
,»kako nas deca vode, bez nametanja vaspitaca®, ,,vaspitac istrazuje dec¢je potrebe i
interesovanja, podsti¢e radoznalost, saradnju i kreativnost®. Studenti, buduci vaspitaci
u svojim odgovorima navode ,,stavljanje deteta u prvi plan®, ,,uvazavanje de¢jeg mi-
Sljenja®, ,,podsticanje misljenja“, ,,prosirenje detetovih vidika“, decijeg neposrednog
iskustva, a posebno se izdvojio odgovor studentkinje koja je naglasila da uspesnost
realnog programa zavisi od toga koliko su deca u njega istinski uklju¢ena. To je mozda
i u najvecoj meri usaglaSeno razumevanje programskog postulata da ,,Realni program
je oblikovan kontekstom predSkolske ustanove odnosno konkretnog vrti¢a u kome se
razvija. Kontekst ¢ini odredena kultura i struktura ustanove, neposredna zajednica i svi
ucesnici programa.* (Osnove programa, 2018: 32)

Jos jedan postulat nove programske koncepcije koji se izdvojio po neslaganju
ispitanika, a na neki nacin je povezan sa prethodnim, jeste tvrdnja ,, Fizicko okruzenje
direktno oblikuje polozaj deteta u vrticu i u programu. “ (11% na nivou celog uzorka,
pretezno su studenti izrazili neslaganje). Povezanost ova dva postulata, pre svega, uo-
¢ava se u Cinjenici da je organizacija prostora (pored organizacije vremena, strukture
zaposlenih, organizacije dece po grupama) znacajan deo strukture ustanove, ,,a struk-
tura pruza mogucnosti, granice, podsticaje i ograni¢enja kojima se oblikuje kultura.*
(Isto, 32) Upravo ovakvo shvatanje postulata prepoznatljivo je u odgovorima vaspi-
taca ucesnika fokus grupa, koji naglasavaju da fizicko okruzenje treba da bude takvo
da se dete oseca slobodno, da kreira, bez pritiska, fizicka sredina treba da prija detetu,
»dete treba da ima moguénost da menja okolinu, aktivno ucestvuje i donosi odluke®,
»treba da bude prijatno, bezbedno i podsticajno u svim aspektima®. U okviru fokus
grupe studenata objasnjenja su bila suzena i uglavnom su se odnosila na bezbednost
fizickog okruzenja, prilagodenost deci, ili uopsteni, kao na primer, ,,da bude podsticaj-
no kako bi se dete Sto bolje razvijalo i §to bolje napredovalo®. Razlike u odgovorima
vaspitaCa i studenata ukazuju na pozitivan uticaj neposrednog iskustva vaspitac¢a na
sliku o detetu, njegovom razvoju i ulogu fizickog okruzenja u njemu. Ujedno ovaj na-
laz govori i u prilog potrebe viSe prakse tokom obrazovanja buduéih vaspitaca i u¢enja
uz vrsne prakticare.

143



PEDAGOSKA STVARNOST LXVII, 2 (2021), Novi Sad

Zakljucéak

Na osnovu rezultata istrazivanja o uverenjima strukovnih vaspitaca ukljucenih
na drugi nivo visokog obrazovanja, na master strukovnim studijama i buducih vaspita-
¢a, studenata osnovnih strukovnih studija o tvrdnjama iz Osnova programa predskol-
skog vaspitanja i obrazovanja (2018) moze se zakljuciti da u obe podgrupe ispitivanog
uzorka dominiraju pozitivni stavovi o postulatima, odnosno ,,u potpunosti se slazu* ili
,,s¢ delimicno slazu® sa njima. U vecoj meri se slazu sa izdvojenim postulatima stru-
kovni vaspitaci (98%) nego buduci vaspitaci studenti (92%), ali uocljivo je da razlika
nije velika. Takode je uocena razlika u neslaganjima sa odredenim tvrdnjama izmedu
strukovnih vaspitaca i studenata, kod strukovnih vaspitaca je prisutna u izuzetno maloj
meri samo, oko 1%, i u nesto vecem broju kod studenata, oko 7%. Kod tvrdnje: Vrti¢
je mesto zajednickog Zivljenja, uoceno je da kod studenata postoji 100% pozitivan stav
(delimic¢no ili u potpunosti), dok kod svih ostalih tvrdnji strukovni vaspita¢i u odnosu
na studente su imali visi nivo izrazenog slaganja sa ponudenim tvrdnjama.

Izdvojene tri tvrdnje sa najvise slaganja i tri sa najvise neslaganja na nivou ce-
log uzorka na osnovu rezultata dobijenih skalom procene su koris¢ene za prikupljanje
podataka o razumevanju tih tvrdnji strukovnih vaspitac¢a ukljuc¢eni na drugi nivo viso-
kog obrazovanja, na master strukovne studijama i buducih vaspitaca studenata osnov-
nih strukovnih studija tehnikom fokus grupa. Na osnovu rezultata uocene su razlike
u razumevanju tvrdnji od strane strukovnih vaspitaca i od strane studenata buducih
vaspitaca. Strkovni vaspitaci daju Sira odredenja u odnosu na studente o shvatanju
slike o detetu, detinjstva, okruZenju i prostoru, kao i o programu i na¢inu razvijanja
programa. Ovaj rezultat je ocekivan, obzirom na bogatije neposredno iskustvo vaspi-
taCa prakticara.

Uocene su i razlike u odgovorima strukovnih vaspita¢a mater studenata u od-
nosu na odgovore studenata osnovnih studija, koje se mogu objasniti i ¢injenicom,
da su studenti na nivou inicijalnog obrazovanja, jo§ uvek u procesu osposobljavanja
za vaspitace, sa manje profesionalnog, a i zivotnog iskustva. Ovi rezultati takode po-
tvrduju kompetentnost vaspitaca koji su okoncali svoje inicijalno obrazovanje, stekli
odgovaraju¢u diplomu, imaju odredeno profesionalno iskustvo, ali i spremnost za
dalje obrazovanje i uc¢enje na master studijama i raznim oblicima stru¢nog usavrsa-
vanja, radi licnog i profesionalnog razvoja. To moze da objasni i bolje razumevanje
kljuénih postulata iz Osnova programa (2018), a takode i ukaze da su mozda ovi
vaspitai svoju personalnu profesionalnu paradigmu viSe priblizili paradigmi novih
Osnova programa.

Za kreatore studijskih programa za obrazovanje vaspitaca na svim nivoima stu-
dija rezultati ovog istrazivanja mogu biti korisni pokazatelji za poboljSanje i prosiri-
vanje koncepcije obrazovanja vaspitaca, koje bi trebale da obuhvate celokupnu lic-
nost vaspitaca. Tokom studija potrebno je pruziti podrsku u izgradivanju personalne
profesionalne paradigme bududih vaspitata povezano sa savremenom koncepcijom
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predskolskog vaspitanja i obrazovanja i pribliziti klju¢ne postulate kroz analizu, razu-
mevanje i nacine primene u praksi. U okviru obrazovanja i permanentnog obrazovanja
vaspitaca neophodno je osposobljavati ih za postupke i oblike rada koji su u ve¢oj meri
uskladeni sa savremenim ciljevima vaspitanja, kao $to su: podrska dobrobiti deteta,
kroz aktivnost, samostalnost, inicijativu i autonomiju deteta, gradenjem kvalitetnih
odnosa sa fizi¢kim i socijalnim okruzenjem. Za podizanje kvaliteta obrazovanja va-
spitaca znacajno je i osposobiti ih za vrednovanje i samovrednovanje svog rada. Tu
mogu biti korisne razne vezbe i tehnike posmatranja uz koriS¢enje instrumenata, kao i
analize interakcije, koje su u funkciji sticanja uvida i samouvida u sopstveno delova-
nje, vrednosti i stavove.

THE BELIEFS OF PRESCHOOL TEACHERS AND FUTURE PRESCHOOL
TEACHERS ABOUT BASIC POSTULATES OF PRESCHOOL CURRICULUM IN
SERBIA

Abstract

The paper investigates the professional beliefs of preschool teachers and their
connection and compliance with the basic theoretical postulates of The Preschool
Curriculum Framework —Serbia, 2018. This research aims to determine the extent to
which the beliefs of preschool teachers and future preschool teachers (students) are
compliant and connected with the postulates of The Preschool Curriculum Frame-
work, as well as how they perceive certain postulates presented in this official docu-
ment. The descriptive analysis method was used to provide a precise overview of the
state of the research subject. Focus groups and Scaling techniques were combined.
A convenience sampling method was applied, thus the results have all the attributes
and limitations of such a selected sample. The research results show that preschool
teachers included in the study agree with the statements from the official document to a
high degree, but also indicate the need to focus attention on building the images of the
child and childhood, which would be more consistent with the theoretical values of the
current curriculum. In the first place, the child should be recognized as competent and
rich in potential and developing capacities that make him/her an active participant in
their development. Since the data were obtained in convenience sampling they can
still indicate some directions for improvement and modernization of basic education of
preschool teachers, as well as the curriculum of continuous professional development
and lifelong learning of preschool teachers.

Keywords: beliefs, postulates, preschool teachers, students, curriculum
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ZNACAJ SAMOVREDNOVANJA RADA NASTAVNIKA U
FUNKCIJI PROFESIONALNOG RAZVOJA?

Apstrakt

U pedagoskoj literaturi, samovrednovanje rada nastavnika odnosi se na postu-
pak kojim se vrednuje sopstvena praksa i sopstveni rad, polazeci od analize Sta je i
kako uradeno. Cilj svakog samovrednovanja rada nastavnika je unapredivanje prakse,
a samim tim i unapredivanje kvaliteta rada Skolske ustanove. Profesionalni razvoj
nastavnika je proces koji se odnosi na kontinuirano razvijanje znanja, vestina, spo-
sobnosti i doprinosi razvijanju sistema vrednovanja i samovrednovanja. Nastavnici
su u obavezi da prate kvalitet nastave, kako bi na adekvatan nacin uspeli da realizuju
obrazovno-vaspitni proces. Uvodenje inovacija u nastavi u direktnoj je sprezi sa pro-
cesom samovrednovanja nastavnika, s obzirom da samovrednovanje pruza relevantne
podatke o kvalitetu rada Skole u svim znacajnim segmentima. S tim u vezi, cilj ovog
rada je ukazivanje na znacaj samovrednovanja rada nastavnika u funkciji profesional-
nog razvoja. Cilj se ostvaruje na teorijskom nivou, primenom metode teorijske analize
i tehnike analize sadrzaja. PedagoSke implikacije ovog rada ogledaju se u osvetljava-
nju znacaja samovrednovanja nastavnika za njegov profesionalni razvoj.

Kljucne reci: nastavnik, samovrednovanje rada nastavnika, profesionalni ra-
zvoj nastavnika.

! tamaradragojevic27@gmail.com

2 Rad je nastao kao rezultat rada na projektu ,,Kvalitet obrazovnog sistema Srbije u evropskoj per-
spektivi®, br. 179010, ¢iju realizaciju finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja
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Uvod

Sastavni deo profesije nastavnika je proces samovrednovanja koji je znacajan i
za sam profesionalni razvoj nastavnika. Kvalitetno vrednovanje osnova je razvoja kva-
liteta obrazovanja. Vrednovanje ne predstavlja novinu u $kolskoj praksi, ve¢ postoji
skoro koliko i sama skola.

Povratne informacije koje nastavnik dobija kroz samovrednovanje veoma su
znacajne za unapredivanje obrazovno-vaspitnog procesa. Kao jedan od zahteva savre-
menog sistema vrednovanja navodi se i povezanost procesa vrednovanja i samovred-
novanja na svim nivoima profesionalnog razvoja (Zivkovié, 2015). Autor Tejlor (Ta-
ylor, 1994) istice da je samovrednovanje proces u kome nastavnici prikupljaju podatke
o sopstvenoj efektivnosti nastave i analiziraju informacije kako bi razmotrili koji nacin
bi bio najadekvatniji za unapredivanje nastave. Jedinstveni znacaj samovrednovanja je
bliska ukljucenost nastavnika u razmatranje efikasnosti sopstvenog poducavanja (Ta-
ylor, 1994). Samovrednovanjem se dobija jasnija slika o tome da li su aktivnosti koje
nastavnik sprovodi efektivne, efikasne, adekvatne. Prilikom istrazivanja relevantne
literature, mozemo zakljuciti da ne postoji dovoljan broj autora koji su se empirijski
bavili prouc¢avanjem samovrednovanja rada nastavnika (Stamatovié¢, 2012; Vilotijevic,
1992; Taylor, 1994, Marici¢, 2016), iako se teorijskim konceptom samovrednovanja
struka bavi ve¢ duzi niz godina. U radu smo pokusali da ukazemo na znacaj samovred-
novanja nastavnika u funkciji njegovog profesionalnog razvoja. Kao $to je navedeno u
sazetku rada, cilj se ostvaruje na teorijskom nivou, primenom metode teorijske analize
i tehnike analize sadrzaja. Predmet metode teorijske analize je proucavanje i razvi-
janje pedagoske teorije. Teorijska prouc¢avanja u pedagogiji imaju visestruki znacaj.
»Analiza sadrzaja predstavlja tehniku zakljucivanja koja se zasniva na sistematskom 1
objektivnom identifikovanju karakteristika datih poruka“ (Knezevié¢ Flori¢, Ninkovié,
2012: 149, prema Fajgelj, 2010). Znacaj analize sadrzaja za pedagogiju je posledica
¢injenice da se obrazovanje zasniva na verbalnom prenoSenju vrednosti, normi, sta-
vova (Knezevi¢ Flori¢, Ninkovi¢, 2012). U zakljuc¢ku ovog rada, osvrnuli smo se na
rezultate prethodnih istrazivanja i ponudili smo odredene implikacije za buducéa istra-
Zivanja u ovoj oblasti.

Samovrednovanje rada nastavnika

Pitanje vrednovanja rada nastavnika je pitanje koje datira od zacetaka postojanja
skole kao institucije, odnosno ono ne predstavlja novinu u §kolskoj praksi. Nastavnici
su ¢esto bili vrednovani, medutim to vrednovanje nije uvek bilo sistemati¢no (Nevo,
2001). Autorka Hebib (1997) istakla je da nastavnici najéesée vrednuju svoj rad kako
bi unapredili vaspitno-obrazovni proces. Vrednovanje rada nastavnika ima dve klju¢ne
funkcije: jedna se odnosi na podsticanje nastavnikovog profesionalnog rada i razvoja,
a druga na merenje njegovih kompetencija. Procenjivanje sopstvenog rada se ne moze
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percipirati izolovano od vrednovanja (Boyd, 1989). Na taj nacin, sti¢e se uvid u slic-
nosti 1 razlike izmedu procene kvaliteta rada od strane drugih i od strane samog sebe.
Kroz samovrednovanje nastavnici dobijaju odgovore na pitanja da li su aktivnosti koje
su realizovane bile adekvatne, efikasne, a kao polazna osnova uzima se nastavnikova
vlastita percepcija (Boyd, 1989, prema Stamatovi¢, 2012). Pretpostavka je da kada su
nastavnici vise ukljuceni u posmatranje i evaluaciju svoje nastave, dolazi do porasta u
razvoju autonomije, ali i do izvesnog osnazivanja nastavnika (Towndrow, Tan, 2008).
Da bi samovrednovanje bilo uspesno realizovano, neophodna je dobra volja nastavni-
ka, ali i iskrena zelja za preispitivanjem sopstvene prakse. Autor Juri¢ (1988) istie da
se posredstvom samovrednovanja tezi razvijanju objektivnijeg vrednovanja, dok auto-
11 Stol 1 Fink (2000) istic¢u da je samovrednovanje finalna demonstracija odgovornosti.

Analizom dostupne literature, mozemo uvideti da se ¢esto u korelaciji mogu
pronaci pojmovi koji se odnose na kvalitet obrazovanja i pojam samovrednovanja
(Towndrow, Tan, 2008; Stamatovi¢, 2012). Bezinovi¢ (2010) je istakao da je kultu-
ra kvaliteta obrazovanja u korelaciji sa procesom samovrednovanja rada nastavnika.
Samovrednovanje rada nastavnika u obrazovno-vaspitnom procesu neminovno istice
1 znacaj dve bazic¢ne funkcije koje Skolsko samovrednovanje obuhvata. Naime, prva
funkcija Skolskog samovrednovanja predstavlja realizovanje ciljeva pomocu primene
adekvatnih instrumenata, dok druga podrazumeva podsticanje dijaloga o prioritetima,
ciljevima, kriterijumima kvaliteta razreda (Vulovi¢ i Milosavljevi¢, 2007).

U fokusu samovrednovanja rada Skole najéesée se mogu naci (Marici¢, 2016,
prema Reformski obrazovni krugovi 2005: 68):

— sve aktivnosti Cija je realizacija u domenu rada Skole (saradnja sa roditeljima, ek-
skurzije, nastava, rad sekcija);

— nastavni plan i program,;

— aktivnosti u¢esnika u obrazovno-vaspitnom procesu (nastavnika, ucenika, stru¢nih
saradnika, nastavnickog veca);

— udzbenici 1 prate¢i materijali.

Uzimajuéi u obzir kompleksnost samog istrazivackog polja u kontestu vred-
novanja i samovrednovanja na polju vaspitno-obrazovnog rada, donekle se moze i
opravdati izostanak veceg broja istrazivanja u naSem regionu, koja su u svom fokusu
imala upravo ove segmente. Autori Vrcelj i Musanovic istakli su da nema univerzal-
nog odgovora na pitanje Sta bi trebalo vrednovati i kako organizovati vrednovanje u
obrazovanju. Oni su realizovali istrazivanje na temu problema vrednovanja na Filozof-
skom fakultetu u Rijeci. Ispitanici su bili studenti, a rezultati su ukazali na neophod-
nost vrednovanja, pri ¢emu standardi uspeSnosti moraju biti adaptibilni i fleksibilni,
dok, ukoliko se vrednuju ucenici, vrednovanje mora biti prilagodeno svakom uceniku
(Vrcelj i Musanovié, 2002).

U istrazivanju koje je realizovala autorka Stamatovi¢ u okviru svoje doktorske
disertacije, dobijeni rezultati svedoCe o tome da je samovrednovanje korisno, neop-
hodno i da je njegova osnovna svrha unapredivanje. Njenim istrazivanjem, potvrdeno
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je da je cak 95,70 % nastavnika navelo da se u njihovim $kolama sprovodi samovred-
novanje. Najveéi broj nastavnika se povremeno ukljucuje u proces samovrednovanja
rada Skole (60, 60%) 1 najveci broj povremeno sprovodi samovrednovanje svog rada
(65, 60%). Rezultati su pokazali da nastavnici koji su se vise usavrsavali, odlazili ¢esce
na strucna usavrSavanja, ceSce 1 vrSe proveru svog rada. To bi znacilo da razvoj i usa-
vrSavanje menjaju svest nastavnika i ja¢aju potrebu za stalnim preispitivanjem sebe.
Najvedi broj nastavnika prilikom samovrednovanja koristi li¢ni dnevnik, beleske, a u
okviru rezultata je uoceno i da je nastavnicima izuzetno vazna i povratna informacija
od ucenika (18, 50%), ali i od kolega (14, 20%) (Stamatovi¢, 2012).

Pored rezultata ve¢ navedenih istrazivanja, potrebno je navesti i rezultate istra-
Zivanja autorke Marici¢ (2016). Naime, autorka je u okviru svoje doktorske disertacije
na temu: Samovrednovanje kao determinanta kvaliteta pedagoskog rada Skole reali-
zovala istrazivanje koje je obuvatalo 303 nastavnika i odnosilo se na njihovo samo-
vrednovanje. Istaknuto je da samovrednovanje nije dovoljno zastupljeno u Skolama. U
ispitanim $kolama vrlo malo se sprovodi redovno samovrednovanje, vec¢ina nastavnika
nije ukljucena u taj proces, a nastavnicima su standardi rada Skola u najvecoj meri
nepoznati. Rezultati su pokazali da nastavnicima nisu u potpunosti jasni uloga i zna-
¢aj samovrednovanja, odnosno, predstavljaju samo dodatno optereé¢enje za nastavnike
(Maricie, 2016).

Pristupi i funkcije samovrednovanja rada nastavnika

Nastavnikovo samovrednovanje podrazumeva mnogobrojne aktivnosti, pri cemu
isticanje nekih od njih zavisi od samog pristupa u tom procesu. Jedan od najznacajnih
pristupa je pristup koji istiCe samoprocenjivanje nastavnika. Svrha samoprocene je una-
predivanje nastavnog procesa, a to implicira samorazmisljanje nastavnika o vlastitom
radu (Pordevi¢, 2002). Pored procesa samoprocene, veoma su znacajne samodijagnoza i
samoanaliza (Stamatovi¢, 2012). Efikasnost rada nastavnika zavisi od njegove samoana-
lize koja pozdrazumeva da nastavnik polazi od li¢nih stavova, ponaSanja, a tako dolazi 1
do promena u samoj praksi. Kada govorimo o pristupima koji se odnose na odredivanje
uspesnosti nastavnika, Havelka (2000) navodi dva pristupa. Prvi pristup podrazumeva
odredivanje osobina nastavnika koje su povezane sa uspesnoscu nastavnika, a drugi se
odnosi na uloge, dakle, na uspesnost u preuzimanju mnogobrojnih uloga. Autor dalje
daje detaljniji prikaz uloga nastavnika, a kao najznacajnije navodi: ulogu nastavnika
kao mentora, ulogu nastavnika kao metodicara, organizatora (Havelka, 2000). U osno-
vi samovrednovanja lezi samorefleksivni pristup. Podizanje svesti svih ucesnika obra-
Zovno-vaspitnog procesa o vlastitom znanju, svesti, razmisljanju, odnosno, osnazivanje
njihovih metakognitivnih sposobnosti je korak prema refleksivnom misljenju i temel;j je
nastavnicke refleksivne prakse (MariCi¢, 2016).

Autor Suzi¢ (2008) istakao je da je samoefikasnost nastavnika licna percepcija
o sopstvenoj efikasnosti kojom ¢e se realizovati ciljevi nastave. Autorka Stamatovié
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(2012) navodi da samovrednovanje ima konstruktivisticku, informativnu funkciju,
funkciju ucenja, saznavanja iz nastavni¢ke pozicije 1 razvojnu funkciju. Konstrukti-
visticka funkcija odnosi se na ponovno stvaranje prakse. Naime, nije dovoljno samo
istrazivanje postojece prakse, ve¢ i teznja za ponovnim kreiranjem prakse (Bezino-
vi¢, 2010). Funkciju informisanja trebalo bi posmatrati kao informisanje nastavnika
o svom radu, ali i informisanje ostalih ucesnika koji ucestvuju u vrednovanju i samo-
vrednovanju (u€enici, roditelji, kolege...). Svaka povratna informacija je znacajna, jer
sluzi da informise nastavnika i ima potencijal da bude uslov za neke znacajne prome-
ne. Funkcija uCenja i funkcija saznavanja iz nastavnic¢ke pozicije su povezane, jer sam
proces samovrednovanja podrazumeva ucenje, kontinuiranu spremnost na nova znanja
na osnovu rezultata iz prakse. Naime, saznavanje iz nastavnicke pozicije obuhvata
sve ono Sto nastavnik moze da shvati, sazna, nau¢i na osnovu svoje pozicije u obra-
zovno-vaspitnom procesu (Stamatovi¢, 2012). Autori MekBit i MekGlin (Mac Beath,
McGlynn, 2006) smatraju da je najvaznija dijagnosticka funkcija. Kroz dijagnostiku,
nastavnici uvidaju prednosti, ali i nedostatke svoje prakse. Autorka Hebib (1997) istice
da istrazivacka funkcija odgovara na pitanja: Sta bi trebalo vrednovati, $ta dalje istra-
zivati... Neophodno je naglasiti da samovrednovanje mora biti dobrovoljan proces,
nastavnik bi trebalo da bude unutrasnje motivisan, jer ukoliko to nije slucaj, rezultati
nece biti znacajni (Bezinovi¢, 2010, prema Stamatovi¢, 2012). Razvojna funkcija obu-
hvata sve prethodno navedene funkcije, buduéi da je najznacajniji aspekt samovredno-
vanja upravo aspekt razvoja (Mac Beath i McGlynn, 2006).

Tehnike i instrumenti u procesu samovrednovanja

Kao $to je u uvodnom delu rada istaknuto, veoma je kompleksno meriti vred-
novanje, s obzirom da prema razli¢itim autorima postoje i razliite klasifikacije koje
se rukovode razli¢itim kriterijumima. NajceS¢e se pominju skale kojima se procenjuje
ponasanje nastavnika, njegova li¢nost, razli¢iti upitnici, autodosijei nastavnika, kole-
gijalno pracenje, pri cemu odabir tehnike ili instrumenta koji ¢e biti u primeni najvise
zavisi od odabira pristupa, odnosno da 1i je re¢ o kvantitativnom ili kvalitativnom
pristupu (Marici¢, 2016). Kako bi kompletan proces bio §to objektivniji, neophodno je
primeniti vise tehnika i instrumenata. Kada je samovrednovanje usmereno na razvoj
nastavnika, tada se primenjuju tehnike istrazivanja sopstvenog rada.

To podrazumeva povratne informacije od strane uc¢enika, putem skala procene,
upitnika, ¢ek lista. Postoji i moguénost zajedni¢kog vrednovanja - mentorstvo, ho-
spitacije, supervizije (Stamatovi¢, 2012). U okviru zajednickog mentorstva postoji i
tehnika koja se naziva pomo¢ kriti€¢kog prijatelja. Naime, kriti¢ki prijatelji su potpuno
nezavisni spoljasni posmatraci koji iz svoje perspektive kontinuirano prate procese
analize, planiranja, vrednovanja rada skole. Sustina ovog oblika je kolegijalna podr-
Ska, ali i razmena zajednickih i znac¢ajnih iskustava. Oni postavljaju podsticajna pita-
nja i navode svoje saradnike na preispitivanje i formiranje odgovora (Doherty et all,
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2001). Samovrednovanje moze biti realizovano i1 kroz nestrukturisane instrumente kao
$to su: liéne beleske, dnevnici, portfolio (Zivkovié¢, 2008). Kada se govori o tehnikama
1 instrumentima koje su najcesée zastupljene kod nastavnika prilikom procesa samo-
vrednovanja, uocava se da najveci broj nastavnika vodi li¢ne beleske u nastavnom pro-
cesu (38, 50%), li¢ni dnevnik (38, 20), neguje medusobno vrednovanje sa kolegama
(24, 30%) 1 ispituje misljenja ucenika (14, 30 %) (Stamatovic¢, 2012).

Kompleksniji pristup samovrednovanju podrazumeva realizovanje akcionih is-
trazivanja, kako bi se posmatrali rezultati prakse. Ona polaze od potreba nastavnika i
u centru tih istrazivanja je akcija. U osnovi akcionih istrazivanja je samovrednovanje
i vrednovanje. Od kompleksnosti pristupa i cilja samovrednovanja zavisi koje ¢e se
metode, tehnike, instrumenti, oblici primenjivati (Hopkins, 1985). Isti autor istakao je
da se najc¢es¢e kombinacijom istrazivanja i akcije tezi promeni i unapredivanju prakse.
Pojedini autori ¢ak navode da postoji korelacija izmedu akcionih istrazivanja i unapre-
divanja prakse obrazovno-vaspitnog procesa (McNiff, Whitehead, 2002; Patton, 1997;
Stamatovi¢, 2012).

Najcéescée se oblici samovrednovanja mogu grupisati na nestrukturirane (licne
beleske, anegdotske beleske, dnevnici), koji mogu biti veoma znacajni jer omogu-
¢avaju nastavnicima da razumeju prirodu problema i da povezuju svoja iskustva u
jednu smislenu celinu (Kyriacou, 2001: 188). Strukturisani oblici samovrednovanja
usmereni su na analizu podataka koji su dobijeni kvantitativnim 1 kvalitativnim pri-
stupom. U kvalitativne pristupe ubrajaju se nestandardizovani upitnici, skale procene
i intervjui, ¢ek liste, dok se u kvantitativne pristupe ubrajaju standardizovani upitnici,
testovi znanja nastavnika/ ucenika, analiza Skolske statistike (Marici¢, 2016). U za-
jednicko vrednovanje ubrajaju se: horizontalno vrednovanje, supervizija, mentorstvo,
hospitacija (Stamatovi¢, 2012). Kada se govori o tehnikama i instrumentima, veoma je
vazno navesti neke od preduslova uspesnog samovrednovanja:

— unapred postaviti ciljeve, norme, interese vrednovanja;

— dobrovoljno ucestvovanje svih ucesnika;

— utvrditi predmet, postupke i kriterijume samovrednovanja;

— utvditi potrebe $kole 1 pruziti podrsku Skoli i nastavniku u procesu samovrednova-
nja;

— omoguciti Skolama da ,,eksperimentiSu“ sa samovrednovanjem (Andevski, 2009).

Refleksivnost i kompetencije nastavnika za proces samovrednovanja

Pred nastavnike se danas postavlja znatan broj o¢ekivanja. Vise nije dovoljno da
nastavnik samo poseduje znanja, da zna adekvatne nacine rada sa ucenicima, vec i da
bude refleksivni prakti¢ar, usmeren na preispitivanje svoje prakse. Refleksija ne pred-
stavlja samo promisljanje o praksi, ve¢ i osves¢ivanje li¢nih stavova koji se odnose na
praksu (Elliot, 1991). Nastavnici koji su zainteresovani za promisljanje o svojoj praksi
lakse uvidaju greske ili manjkavosti svoje prakse i uce iz iskustva (Ross, Bruce, 2007).
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Autori Haton i Smit (Hatton i Smith, 1992) izneli su svoje stavove o refleksiji
nastavnika:
1. refleksija je analiticki proces koji moze biti kratkotrajan i dugotrajan;
2. refleksija moze da se odnosi na misljenje u akciji i o akciji;
3. refleksija se iscrpljuje u samom razmi$ljanju o sredstvima, metodama obrazov-
no-vaspitnog rada;
4. refleksija predstavlja proces resavanja problema, ali i postoji izvan reSavanja pro-
blema.

Kada govorimo o kompetencijama nastavnika za samovrednovanje, moramo
najpre istaci da je kompetencija nastavnika viSedimenzionalan pojam. Naime, posto-
ji izvesna neusaglasenost autora prilikom odredenja pojma kompetencija nastavnika,
s obzirom da razli¢iti autori polaze od razlicitih kriterijuma (Jesi¢, 2010; Redecker,
2017; Zivlak i Safranj, 2018). Kompetentnim nastavnikom moZe se nazvati nastavnik
koji manifestuje razvijen sistem znanja, vestina, sposobnosti, ali i dispozicija za moti-
visanje kako bi se ostvarili ciljevi nastavnog rada. Pored stru¢nih znanja, nastavniku su
neophodna znanja iz pedagogije, psihologije, didaktike, metodike kako bi adekvatno
bio pripremljen za cas. Pedagoske kompetencije nastavnika odnose se na vaspitni stil
koji se prezentuje kao interakcija didaktickih 1 vaspitnih kompetencija nastavnika.
Autori Avramovi¢ i Vujaci¢ predstavili su listu kompetencija nastavnika, a to su, pre
svega: strucno znanje, socijalno-psiholoske osobine, spremnost na usavrSavanje, di-
dakticko-metodicke kompetencije, moralni kvaliteti (Avramovi¢, Vujacié, 2010: 154-
155). Dakle, kompetentan nastavnik je nastavnik koji kompetentno prati, preispituje,
promislja o vlastitoj praksi kako bi istu unapredio i inovirao.

Potreba i motivacija nastavnika za samovrednovanjem kao okosnica
profesionalnog razvoja

Kako bi se adekvatnije odredila i razumela potreba nastavnika za samovred-
novanjem, neophodno je da prvo podemo od obrazovnih potreba, koje ¢ine osnovu
profesionalnog razvoja nastavnika. Obrazovne potrebe definisSu se kao diskrepancija
izmedu onoga $to postoji i onoga Sto bi trebalo da postoji (Stamatovi¢, 2012). Svakako
da kvalitet profesionalnog razvoja nastavnika u velikoj meri zavisi od toga koliko je
on motivisan da se razvija, unapreduje, ali i od mogu¢énosti koje ima za razvoj (Fullan,
2001). Od nastavnika se o¢ekuje velika odgovornost, ali 1 kontinuiran nivo motivisa-
nosti za profesionalni, ali 1 personalni progres.

Motivacija je znacajan faktor za sve ucesnike vaspitno-obrazovnog procesa, a
najvise za ucenike i1 nastavnike. Motiv je Cinilac li¢nosti koji je pokrece na aktivnost,
odrzava i usmerava ka zeljenom cilju (Hrnjica, 2005). Dakle, motivacija je sve ono §to
nas pokrece i usmerava na akivnost. Motivisano ponasanje se definisSe kao usmerenost
ka naSem cilju, upornost i istrajnost za njegovim ostvarenjem, uprkos svim preprekama
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1 izazovima na koje mozemo naiéi (Lali¢-Vuceti¢, 2015). Motivacija nastavnika ima
integrativnu ulogu, jer ¢ini razli¢ite komponente njegove profesije delatnim. Ukoliko
je nastavnik motivisan da realizuje svoju nastavnu praksu, moze se ocekivati i da ¢e
biti motivisan da svoj rad kriticki vrednuje. Njegova motivacija ogleda se u spremno-
sti da svom poslu pristupa stvaralacki, sa vise posveéenosti, da ima realnu percepciju
svog rada, odnosno da ima kriticki odnos prema njemu. Petrovi¢ (1992) isti¢e neke od
motivacionih faktora nastavnika za proces samovrednovanja:

— zadovoljstvo unutrasnjim komponentama rada;
— dobri i pozitivni odnosi sa pretpostavljenima;
— sigurnost posla, jasna o¢ekivanja i adekvatna obimnost obaveza.

U pedagoskoj literaturi navode se brojni modeli profesionalnog razvoja nastav-
nika. Stankovi¢ i Vujaci¢ (2011) istakli su model deficita i model razvoja. Model de-
ficita isti¢e profesionalni razvoj nastavnika kao proces koji za cilj ima kompenzaciju
nedostataka. Dakle, nastavnik tezi da se profesionalno razvija kako bi unapredio svoje
kompetencije. Drugi model, model razvoja, pociva na ideji da je profesionalni razvoj
kontinuiran proces, proces promene. Naime, ovaj model predstavlja profesionalni ra-
zvoj nastavnika kao proces u kojem nastavnici imaju aktivnu ulogu u unapredivanju
svojih postojecih znanja, ali i sticanju novih (Stankovi¢ i Vujaci¢, 2011).

Ukoliko se profesionalni razvoj posmatra kao proces stalnog menjanja, kao
1 proces ucenja kroz preispitivanje rada, onda se tu moze uociti i samovrednovanje
(Stamatovi¢, 2008). U osnovi profesionalnog razvoja u sinergiji fukncioni$u procesi
samovrednovanja i vrednovanja. Oni su medusobno uslovljeni i predstavljaju predu-
slov za kvalitetan obrazovno-vaspitnog rada. Moderna shvatanja isticu nov koncept
profesionalnog delovanja nastavnika, koji podrazumeva da nastavnik aktivno pristupa
svom radu, kontinuirano u¢i, usavrsava se (Karanac, Papi¢, Jasi¢, 2010).

»Aktuelni sistem struénog usavrSavanja nastavnika u Republici Srbiji zaZiveo
je uprvoj polovini protekle decenije (Stankovi¢, Peri¢, Milin, 2013: 87). Pravilnikom
o stalnom stru¢nom usavrSavanju i sticanju zvanja nastavnika, vaspitaca i stru¢nih sa-
radnika (SI. glasnik, br. 109/2021), propisuju se oblici stru¢nog usavrsavanja nastavni-
ka, programi i nacini organizovanja stru¢nog usavrSavanja. Na osnovu toga, izdvajaju
se oblici stru¢nog usavr$avanja nastavnika: (1) program struc¢nog usavrsavanja koji se
ostvaruje izvodenjem obuke; (2) strucni skupovi; (3) kongres, sabor; (4) konferencija;
(5) savetovanje; (6) simpozijum; (7) okrugli sto; (8) tribina; (9) letnja i zimska Skola.
Profesionalni razvoj nastavnika je menjanje celokupnog koncepta nastavnicke profe-
sije, kako pripremamo nastavnika, kakva mu je uloga u obrazovnom procesu, a to sa
sobom povlaci i niz promena (Pesikan, 2002). U Republici Srbiji, upravljanje struénim
usavr$avanjem odvija se na tri nivoa:

- opStem nivou (institucije na nacionalnom i regionalnom nivou)
- posebnom nivou (ustanove koje se bave vaspitanjem i obrazovanjem)
- licnom nivou (Kostovi¢, 2006).
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U Srbiji, najcesci oblik profesionalnog razvoja predstavljaju seminari, odnosno,
pohadanje i prisustvo njima (Gruji¢, 2011). O znacajnosti stalnog profesionalnog usa-
vrSavanja i timskog rada, ukazuju i akcioni planovi i ciljevi razvojnih planova:

— saradnja struc¢nih aktiva i timova;

— funkcionisanje kao tim;

— celozivotno usavrsavanje nastavnika;

— pravljenje kratkoro¢nih korekcija planova;

— rad na planiranju kolektivnog Casa;

— kori$¢enje strucne literature i savremenih nastavnih sredstava;
— kvalitetne pripreme nastavnika (Karanac, Papi¢, Jasi¢, 2010).

Uvodenje inovacija u obrazovno-vaspitni proces podrazumeva kontinuirano
profesionalno usavrSavanje nastavnika. Ne mozemo ocekivati da ¢emo imati kom-
petentne ucenike ukoliko nastavnici nisu dovoljno pripremljeni, ne usavrSavaju se
dovoljno i ne prate promene u svim sferama drustvenog zivota (Karanac, Papié, Beo-
dranski, 2009).

Zakljucak

Pregledom relevantne literature, utvrdeno je da je samovrednovanje aktuel-
na tema kada se govori o nastavi, nastavnicima, njihovom usavr$avanju, ali je ona
jos uvek nedovoljno empirijski istrazena (Stamatovi¢, 2012). Vrednovanje se shvata
kompleksno, a podrazumeva prikupljanje, praéenje informacija o pojavama koje su
vrednovane, njihovu procenu, analizu, interpretaciju realizovanih ciljeva i zadataka.
Razvijanje kulture samovrednovanja i vrednovanja podrazumeva saradnju, timski rad,
otvorenost za povratne informacije, preispitivanje licnog rada, kao i rada skole.

Cinjenica je da inicijalno obrazovanje nastavnicima ne moze da pruzi apso-
lutno sva znanja koja su im danas potrebna, zato je vazan koncept profesionalnog
razvoja i usavrSavanja. Izmenjen obrazovni i drustveni kontekst trazi nove kompe-
tencije nastavnika koje se razvijaju kao spoj formalnog, neformalnog i informalnog
obrazovanja. U savremeno doba, kao imperativi koji se postavljaju pred nastavnika
1 nastavnicku profesiju isticu se: sposobnost refleksije; promisljanje o praksi i refor-
mama koje se odvijaju u svim sferama drusStva; saradnja sa ucenicima, roditeljima,
drugim nastavnicima; kontinuiran rad na sebi; licne osobenosti poput humora, vere
u ucenika, istrajnosti, entuzijazma... Nastavnika mozemo posmatrati kao odlucujuéi
faktor ucenikovog postignuca i razvoja, a obrazovna politika bi trebalo da se ozbiljnije
bavi pitanjem uspostavljanja celovitog sistema stru¢nog usavrSavanja nastavnika, koji
¢e im omoguciti da budu nosioci 1 realizatori sopstvenog profesionalnog razvoja. U
prilog tome govore i rezultati dobijeni u istrazivanju Stamatovi¢ (2012) u okviru kojih
se istiCe vaznost odgovornosti nastavnika za rezultate svoga rada, ali i za sam proces
samovrednovanja. Takode, veéina ispitanika vidi svrhu samovrednovanja u unapredi-
vanju li¢ne prakse.
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Kao jedna od implikacija za dalja istrazivanja u ovoj oblasti jeste svakako uka-
zivanje na znacaj samovrednovanja rada nastavnika, ali i isticanje razli¢itih programa
koji doprinose razvoju njihovih kompetencija. Nemoguce je biti pripremljen za sve
reforme koje su dosle i tek treba da dodu, ali kroz razli¢ite seminare, vebinare, tribine,
struéna usavrSavanja, moze se permanentno raditi na tom. Takode, potrebno je pro-
meniti tendenciju nastavnika da samovrednovanju pristupaju samo kada uvode neku
inovaciju ili kada uoce da nesto u praksi nije u redu. Samovrednovanje bi trebalo da
bude sastavni proces rada svakog nastavnika u cilju unapredivanja njihovog svakod-
nevnog rada i u¢inka. Takode bi trebalo raditi i na motivisanju nastavnika za stru¢na
usavrS$avanja, i na taj nac¢in im omoguciti preuzimanje odgovornosti i aktivne uloge u
vlastitom profesionalnom razvoju.

THE IMPORTANCE OF SELF-EVALUATION OF TEACHERS’ WORK IN THE
FUNCTION OF PROFESSIONAL DEVELOPMENT

Abstract

In pedagogical literature, self-evaluation of a teacher s work refers to the pro-
cedure by which one's practice and work are evaluated, starting from the analysis of
what has been done and how it has been done. The goal of self-evaluation of teach-
ers’ work is to improve practice and thus improve the quality of school institutions.
Teacher's professional development is a process that refers to the permanent develop-
ment of knowledge, skills, abilities and contributes to the development of evaluation
and self-evaluation systems. Teachers are obliged to monitor the quality of teaching,
and adequately improve the educational process. Introduction of innovations in teach-
ing activity is observed through the process of self-evaluation because self-evaluation
provides relevant data on the quality of schoolwork in all important segments. Conse-
quently, this paper aims to shed light on the importance of self-evaluation of teachers’
work in the function of their professional development. The goal is achieved at the
theoretical level, by applying the method of theoretical analysis and content analysis
techniques. The pedagogical implications of this paper are reflected in the clarification
of the importance of teacher’s self-evaluation for his/her professional development.

Keywords: teacher, self-evaluation of teacher’s work, professional develop-
ment of teachers.
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KARAKTERISTIKE PLATFORME GOOGLE UCIONICA U
KOMBINOVANOJ NASTAVI HEMIJE:
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Apstrakt

Rezultati ranijih istrazivanja pokazali su da je platforma Google ucionica oka-
rakterisana kao korisna i laka za upotrebu. Za uspesnu primenu ove platforme indi-
vidualne percepcije ucenika i nastavnika treba da budu pozitivne. U cilju ispitivanja
misljenja ucenika o karakteristikama onlajn platforme Google ucionica za ucenje
hemije tokom kombinovanog modela osnovnoskolske nastave hemije, ispitano je 76
ucenika, sedmog i osmog razreda. U prikupljanju podataka primenjena je adaptirana
skala — Procena zadovoljstva ucenika platformom Google ucionica. Dobijeni rezultati
ukazuju da ucenici misle da Google ucionica promovise vremensku i prostornu nezavi-
snost u organizaciji ucenja, laku komunikaciju sa nastavnicima i drugim ucenicima iz
odeljenja. Google ucionica omogucava lak pristup nastavnom materijalu i dopunskim
nastavnim resursima. Nije bilo znacajnih polnih razlika u percepciji Google ucionice.
S druge strane, nadene su znacajne razlike izmedu ucenika sedmog i osmog razreda,

' E-mail: stanislava.olic@dh.uns.ac.rs
2 Istrazivanje opisano u ovom radu deo je rada na projektu Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog
razvoja RS: Kvalitet obrazovnog sistema Srbije u evropskoj perspektivi — KOSSEP (broj 179010).
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u korist mladih ucenika. Ucenici obuhvaceni istraZivanjem imaju generalno pozitivno
misljenje o primeni Google ucionice u nastavi hemije tokom kombinovanog modela
ucenja.

Kljucne reci: onlajn ucenje, nastava hemije, Google ucionica, kombinovana
nastava, Covid-19

Uvod

Pandemija Covid-19 primorala je mnoge zemlje da se prilagode novonastaloj
situaciji u svim sektorima, ukljucujuéi i obrazovanje. Pandemija je snazno uticala na
sve obrazovne institucije, prosvetne radnike, ucenike i roditelje. Zatvaranjem $kola u
mnogim zemljama §irom sveta iskljuceno je viSe od 376,9 miliona ucenika iz procesa
neposrednog ucenja (Huang et al., 2020). Od marta 2020. godine Ministarstvo prosve-
te, nauke 1 tehnoloskog razvoja Republike Srbije je, nakon obustavljanja neposrednog
nastavnog procesa, organizovalo ucenje na daljinu i na taj nacin obezbedilo kontinuitet
u obrazovanju ucenika i radu obrazovno-vaspitnih institucija (Ministarstvo prosvete,
nauke i tehnoloSkog razvoja, 2020).

Rezultati do kojih je doSao Zavod za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja
(2020) u istrazivanju koje je obuhvatilo 15000 prosvetnih radnika pokazali su da veéi-
na ispitanika nije imala ili je imala vrlo ograni¢eno iskustvo u realizaciji onlajn nastave
pre nastave na daljinu realizovane usled pandemije Covid-19. Dakle, nastava na dalji-
nu je bila izazov za sve u€esnike nastavnog procesa i tokom njene realizacije prijavlje-
no je nekoliko problema Sirom sveta: neodgovarajuée digitalne vestine nastavnika i
ucenika, nepouzdana internet veza, nemogucénost pronalazenja mreznih resursa koji su
najpogodniji njihovom nastavnom kontekstu (Huang et al., 2020). Pored navedenog,
nastavnici iz Srbije ukazali su na poteSkoce kao §to je povecano radno opterecenje i
stres prilikom rada od kuée, poteskoce pri proceni napredovanja ucenika i poteskoce u
komunikaciji, pre svega s roditeljima, a u manjoj meri s u¢enicima (Zavod za unapre-
divanje obrazovanja i vaspitanja, 2020).

Nova Skolska 2020/2021. godina zapocela je sa ve¢ odredenim iskustvom u
ostvarivanju nastave na daljinu i sprovodila se prema posebnom programu obrazova-
nja za ucenike razli¢itog uzrasta. Ucenici viSih razreda osnovne $kole zapoceli su na-
stavu po kombinovanom modelu (Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja,
2020) primenjujuci platformu Google u¢ionicu (Google Classroom) kao podrsku na-
vedenom modelu nastave. Google ucionica je jedna od Siroko primenjivanih platformi
za onlajn ucenje Sirom sveta (Al-Maroof & Al-Emran, 2018), a neSto viSe od polovine
nastavnika ju je primenjivalo i u Srbiji tokom potpunog obustavljanja nastavnog pro-
cesa (Zavod za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja, 2020).
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Karakteristike Google ucionice

Google ucionica se smatra jednom od najboljih platformi za unapredenje na-
stavnog procesa (Iftakhar, 2016; Kumar et al., 2020) i najpopularnijih platformi za
ucenje (Jakkaew & Hemrungrote, 2017). Ima niz pozitivnih karakteristika za nastavni-
ke i ucenike zbog kojih se ubraja u najcesce primenjivane sisteme za upravljanje uce-
njem (Kumar et al., 2020) kako u okruzenjima za uéenje licem u lice, tako i za potpuno
onlajn ucenje (Iftakhar, 2016) ili kombinovano ucenje (Kumar et al., 2020). Pokazalo
se da je glavni faktor koji utice na izbor Google ucionice lakoca koris¢enja ove platfor-
me (Al-Maroof & Al-Emran, 2018; Kumar et al., 2020), kao i besplatan pristup za sve
korisnike Google-ove aplikacije za obrazovanje (Iftakhar, 2016;Ventayen et al., 2018).

Jedna od kljucnih karakteristika platforme Google ucionica je njena jednostav-
na upotreba (Iftakhar, 2016). Ona podrzava i u sebe integrise druge Google aplikacije
kao $to su dokumenti, tabele, Gmail, YouTube (Brown, 2018). Takode, Google ucio-
nica ima moguénost postavljanja zadataka, a pruza i mogucnost ocenjivanja uc¢enika
(Ventayen et al., 2018), kao i davanje povratnih informacija (Iftakhar, 2016).

Mobilni pristup materijalima za ucenje, atraktivnim materijalima s kojima se
lako komunicira, od presudnog su znacaja za danasnje ucenje vezano za web (Janzen,
2014). Google ucionica zadovoljava i ovaj kriterijum. Pored toga Sto podrzava ostale
Google aplikacije koje privlace paznju korisnika (de Campos Filho et al., 2019), Goo-
gle ucionica ima pojednostavljen interfejs i jednostavan pristup sa bilo kog mobilnog
uredaja (Iftakhar, 2016).

Google ucionica predstavlja profesionalno okruzenje za uc¢enje koje karakterise
sigurno skladiStenje na oblaku (Cloud) (Apriyanti et al., 2019; Iftakhar, 2016; Kumar
et al., 2020; Sudarsana et al., 2019). Pojednostavljena je administracija (sve datoteke
se cuvaju organizovane na jednom mestu bez papira), a komunikacija sa svim ucesni-
cima je jednostavna i lakSe je ustanoviti koji zadaci ucenicima stvaraju poteskoce zbog
mehanizama pracenja koji su povezani sa dodeljenim zadacima (Iftakhar, 2016).

Rezultati prethodnih istraZivanja

Ogranicen je broj radova koji su usredsredeni na Google u¢ionicu kao sredstvo
za ucenje (Al-Maroof & Al-Emran, 2018). Glavni nalazi jedne od novijih studija po-
kazuju da primena Google ucionice moze poboljsati samostalno uc¢enje ucenika (Jak-
kaew, & Hemrungrote, 2017) ¢ime olakSava proces nastave i ucenja (Shaharanee et
al., 2016). U jednom istrazivanju koje je ispitivalo efekat upotrebe Google ucionice
kao alata za ucenje hemije zabeleZen je pozitivan uticaj na ishode ucenja (Paristiowati
et al., 2020).

Na prihvatanje Google ucionice uticu razliciti faktori. Za uspesnu primenu Go-
ogle ucionice 1 ucenici i nastavnici moraju imati pozitivan stav prema tehnologiji u
nastavi (Iftakhar, 2016). Rogers (2010) navodi da je profesionalni razvoj nastavnika
kljucni faktor uspesne integracije tehnologije u nastavni proces.
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Rezultati istrazivanja pokazuju da je uocena lakoca upotrebe i opazena korist
Google ucionice za ucenike i studente na univerzitetskom nivou (Al-Maroof & Al-
Emran, 2018; Kumar et al., 2020). Dash (2019) je ispitao efikasnost nastave biohemije
koris¢enjem Google ucionice u prvom razredu medicinske Skole. Ucenici su ukazali
na bolji pristup nastavnom materijalu i dopunskim nastavnim resursima, zatim na ve¢u
korist neposrednih povratnih informacija i dali su prednost u¢enju van klasicnog na-
stavnog okruzenja u odnosu na tradicionalno ucenje. Vazan tehnoloski aspekt upotrebe
Google ucionice je 1 pristup posredstvom mobilnih telefona, $to pove¢ava mobilnost i
daje prednost u odnosu na upotrebu racunara.

U jednom preglednom radu (Abdulkareem & Eidan, 2020), pored niza predno-
sti primene Google ucionice i onlajn ucenja, ukazuje se i na izvesne nedostatke takve
nastave. Buduéi da su ljudi drustvena bica, iskustvo onlajn ucenja za neke nastavnike
1 ucenike moze biti veliki izazov. Ovaj nedostatak bi mogao da se prevazide podstica-
njem diskusije na forumima. Takode, onlajn ucenje zahteva intenzivnije samousmere-
nje u procesu ucenja. U istrazivanju koje su sproveli Kumar i saradnici (2020) ukazuje
se na pitanje privatnosti i dizajna interfejsa, kao i na zabrinutost studenata po pitanju
vr§njacke interakcije.

Metod

Cilj ovog istrazivanja bio je ispitivanje misljenja ucenika o karakteristikama on-
lajn platforme Google ucionica za uc¢enje hemije u osnovnoj skoli za vreme pandemije
Covid-19. U fokusu ovog rada je period prvog polugodista skolske 2020/2021. kada je
realizovan kombinovani model nastave u osnovnim $kolama u Srbiji. Postavljeni cilj
realizovan je kroz tri istrazivaCka zadataka: (1) Ispitati miSljenja ucenika o karakteri-
stikama platforme Google ucionica u nastavi hemije; (2) Ispitati da li postoje razlike
u percepciji karakteristika platforme Google ucionica s obzirom na pol ucenika; (3)
Ispitati da li postoje razlike u misljenju o karakteristikama platforme Google ucionica
u odnosu na uzrast ucenika.

U istrazivanju je ucestvovalo ukupno 76 ucenika sedmog i osmog razreda osnov-
ne Skole ,,Dr Bosko Vrebalov* iz Melenaca, koji su od pocetka skolske 2020/2021.
godine primenjivali platformu Google u¢ionica tokom kombinovanog modela nastave
hemije. Uzorak je bio prigodnog tipa a njegova struktura prikazana je u tabeli 1.
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Tabela 1
Struktura uzorka prema sociodemografskim varijablama

varijabla N %
razred

sedmi razred 51 67.1
osmi razred 25 32.9
pol

muski pol 28 36.8
zenski pol 48 63.2
ocena iz hemije

1 3 3.9
2 10 13.2
3 16 21.1
4 18 23.7
5 29 38.2

Prikupljanje podataka sprovedeno je onlajn, koris¢enjem Google upitnika (Go-
ogle forms). Pre nego §to su ucenici pristupili popunjavanju upitnika, objasnjen im je
cilj 1 svrha istraZivanja, a naglaSeno je da je ucestvovanje u istrazivanju dobrovoljno,
anonimno i da u svakom trenutku mogu odustati od ucestvovanja.

Instrument primenjen u ovom istrazivanju, Skala procene zadovoljstva ucenika
platformom Google ucionica predstavlja prilagodenu verziju skale procene zadovolj-
stva ucenika blogom (Lazarevi¢, 2019). Primenjena skala ispituje misljenja ucenika o
karakteristikama platforme Google ucionica u pogledu (1) vremenske i prostorne ne-
zavisnosti 1 (2) dostupnosti dodatnih materijala za uenje hemije. Pored pitanja kojima
su prikupljeni podaci o polu, razredu i oceni iz hemije, skala sadrzi 10 ajtema uz koje
je prilozena Cetvorostepena Likertova skala (od 1 —uopste se ne slazem do 4 — potpuno
se slazem). Pouzdanost celokupne skale izrazena Kronbahovim alfa koeficijentom u
sprovedenom istrazivanju iznosi .86, a za pojedinacne subskale .88 odnosno .72.

Rezultati istraZivanja

Preliminarni rezultati

Da bi se ispitala latentna struktura skale, na stavkama je primenjena eksplora-
tivna faktorska analiza (EFA). U skladu sa preporukama u savremenoj literaturi (Bea-
vers et al., 2013), u EFA primenjena ja metoda glavnih osa (Principal Axis Factoring),
uz koris¢enje Promaks (Promax) rotacije. Kajzer-Majerov-Olkinov test adekvatnosti
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uzorka imao je zadovoljavajucu vrednost (KMO = 0,83), dok je Bartletov test sferi¢-
nosti imao statisticki znac¢ajnu vrednost. Procenat objasnjene varijanse podataka bio
je 50,13. Na osnovu Kajzerovog kriterijuma karakteristi¢nih korena, u EFA izdvojena
su dva faktora. U daljim analizima koris¢eni su sumacioni skorovi ispitanika na iz-
dvojenim dimenzijama. Prvi faktor sadrzi tvrdnje koje se odnose na omogucavanje
vremenske 1 prostorne nezavisnosti pomoéu Google ucionice a drugi na dostupnost
materijala za u€enje.

Deskriptivni pokazatelji

Vrednosti aritmeticke sredine, standardne devijacije 1 pokazatelji normalnosti
distribucije predstavljeni su u Tabeli 2. Vrednosti pokazatelja nakrivljenosti (ske-
wness) 1 spljostenosti (kurtosis) ne prelaze dozvoljene granice (-2 i 2) §to ukazuje da
se odgovori ispitanika rasporeduju u skladu sa normalnom distribucijom.

Tabela 2
Deskriptivni pokazatelji subskala i pojedinacnih stavki instrumenta

Tvrdnja
. L Min  Max M SD Sk Ku
Karakteristike Google u¢ionice su:

Subskala 1 1.71 4 3.15 0.68 -046 -0.97

1. ..pomaze mi da lakse u¢im gradivo
kod kuce.

2. ..omoguc¢ava mi da uéim u vreme
kada meni odgovara.

1 4 297 083 -0.52 -0.18

1 4 332 083 -0.79 -0.67

3. ..omoguéava mi da redovno pratim
gradivo Cak i kada duze izostanem sa 1 4 353 072 -141 1.30
nastave.

4. ...omogucava mi da od kuce postavim

pitanje nastavniku. 1 4 346 077 -1.37 1.3l

5. ..podstice me da izrazim svoje
misljenje kroz komentare, bez bojaznida 1 4 286 1.16 -049 -1.24
¢e me drugi uéenici ismevati na ¢asu.

6. ...omoguc¢ava mi da od kuce, kroz
komentare sa drugim wucenicima, 1 4 286 1.11 -041 -1.23
proverim svoje znanje.

7. ...postajem aktivniji uCesnik u nastavi
hemije.
Subskala 2 1.71 4 315 071 -0.74 -0.03

1 4 3.09 091 -0.83 -0.01
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8. ..preko linkova me upuéuje prema

sajtovima sa dodatnim sadrzajima. ! 4 347072 1.2 089

9. ..lakSe ucim, jer su skice i Seme

prikazane jasnije nego na klasi¢noj tabli. ! 4 262 105 014 -LI7

10. ...omoguéava mi da vidim slozene
hemijske procese na video zapisu, koje
zbog tehnickih moguénosti, ne mogu da
vidim u kabinetu.

1 4 338 84 -136 127

Napomena: Min — minimum; Max — maksimum; M — aritmeticka sredina; SD — stan-
dardna devijacija; Sk — nakrivljenost; Ku — spljoStenost

Svi ajtemi odnosno obe supskale za ispitivanje misljenja ucenika o karakteri-
stikama platforme Google ucionica za ucenje hemije imaju skorove iznad teorijske
aritmeticke sredine. Najvisi prosec¢an skor ucenici imaju na tvrdnji koja se odnosi na
vremensku i prostornu karakteristiku platfome, dok je najnizi skor zabeleZen na tvrdnji
koja se odnosi na lako¢u ucenja. Frenkvencije uceni¢kih odgovora prikazane su na
grafiku 1, za svaku tvrdnju pojedinacno.

10 . |
9 | I
8 I |
7 I |
6 I |
5 I |
4 I |
3 I |
2 I |
1 I |

0 20 40 60 80 100

uopste se ne slazem M™ne slazem se ®slaZem se M u potpunosti se slaZem
Grafik 1. Frekvencije ucenickih odgovora na pojedinacnim stavkama

Analizirajuéi odgovore ucenika na subskali 1, zapaza se da je najbolje ocenjena
karakteristika Google u¢ionice ona koja se odnosi na pruzanje mogucnost za redovno
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pracenje gradiva, ¢ak i kada uc€enici duze izostanu sa nastave (M=3,53). Pored toga,
visoko ocenjene karakteristike Google u¢ionice su i moguénost da od kuce postavljaju
pitanja nastavniku (M=3,46) kao i moguénost ucenja u vreme kada u€enicima najvise
odgovara (M=3,32).

Na ovoj subskali, najnize ocenjene (ali i dalje iznad teorijskog proseka) su stav-
ke koje se odnose na podsticanje izno$enja misljenja ucenika, kroz komentare, bez bo-
jazni da ¢e ih drugi ucenici ismevati na ¢asu (M=2,86). Druga tvrdnja sa istim rangom
se odnosi na moguénost provere znanja ucenika, kroz komentare sa drugim uc¢enicima.
Nesto visi skor ima tvrdnja koja govori u prilog tome da Google u¢ionica pomaze da
se lakSe nauci gradivo u odnosu na tradicionalno ucenje u uéionici (M=2,97).

Analiza odgovora na tvrdnje u okviru druge subskale instrumenta pokazuje da
najveci broj ucenika pozitivno percepira mogucnost platforme da se pristupa dodat-
nim sadrzajima i materijalima za ucenje, kojima mogu da pristupe preko postavljenih
linkova (M=3,47). NeSto manjem broju ispitanika dopada se kvalitet postavljenih ma-
terijala, jer smatraju da su skice i Seme u postavljenim materijalima prikazane jasnije
nego na klasi¢noj tabli, $to ucenje ¢ini laksim. Ova prednost elektronskih nastavnih
materijala postavljenih u Google ucionici je izraZenija kada su u pitanju video-zapisi
koji prikazuju hemijske procese, koje zbog tehnickih moguénosti, uenici ne mogu da
dovoljno dobro ili ne mogu uopste da vide u kabinetu, kao i animacije slozenih hemij-
skih procesa ili koncepata.

Polne razlike u misljenju ucenika o karakteristikama Google ucionice

Primenom t-testa za nezavisne uzorke ispitano je postojanje razlika u misljenju
o karakteristikama platforme Google ucionica za ucenje hemije izmedu uc¢enika mu-
Skog i Zenskog pola (Tabela 3). Rezultati nisu pokazali postojanje statisticki znacajnih
razlika ni kada je rec o karakteristikama platforme Google ucionica u pogledu vremen-
ske 1 prostorne nezavisnosti ni u pogledu dostupnosti dodatnih materijala za ucenja.

Tabela 3
Polne razlike u misljenju o karakteristikama platforme Google ucionica
muski pol zenski pol {(74) > Koenovo
M SD M d
Subskala 1~ 22.21 5.08 22.00 4.63 0.18 .85 0.04
Subskala 2 9.57 2.28 9.42 2.05 0.30 .76 0.07

Napomena: Subskala 1 — prostorna i vremenska nezavisnost; Subskala 2 — dostupnost
dodatnih materijala za ucenje
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Uzrasne razlike u misljenju ucenika o karakteristikama Google ucionice

Hemija kao nastavni predmet se u osnovnoskolskoj nastavi izu¢ava u sedmom i
osmom razredu. Razlike u misljenju u¢enika sedmog i osmog razreda o karakteristika-
ma Google ucionice i moguénostima primene u nastavi hemije ispitane su primenom
t-testa za nezavisne uzorke (Tabela 4).

Tabela 4
Uzrasne razlike u misljenju o karakteristikama platforme Google ucionica
sedmi razred osmi razred
1(74) N Koenovo
M SD M SD d
Subskala 1~ 23.02 4.42 20.16 4.96 2.54 .01 0.62
Subskala 2 9.61 2.13 9.20 2.14 0.78 43 0.19

Napomena: Subskala 1 — prostorna i vremenska nezavisnost; Subskala 2 — dostupnost
dodatnih materijala za ucenje

Kada je re¢ o karakteristikama platforme Google ucionica koje se odnose na
vremensku 1 prostornu nezavisnost, rezultati pokazuju postojanje statisticki znacaj-
nih razlika. Primetno je da su uéenici sedmog razreda u vecoj meri opaZzali prednosti
platforme Google ucionica u odnosu na uc¢enike osmog razreda. U pogledu dostupnost
dodatnih materijala za ucenja rezultati nisu pokazali da postoje statisticki znacajnih
razlika izmedu ucenika sedmog i osmog razreda.

Diskusija

Nakon perioda zatvorenosti $kola usled pandemije COVID-19, u Srbiji je $kol-
ska 2020/2021. godina zapocela realizacijom kombinovanog modela nastave koji pod-
razumeva koris¢enje adekvatnih onlajn platformi. Cilj ovog istrazivanja je bio da se
ispita mi§ljenje ucenika o karakteristikama platforme Google u¢ionica u osnovnoskol-
skoj nastavi hemije. Prikupljeni su podaci o misljenju ucenika u pogledu vremenske i
prostorne nezavisnosti i dostupnosti dodatnih materijala za u¢enje hemije primenom
platforme Google ucionica.

Ucenici obuhvaceni istrazivanjem su ukazali na pozitivne karakteristike Google
ucionice koje se odnose na vremensku i prostornu nezavisnost uéenja, kao i da sam
proces ucenja postaje laksi primenom ove platforme u odnosu na tradicionalno ucenje.
Dobijeni rezultati su u skladu sa rezultatima prethodnih istrazivanja. U ranijim istrazi-
vanjima potvrdeni su pozitivni efekti u¢enja hemije uz pomo¢ Google ucionica, gde je
ova platforma koris¢ena kao medij koji je sadrzao i video zapise. Nalazi druge studije
takode ukazuju na to da Google ucionica kao platforma za onlajn u¢enje moze pobolj-
Sati samostalno ucenje uéenika (Jakkaew & Hemrungrote, 2017). Pored toga, postoje
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nalazi da su ucenici viSe motivisani za nastavu koja ukljucuje digitalne tehnologije u
odnosu na tradicionalnu nastavu (Churchill, 2009).

Rezultati sprovedenog istrazivanja su takode pokazali da ucenici imaju pozitiv-
no misljenje o procesu komunikacije s drugim ucenicima i nastavnicima putem Google
ucionice. Platforma Google uc¢ionica pruza moguénost postavljanja pitanja nastavniku
od kuce, iznoSenja svog misljenja kroz komentare bez bojazni ismevanja od strane
drugih ucenika. Ucenici postaju aktivniji ucesnici u nastavi, a komunikacija je pojed-
nostavljena zato §to plaforma Google ucionica podstice saradnju ucenika i obezbeduje
jedinstvenu pristupnu tacku za diskusiju i radne zadatke (Iftakhar, 2016). Raniji istra-
zivacki nalazi sugeriSu da vrSnjacka saradnja igra centralnu ulogu u metakognitivnim
procesima koji su deo zajednickog ucenja (Goos et al., 2002). Ovo ima smisla kada se
razmisljanje 1 spoznaja shvataju kao druStvene prakse koje se dele medu ucenicima u
zajednickom prostoru za ucenje. Posmatrano iz ugla socijalnog konstruktivizma, uce-
nici imaju priliku da diskutuju o idejama putem Google ucionice, cime se omogucava
socijalna konstrukcija znanja, a time i njegova trajnost u duzem vremenskom periodu
(Wang et al., 2016). U tom kontekstu, online aplikacije imaju potencijal za kolabora-
tivno i konstruktivisticko ucenje u smislu socijalne meduzavisnosti kroz procese so-
cijalne podrske, povratne informacije i zajednicke konstrukcije znanja (Levy, 2009).

Znacajna prednost Google ucionice tice se integrisanja drugih Google-ovih
aplikacija kao Sto su dokumenti, tabele, gmail, You Tube (Brown, 2018). U tom smi-
slu, misljenje ispitivanih ucenika je da Google ucionica pruza dobar pristup nastavnom
materijalu i dopunskim nastavnim resursima. Zbog specifi¢nosti predmeta proucavanja
hemije, za efikasnu realizaciju nastave veoma su bitni elementi koji vizuelizuju ucenje,
kao $to su Seme, skice, animacije i video zapisi koji prikazuju hemijske procese. Ove
karakteristike su ucenici percipirali kao veoma vazne. U prethodnim istrazivanjima
(Norrby et al., 2015) je, takode, pokazano da ucenici koji koriste racunarske animacije
ili video zapise bolje razumeju nastavne sadrzaje u poredenju sa u¢enicima koji o tome
samo ¢itaju iz udzbenika. Video zapisi i animacije su neretko povezani linkovima, gde
uglavnom postoji direktan prelazak sa jedne animacije na drugu.

Na svim tvrdnjama instumenta u ovom istrazivanju izracunata je aritmeticka
sredina iznad teorijske, §to navodi na zaklju€ak da ucenici imaju generalno pozitivno
misljenje o primeni platforme Google ucionica u osnovnoskolskoj nastavi hemije to-
kom kombinovanog modela nastave. Korisnost Google u¢ionice opaZena je i u drugim
istrazivanjima (Al-Maroof & Al-Emran, 2018; Iftakhar, 2016; Kumar et al., 2020).
Medutim, postoje i istrazivacki dokazi da, iako u€enici cene platformu Google ucio-
nica, skoro polovina ucenika i dalje veruje da je fizicka ucionica bolja od e-ucionice
(Singh et al., 2020). Konac¢no, od velikog znacaja je kvalitet interakcije nastavnika
i ucenika, od Cega zavise i ishodi onlajn ucenja uz pomo¢ platformi (Lee & Bonk,
2016). Tako, prema navodima Vaughan (2010) prisustvo nastavnika igra znac¢ajnu ulo-
gu ¢ak i pri onlajn ucenju, jer je od izuzetne vaznosti da se kod ucenika ublaZzi strah
davanjem onlajn zadataka baziranih na virtuelnom ucenju. Ipak, redovna upotreba
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platforme vodi ka njenom efikasnijem kori§¢enju i boljem prihvatanju od strane uce-
nika (Iftakhar, 2016).

Dodatno, nisu utvrdenje polne razlike u mi§ljenju u¢enika o karakteristika Goo-
gle ucionica, dok su uzrasne razlike bile znacajne. Ovaj nalaz je u saglasnosti sa rani-
jim studijama koje potvrduju da ucenici oba pola sli¢no reaguju u situacijama koje su
u vezi sa koris¢enjem racunara i virtuelnim okruzenjem (Katz et al., 2008). I u drugim
istrazivanjima se doslo do rezultata koji pokazuju da ne postoje polne razlike kada je
re¢ o percepciji Google ucionice (Gupta & Pathania, 2021).

Zakljucak

U ovom radu predstavljeno je istrazivanje o misljenju ucenika o karakteristika-
ma platforme Google ucionica koja je primenjivana u nastavi hemije tokom kombi-
novanog modela nastave i ucenja skolske 2020/2021. godine. Ucenici opazaju Google
ucionicu kao platformu koja promovise vremensku i prostornu nezavisnost u organiza-
ciji ucenja, laku komunikaciju sa nastavnicima i vr$njacima iz odeljenja, pruza dobar
pristup nastavnom materijalu i dopunskim nastavnim resursima. Takode, utvrdeno je
da misljenje ucenika o karakteristikama Google ucionice ne zavisi od pola ucenika,
dok su znacajne razlike u misljenju izmedu ucenika sedmog i osmog razreda osnov-
ne Skole. Konac¢no, ustanovljeno je generalno pozitivno misljenje ucenika o primeni
platforme Google ucionica u osnovnoskolskoj nastavi hemije tokom kombinovanog
modela $to ukazuje na potrebu za njenim daljim koris¢enjem u osnovnoskolskom
obrazovanju.

Jedno od ogranicenja ove studije tiCe se uzorka. Istrazivanje je sprovedeno na
prigodnom uzorku ucenika u jednoj Skoli. Preporuka za buduca istrazivanja je da se
uzorak prosiri i da se obuhvate ucenici vise osnovnih i srednjih Skola. Takode, istra-
Zivanje je sprovedeno nakon Sest nedelja realizacije kombinovanog modela nastave i
planirano je da bude kratko kako ne bi previse opteretilo ucenike. Drugo ogranic¢enje
odnosi se na izbor instrumenta. S tim u vezi, bilo bi dobro da se u buduc¢im istrazivanji-
ma primene instrumenti koji bi sadrzali stavke prilagodene razli¢itim nastavnim pred-
metima i njihovim specificnostima. Dobijeni rezultati bi, uz komparaciju s rezultatima
ovog istrazivanja, omogucili temeljnije sagledavanje misljenja ucenika o karakteristi-
kama i moguénostima primene Google u¢ionice u nastavi.

Ne zanemarujuci ograni¢enja ovog istrazivanja, smatramo da ono ima teorijske
1 prakti¢ne implikacije za Skolsku praksu, pre svega za nastavu hemije. Ovo istraziva-
nje pruza vredne i validne informacije koje se ticu percepcije ucenika o platformi Goo-
gle ucionica. Prakti¢ni aspekt ovog istrazivanja ogleda se u prikupljanju informacija na
¢ijem temelju bi usledilo profesionalno usavrSavanje nastavnika, u vezi sa moguéno-
stima primene onlajn platforme Google ucionica. Zakljucak ovog istrazivanja je da je
potrebno osnazivanje nastavnika za primenu Google ucionice, a posebno onih aktivno-
sti koje ucenici smatraju efikasnim za ucenje sadrzaja odredenog nastavnog predmeta.
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CHARACTERISTICS OF THE GOOGLE CLASSROOM PLATFORM IN
BLENDED CHEMISTRY TEACHING: STUDENT PERSPECTIVE

Abstract

The results of previous research have shown that the Google Classroom plat-
form is characterized as useful and easy to use. For the successful application of this
platform, the individual perceptions of students and teachers should be positive. In
order to examine students’ opinions on the characteristics of the Google classroom
platform for learning chemistry during the blended model of primary school chemistry
teaching, 76 seventh and eighth grade students were surveyed. In the data collection,
an adapted scale was used — Assessment of student satisfaction with the Google Class-
room platform. The results indicate that students think that the Google classroom pro-
motes temporal and spatial independence in the organization of learning, easy com-
munication with teachers and other students in the class. Google Classroom provides
easy access to learning materials and additional educational resources. There were
no significant gender differences in perception of the Google Classroom platfrom. On
the other hand, significant differences were found between seventh and eighth grade
students, in favor of younger students. The students included in the research have a
generally positive opinion about the application of the Google classroom platfrom in
chemistry teaching during the blended learning model.

Keywords: online learning, chemistry education, Google classroom, blended
learning, Covid-19
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UCENICI SA SMETNJAMA U RAZVOJU NA NASTAVI
MATEMATIKE TOKOM PANDEMIJE VIRUSA COVID-19

Apstrakt

U literaturi se uocava ograniceni broj radova koji se bave tematikom nastave
matematike za decu sa smetnjama u intelektualnom razvoju tokom trajanja pandemi-
je virusa Covid-19. Uglavnom, ovi radovi imaju tendenciju da porede tradicionalnu
nastavu sa nastavom na daljinu koja podrazumeva koriséenje digitalnih alata. Cilj
ovog rada je da se pregledom i analizom dostupnih istrazZivanja sagleda kako izgleda
nastava matematike za ucenike sa smetnjama u intelektualnom razvoju tokom traja-
nja pandemije virusa Covid-19. Pregled dostupne literature izvrsen je pretrazivanjem
elektronskih baza podataka Google Schoolar, Research Gate, Konzorcijuma biblioteka
Srbije za objedinjenu nabavku (KOBSON), kao i dostupnih Stampanih knjiga. Analiza
rezultata istrazivanja ukazuje da postoji veliki broj digitalnih alata za nastavu mate-
matike, kao i da ucenici sa smetnjama u intelektualnom razvoju uglavnom pokazuju
zainteresovanost za koriséenje digitalne tehnologije (pr. iPad). Najveéa mana nastave
matematike na daljinu bila bi nastavak koris¢enja monoloske metode prilikom prezen-
tacije sadrzaja, dok se kao prednost istice pruzanje samostalnosti ucenicima u radu.
U buducnosti nastavu matematike bi trebalo koncipirati koris¢enjem digitalnih alata
(racunara, udzbenika) jer je to cilj ovog predmeta u 21. veku.

Kljucne reci: digitalni alati, online model, plan i program, tradicionalno pre-
davanje
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Uvod

Matematika kao nastavni predmet ima specifi¢nosti koje je razlikuju od ostalih
predmeta. Njeni sadrzaji su apstraktni, znanja sistematizovana, jezik simbolicki i ona
zahteva predznanje. Nastava matematike smatra se za najtezu, a uzrok tome pronalazi
se u nedovoljnom poznavanju zakonitosti razvoja dece, metodike matematike i zako-
nitosti procesa saznanja. Najvecu ulogu u matematickom obrazovanju imaju nastav-
nici kojima primarni cilj mora biti da zainteresuju ucenike 1 pomognu im da razviju
ljubav prema ovom predmetu (Japundza-Milisavljevi¢, 2008).

U skladu sa odredbama Zakona o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja
(“Sl. glasnik RS>, br. 88/2017, 27/2018 - dr. zakon, 10/2019, 27/2018 - dr. zakon,
6/2020 1 129/2021), deca sa smetnjama u razvoju prate nastavni plan i program pred-
meta u odnosu na svoje potencijale. Iako on nudi moguénosti prilagodavanja, ostaju
izazovi. Karvonen i saradnici (Karvonen et al., 2013) kao najveéi izazov u pruzanju
podrske deci sa smetnjama u razvoju u nastavi matematike isti¢u izradu prilagodenih
materijala i jasnih individualizovanih instrukcija.

Na uspesnost u savladavanju matematickih pojmova utie razvoj misaonih
struktura deteta. Pojava konkretnog logickog misljenja, oblikovanje formalnih ope-
racija, pojmovi kozervacije i kombinatorika znacajni su za pozitivno postignuée u
okviru matematickih sadrzaja (Puri¢-Zdravkovi¢ et al., 2011). Na razvijenost matema-
tickih sposobnosti uti¢e i razvijenost vizuo-spacijalne gnozije, motorike, konstruktiv-
no-praksic¢ke funkcije, ¢itanje, pisanje, kvalitet razvijenosti voljne paznje i pojmovne
formacije (Japundza-Milisavjevi¢, 2008). Kada je re¢ o deci sa smetnjama u intelek-
tualnom razvoju, zbog problema generalizacije prisutni su i problemi u koriséenju
aritmetike, a postojeci deficiti paznje ometaju i dalje usvajanje matematic¢kih pojmova
(Puri¢-Zdravkovic et al., 2011).

Kao najvazniji problem nastave matematike istie se usvajanje novih sadrzaja.
Nastavnik prilikom odgovora na ovaj zahtev mora da razmotri logicke veze izmedu
pojmova, ali i odnose izmedu novih pojmova i iskustvene osnove ucenika. Interes
i motivacija ucenika moraju stalno da se podsticu i odrZzavaju. Monoloska metoda
uglavnom nije dovoljna za izvodenje nastave matematike. Usvajanje matematickih
pojmova moze se posti¢i iskljucivo kroz kvalitetne ilustracije, stalnu primenu, obna-
vljanje 1 vezbanje (Kadum, 2004).

Horvat (Horvat, 2019) navodi kako su za uspeh u nastavi matematike znacaj-
ni stavovi uc¢enika prema predmetu, nivo samopouzdanja i radne navike. Savremena
skola i zahtevi savremenog dru$tva upucéuju i na nuzne promene uloge nastavnika, pro-
nalazak nekih novih metoda i pristupa uc¢enju i poducavanju (Horvat, 2019). Pojedini
ucenici iskazuju 1 matematicku anksioznost, odnosno nepovoljnu emocionalnu reak-
ciju na matematiku i sve $to je vezano za ovaj predmet. Kod ovih ucenika otvaranje
udzbenika ili ¢ak ulazak u uc¢ionicu moze da izazove negativan emocionalan odgovor.
Prepoznavanje i otklanjanje straha od matematike je znac¢ajno jer se ova vrsta anksio-
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znosti moze otkloniti ukoliko se kod uc¢enika izazovu pozitivna iskustva za matematic-
ke sadrzaje (Japundza-Milisavljevi¢, 2019).

Tokom prethodne godine, usled pandemije, iskusili smo obustavu nastave u
Skolskim klupama, §to je pred nastavnike i decu stavilo nove izazove. Barlovits sa
saradnicima (Barlovits et al., 2021) navodi da su nastavnici matematike morali da pre-
nesu svoja predavanja iz uc¢ionice u ku¢ne uslove, postave set novih pravila, primene
druge procedure i naprave didakticko-metodicke izmene u skladu sa novonastalom
situacijom.

Cilj ovog rada je da se pregledom i analizom dostupnih istraZivanja sagleda
kako izgleda nastava matematike za ucenike sa smetnjama u intelektualnom razvoju
tokom trajanja pandemije virusa Covid-19.

Metod rada

Pregled dostupne literature izvrSen je pretraZivanjem elektronskih baza poda-
taka Google Schoolar, Research Gate, Konzorcijuma biblioteka Srbije za objedinjenu
nabavku (KOBSON), kao i dostupnih Stampanih knjiga. Prilikom pretrazivanja kori-
S¢ene su liste referenci iz radova pronadenih na osnovu pretrage po kljuc¢nim re¢ima
na srpskom i engleskom jeziku: matematika, deca sa smetnjama u razvoju, nastava,
pandemija Covid 19 i razlicite kombinacije navedenih reci. Pregledana je dostupna
literatura sa temom nastave matematike u inkluzivnom obrazovanju dece na osnovno
Skolskom uzrastu.

Nastava matematike za decu sa smetnjama u razvoju

Nastava matematike za decu sa smetnjama u razvoju zahteva od nastavnika
poznavanje individualnih sposobnosti, potreba i moguénosti ucenika. Nastavnik mora
da bude upoznat sa specifi¢nostima razvoja numerickih sposobnosti, formiranja pojma
broja i upotrebe alata u nastavi matematike kada se radi o deci sa smetnjama u razvoju.

Numericke sposobnosti sac¢injene su od niza medusobno povezanih sposobnosti
i vestina. Njihov kvalitet uslovljen je razvojem predmatematickih vestina, matematic-
kog jezika, matematickih procedura i koncepata, potencijalom za upamcivanje i auto-
matsko prise¢anje matematickih ¢injenica, stvaranje i generalizaciju strategija, kao i
evaluaciju rezultata. Numericke sposobnosti imaju neosporan znacaj u svim sferama
zivota, od oblasti akademskog postignu¢a do koncepata neophodnih za samostalan
zivot (Gligorovi¢, 2010). Savladavanje operacija sabiranja i oduzimanja omogucava
deci sa smetnjama u razvoju i kasniju samostalnost jer su ove vestine vazne za kupovi-
nu (uporedivanje cena, upravljanje novcem, merenje) i upravljanje ku¢nim budzetom
(planiranje i Stednja) (Puri¢-Zdravkovi¢ et al., 2011).

Numericke sposobnosti uslovljene su i kolicnikom inteligencije (Gligorovié,
2010). Deca sa smetnjama u intelektualnom razvoju ispoljavaju teSkoce u razvoju me-
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morije, paznje, egzekutivnih funkcija i prostorno-vremenske orijentacije, a pokazuju
1 izrazite smetnje matematickog misljenja i teSkoce u savladavanju nastavnih sadrzaja
matematike (Japundza-Milisavljevi¢, 2008).

Gligorovi¢ (Gligorovi¢, 2010) navodi da su za oblast geometrije veoma znacaj-
ne spacijalne sposobnosti. One su neophodne pri pozicioniranju cifara, postavljanju u
liniju, potpisivanja cifara i pri ra¢unskim operacijama. Egzekutivne funkcije u procesu
racunanja takode imaju svoju ulogu. Za efikasno resavanje numerickih zadataka neop-
hodno je usmeravanje paznje, zanemarivanje irelevantnih elemenata, izbor odgovara-
juce strategije, mogucénost njene promene ili prilagodavanja. ReSavanje matematickih
zadataka iskazanih reC¢ima zahteva identifikaciju problema, odredivanje strategije,
mentalnu predstavu definisanog problema, planiranje koraka i proveru tacnosti reSenja
(Gligorovi¢, 2010). Kako deca sa smetnjama u intelektualnom razvoju pokazuju nedo-
statak inhibicije i smanjenu radnu memoriju, posledica su teskoce sa prebacivanjem sa
maternjeg na matematicki jezik i uvodenje novih strategija u cilju reSavanja zadatka
(Japundza-Milisavljevi¢ et al., 2016).

Za formiranje pojma broja istiCu se dve vrste iskustva, fizicko i logi¢ko-mate-
maticko (Pijaze & Inhelder, 1990). U procesu nastave za sticanje fizickog iskustva tre-
ba obezbediti potrebne materijale i podsticati ucenike da otkrivaju svojstva predmeta.
Sa druge strane, logicko-matematicko iskustvo podrazumeva obogacivanje prethodne
strukture novim elementima i tako stvaranje nove strukture (Japundza-Milisavljevicé,
2008).

Nastavne sadrzaje ne mogu svi ucenici usvajati na isti naéin, istim tempom i
brzinom 1 sa istom lako¢om. Zato je uloga nastavnika dvojaka. On mora da postavi
odgovarajuce ciljeve u odnosu na sadrzaj koji u¢enici treba da usvoje i da planira takve
aktivnosti koje ¢e dovesti ucenika do sticanja iskustava za postizanje planiranih ciljeva
i ishoda (Kadun, 2004). Izbor i raspored nastavne grade za decu sa smetnjama u ra-
zvoju moraju da obezbede primerenost sadrzaja u odnosu na psiho-fizicke sposobnosti
dece, naucno i stru¢nu idejnu usmerenost, aktuelnost i korelaciju sa ostalim nastavnim
sadrzajima. Skolski sistem treba da doprinese zadovoljenju individualnih potreba i
mogucénosti ucenika, a nastavni plan i program ne sme da obuhvata one sadrzaje koji
nemaju oslonac u prethodno razvijenim znanjima i kognitivnim sposobnostima uceni-
ka (Macesi¢-Petrovi¢, 2000).

Pocetna nastava matematike za decu sa smetnjama u intelektualnom razvoju
zasniva se na konkretnim aktivnostima i igrama. Zbog nivoa apstrakcije, pocetni nivo
nastave matematike za decu sa intelektualnom ometenos¢u obuhvata konkretnu i oci-
glednu manipulaciju predmetima. Pocinje se sa klasifikacijom predmeta, predmeti se
nizu od najveceg ka najmanjem, uocava se jednakost odnosno nejednakost, a uocene
relacije se imenuju. Formiranje pojma broja zapocinjemo od predskolskog uzrasta.
Pojmove prirodnih brojeva, relacija i operacija sa brojevima, deca ometena u inte-
lektualnom razvoju usvajaju kombinacijom aritmeti¢kog i skupovnog pristupa veé u
pocetnim razredima. U prva Cetiri razreda usvajaju i operacije sabiranja i oduzimanja,
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mnozenja i deljenja do broja 100. U petom razredu obraduju se brojevi do 1000 i
operacije sabiranja i oduzimanja do ovog broja. U Sestom razredu uvode se operacije
mnozenja i deljenja, kao i tekstualni zadaci i razlomci. U osmom razredu izucava se
skup prirodnih brojeva veéih od 1.000.000 (Japundza-Milisavljevié, 2008).

Najvaznije odrednice tretmana numerickih sposobnosti su uvid u nivo kognitiv-
nog razvoja deteta, nac¢in obrade matematickih informacija i spremnost za usvajanje
matematickih vestina. Stimulativni i korektivni tretman u procesu edukacije treba da
bude usmeren na razumevanje matematickih koncepata neophodnih za samostalan Zzi-
vot, poput koncepta vremena, novca, merenja i osnovnih racunskih operacija. Opste
smernice tretmana odnose se na primenu demonstracije i modelovanja, uvezbavanje,
kori§¢enje materijala od konkretnog ka apstraktnom, verbalizaciju problema, ukljuci-
vanje vrs$njaka i upotrebu rac¢unara (Gligorovi¢, 2010).

Racunar u nastavi omogucava brzu i preciznu obradu i prenos informacija. On
je kao medij zanimljiv za rad sa decom sa smetnjama u razvoju jer je kroz njega mogu-
¢e prilagoditi nastavne sadrzaje za potrebe obrazovanja ove dece. Funkcija nastavnika
se sa koris¢enjem racunara pobolj$ava jer on vise ne mora sam da vrsi izbor i izlaga-
nje gradiva. Pokazalo se da su moguénosti primene racunara u nastavi i rehabilitaciji
dece sa intelektualnom ometenoséu velike, uz adaptacije odredenog tipa. Pod ovim
adaptacijama podrazumevaju se adaptacije programa i stepena sloZenosti zadataka,
adaptacije trajanja testova, nacina prezentacije i programiranja za ¢irili¢no pismo (Ma-
c¢esi¢-Petrovi¢, 2006).

Medutim, primenom kompjutera u radu sa decom sa smetnjama u intelektual-
nom razvoju primecuju se odredena ograni¢enja. Tehnologija radi pomocu simbola
koji su detetu inicijalno nepoznati, zbog ¢ega je u takvom radu neophodan posrednik,
najcesce roditelj ili nastavnik. Klju¢no pitanje je kako ¢e ucenici pristupiti tehnologiji
i hoce li imati stru¢nu ili pedagosku pomo¢. Neki od specijalizovanih programa name-
njenih za nastavu matematike su: The Geomether’s Sketchpad, Geogebra, Cinderella,
Dplot, Maple i sli¢no. Primena kompjutera u nastavi matematike podrazumeva da je
Skola opremljena informatickom ucionicom i da u¢enik ima kompjuter kod kuc¢e (Ja-
pundza-Milisavljevi¢, 2008).

Hossein-Mohand i saradnici (Hossein-Mohand et al., 2021) navode da digitalne
kompetencije u obrazovanju podrazumevaju sposobnost da se napravi sadrzaj, da se
njime manipuliSe, da se on prosledi kroz sisteme komunikacije i da se reSe teskoce
koje mogu nastati u digitalnom svetu. Napredovanje tehnologije razvijalo se razli¢itim
ritmom u ucionici i izvan nje. Unutar ucionica nastavnici matematike radije biraju
tradicionalni pristup nastavi koji podrazumeva frontalni oblik rada, dok digitalni alati
izvan ucionice napreduju i nude fleksibilna poducavanja prilagodena svakom uceniku
posebno (Hossein-Mohand et al., 2021).

Prentovi¢ (Prentovi¢, 2013) istic¢e Siroko prihvaceno misljenje da je individuali-
zacija nastave stalna inovacija i najznacajniji zahtev modernog obrazovanja. Uvodenje
racunara i obrazovnih softvera u nastavni proces stvara uslove da se znanja, vestine i
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navike stiu na prihvatljiv nacin, a da se u isto vreme ucenik osposobi da sam uci i sam
zna kako (Prentovi¢, 2013).

U nastavi matematike za decu sa smetnjama u intelektualnom razvoju isti¢u se
razni oblici u¢enja kao Sto su: aktivno ucenje, iskustveno ucenje, u¢enje putem otkrica,
kooperativno ucenje i ucenje po modelu. Radionica predstavlja simulaciju realne si-
tuacije i specifican oblik grupne interakcije u kojoj ucenici obraduju relevantnu temu.
Oblici radionicarskog rada mogu biti: razgovor u krugu, mozgalica i grupna diskusija.
A u radionicarske tehnike spadaju: vodena fantazija, vajanje, akvarijum i igranje ulo-
ga. Kreativna nastava predstavlja bazu usvajanja apstraktnih matematickih pojmova.
Nastavnik u saradnji sa u¢enicima u okviru nastavnog programa oblikuje plan rada
koji se zasniva na decjim predznanjima, interesovanjima i potrebama. Kreativna na-
stava je individualna jer polazi od uc¢enika. Nastavnici se ¢esto protive koriSéenju igre
u matematici zbog Cinjenice da je lakSe organizovati frontalni oblik rada. Medutim,
dobro odabrane igre pomazu pri razvijanju logickog misljenja pa se tako ostvaruje
jos jedan bitan cilj nastave matematike. U nastavi matematike za decu sa smetnjama
u intelektualnom razvoju mora se omogucavati puna aktivnost uc¢enika §to se postize
kori§¢enjem razlicitih nastavnih sredstava (logic¢ki blokovi, obojeni Stapiéi, kockice,
racunaljke...) (Japunza-Milisavljevi¢, 2008).

Zbog svega navedenog nastava matematike za decu sa smetnjama u razvoju
mora da se planira tako da omoguéi aktivno uc¢esce svakog ucenika. Kako bi aktivnost
ucenika bila moguca sadrzaji moraju da budu prilagodeni njegovim individualnim ka-
rakteristikama. Individualizacija kao cilj moderne nastave tezi i ka upotrebi digitalnih
alata, odnosno u obrazovanju dece sa smetnjama u razvoju, asistivne tehnologije. Kako
bi ova vrsta tehnologije mogla da ostvari svoje benefite u obrazovanju dece sa smetnja-
ma u razvoju, neophodne su obuke nastavnika i1 dece za rad na ovim alatima. Takode,
vazno je obezbediti i stalnu podrsku uceniku koji ovaj alat koristi u nastavi. Postavlja
se pitanje da li je i u kojoj meri ovakav nac¢in rada moguce sprovesti na daljinu.

Nastava matematike tokom trajanja pandemije - istraZivacki diskurs

Matematika kao nauka spada u veoma vazan deo procesa obrazovanja. Zato $to
je matematika sastavni deo zivota, pojedina istrazivanja ukazuju na vezu izmedu ma-
tematickih postignuca i trziSta rada. Lazarova sa saradnicima (Lazarova et al., 2020)
navodi da je visok nivo postignuc¢a u nastavi matematike povezan i sa daljim razvojem
tehnike, tehnologije, inZenjerstva, pa i finansija jedne zemlje. Zato je vazno raditi i
na kvalitetu nastave matematike. Za nastavnike pandemija virusa Covid-19 bila je
transformacionog karaktera. Oni su stavljeni u situaciju da traze alternativne nacine
poducavanja i razvijaju koriséenje digitalnih resursa kojima ¢e podrzati kontinuirano
ucenje svojih ucenika na daljinu (Lazarova et al., 2020).

U periodu karantina uslovljenog pojavom pandemije, Barlov i saradnici (Barlo-
vits et al., 2021) nastavu opisuju kao privremeni prelazak iz institucije na alternativni
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modul rada. Zato Sto je veliki broj nastavnika brzo presao sa tradicionalnih metoda na
kori§¢enje interneta i tehnologija, istrazivaci uglavnom porede ovaj alternativni model
u kriznoj situaciji sa postoje¢im modelom obrazovanja u u¢ionicama.

Programi ucenja od kuce tokom pandemije virusa Covid-19 ukljucivali su te-
levizijske ¢asove, virtuelne ¢asove na platformama Zoom, Google Meet i Microsoft
Teams, platformu Moodle ili slanje razli¢itih materijala putem mail-a. Savremena na-
stava matematike prepoznaje tehnologiju kao primarno sredstvo matematickog ucenja
u 21. veku, pa je u kontekstu novonastale situacije nastava matematike morala da
iskoristi potencijale tehnologije i kroz razli¢ite softvere donese sadrzaje predmeta na
odgovarajuéi nacin (Lugo-Armenta & Pino-Fan, 2021).

Burton i saradnici (Burton et al., 2013) ukazuju na ¢injenicu da video prikazi
odredenih matematickih sadrzaja pruzaju deci sa smetnjama u intelektualnom razvoju
moguénosti razvijanja funkcionalnih vestina. Narocito veliku ulogu imaju video prika-
zi koji sluze za modelovanje ponasanja. Adolescenti sa smetnjama u razvoju uspesno
razvijaju vestine reSavanja matematiCkih problema (pr. raspodela novca) ukoliko ih
uce uz gledanje video snimaka sa datim ponasanjem (Burton et al., 2013).

Sa pojavom pandemije porastao je broj kurseva na daljinu, a uenicka aktivnost
se smanjila. Zato Sto je aktivnost ucenika preduslov produktivnog ucenja, istrazivaci
ukazuju na vaznost sagledavanja sociokulturalnih faktora. Aktivnost ucenika direktno
je povezana sa dostupnoséu resursa i zato se kao faktori ukljucenosti na nastavi na
daljinu uzimaju: vestine, emocije, participacija i performanse. Bas$ kao i u tradicional-
noj nastavi, aktivnost ucenika je veca ukoliko je njihov odnos sa nastavnikom bolji
(Yong Tay, 2021). Od nastavnika matematike, pored pojasnjavanja pojmova, trazi se i
sposobnost da u¢enike suoci sa matematickim sadrzajima i da im pomogne da otklone
probleme sa kojima se pritom suocavaju. Nastavnik mora da poznaje nacine na koje
deca usvajaju matematiku, didakticko-metodicke smernice, ali i porodi¢ne, drustvene
1 druge faktore koji mogu da uti¢u na pojavu teSkoca u nastavi (Horvat, 2019).

Uglavnom je u oblasti nastave matematike za decu sa smetnjama u razvoju
tokom pandemije pregledana dostupna literatura u tri oblasti: motivacija za nastavu
matematike, vestine reSavanja problema kod dece sa smetnjama u razvoju i ucenje
na daljinu za decu sa smetnjama u razvoju. Motivacija ima centralnu ulogu u ucenju
matematike. Motivacija u ovom smislu nije samo impuls da se uklju¢imo u nasta-
vu matematike, ve¢ trajni proces koji ukljucuje i strategije samoregulacije, reSavanja
problema i refleksije. Ona je glavna stavka ucenja na daljinu pa se zato ucenici sa
slabijom motivacijom svrstavaju u grupe ucenika koji pokazuju manji nivo aktivnosti
u ovakvom vidu rada. Matematika kao predmet ukljucuje stalno resavanje problema.
Deca sa smetnjama u razvoju obi¢no imaju manje mogucnosti da se aktivno priklju-
¢e ovim matematickim sadrzajima. Njihovi nastavnici daju direktne instrukcije zbog
opisanih teskoc¢a egzekutivnih funkcija i verbalizacije. Kao glavni benefit nastave na
daljinu za decu sa smetnjama u razvoju istice se mogucnost da se kursevima pristupi
bilo kad i nekoliko puta (pod uslovom da se radi o video prikazima), dok se kao glav-
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na poteskoca istice nemogucénost roditelja da stalno nadziru svoju decu (Lambert &
Schuck, 2021).

Kaden (Kaden, 2020) je u svojoj studiji sagledao tranziciju od nastave u ucio-
nicama do nastave na daljinu iz ugla nastavnika. Nastavnici objasnjavaju da su prvi
put nastavu na daljinu implementirali u martu 2020. godine. Kao najve¢u manu ovih
programa isti¢u nedostatak internet konekcije kod ucenika iz ruralnih krajeva. Glavna
razlika izmedu ovog i tradicionalnog vida nastave u Skolskim klupama bio je raspored.
Od nastavnika se uglavnom zahtevalo da u isto vreme sa razli¢itim razredima rade na
sadrzajima nekoliko predmeta. Za decu sa smetnjama u razvoju ¢asovi su odrzavani
preko Zoom-a, jednom nedeljno u trajanju od dva sata. Takode, raspored je ukljucivao
1 individualne konsultacije sa nastavnikom. Svake nedelje sastajao se tim za podrsku
ucenicima. NajviSe benefita od individualnih konsultacija imali su ucenici koji su slu-
Sali predmet matematika i u€enici sa smetnjama u razvoju (Kaden, 2020).

Wahyuningrum i Latifah (Wahyuningrum & Latifah, 2020) isti¢u da nastavnici
na Casovima matematike na daljinu i dalje najvise koriste monolosku metodu i ne
podstic¢u aktivnost ucenika putem Zoom aplikacije. Kada nastavnici objasne temu i
zadaju zadatak, oni ne razmatraju dalje sa svojim ucenicima matematicke koncepte.
Matematicki problemi se prikazu, na njih se da odgovor, a potom se objasni reSenje
bez da se ucenici zainteresuju za problem ili da im se pruzi moguénost da podele
svoje razmisljanja. Nastavnici su na ¢asovima matematike na daljinu uglavnom bili
fokusirani na prezentaciju sadrzaja, a manje na procenu razumevanja gradiva od strane
ucenika. Kada su u pitanju video prikazi, oni uglavnom nisu bili interaktivne prirode
vee su se odnosili na odredene teme kroz koje su prikazivani problemi i njihova re-
Senja. Matematicka znanja procenjivana su kroz testove na daljinu, §to opet nije dalo
mogucénost ucenicima da kriti¢ki misle 1 isprave svoje odgovore (Wahyuningrum &
Latifah, 2020).

Burton sa saradnicima (Burton et al., 2013) navodi da su najznacajniji u nastavi
matematike na daljinu bili iPad racunari, dok je prema navodima Macesi¢-Petrovié
(Macesi¢-Petrovi¢, 2006) kroz tablet racunare moguce prilagoditi nastavno gradivo
deci sa smetnjama u razvoju. Oni omogucéavaju brzu obradu i prenos informacija, a
njihova kompaktnost deci olakSava koriS¢enje (MaceSi¢-Petrovi¢, 2006). Promena u
performansama ucenika sa smetnjama u razvoju ukljucenih u nastavu na daljinu nakon
video modelovanja na iPad ra¢unarima bila je odmah vidljiva. Vizuelni stimulusi pru-
Zaju moguénost deci sa prate¢im problemima (agresivnost, slabija paznja) da ostanu
na zadatku duze nego Sto je to moguce u tradicionalnim uslovima (Burton et al., 2013).

Studija sprovedena u Spaniji (Lugo-Armenta & Pino-Fan, 2021) sugerise da
su u nastavi matematike nastavnici nastavili da sprovode radionicarski rad na daljinu.
Ucenici su podeljeni u tri grupe prema dostupnoj vrste tehnologije i moguénostima da
prisustvuju ovom vidu nastave. Prva grupa je imala radionice na Zoom platformi, dru-
ga na Moodle platformi, a tre¢a kombinovano na obe navedene platforme. Prva grupa
je zadatke reSavala koriste¢i Excel, Word i Minitab, druga G* Power, a tre¢a video pri-
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kaze, kalkulatore i statisticke softvere. Zakljucak rada bio je da u nastavi matematike u
virtuelnom svetu deci moraju da se pruze sadrzaji koji ukljucuju virtuelnu interakciju
(pr. Zoom), ali i mogucénosti za vezbanje (pr. Minitab). Autori ove studije zapazaju i
da resursi i sredstva za ucenje na daljinu moraju biti dostupni da bi bili funkcionalni
(Lugo-Armenta & Pino-Fan, 2021).

Barlovits sa saradnicima (Barlovits et al., 2021) isti¢e da se najveca razlika
izmedu tradicionalne i nastave matematike tokom trajanja pandemije virusa Covid-19
ogleda u individualizaciji pristupa. Nastava na daljinu podrazumeva zajedni¢ko ucenje
kroz koriS¢enje digitalnih alata, dok tradicionalna nastava u Skolskim klupama pruza
viSe moguénosti za sagledavanje individualnih karakteristika ucenika. Sa prelaskom
na digitalne alate javile su se i nove teskoce poput gubitka kontrole nad razrednom,
manjka discipline i moguénosti procene nauc¢enog (Barlovits et al., 2021).

Pandemija je promenila sistem obrazovanja u potpunosti. Nastava matematike
prebacena je na digitalne platforme i zahteva od ucenika odredeni stepen digitalne
pismenosti (Lazarova et al., 2020). Kao najve¢a mana nastave na daljinu istice se Ci-
njenica da nastavnici i putem digitalnih alata koriste isklju¢ivo monolosku metodu i
manje pribegavaju Sirokoj upotrebi matematickog jezika (Wahyuningrum & Latifah,
2020). Ipak, moze se zakljuciti da postoji veliki broj digitalnih resursa za nastavnike
matematike, §to svakako spada u prednosti ovog vida rada. Mnogi od njih su besplatni,
poput: IlustrativeMath, KhanAcademy, StaDDegy, Cookie, PurpleMath i Math Mode-
ling (Lazarova et al., 2020).

Zakljuéna razmatranja

Da bi deca sa smetnjama u intelektualnom razvoju bila uspesna u nastavi mate-
matike neophodno je da se sadrzaji ovog predmeta predstave konkretno i jednostavno
zbog Cega je vazno teziti Sirokoj upotrebi matematickog recnika. U nastavi matematike
za decu sa smetnjama u intelektualnom razvoju vazne su i slike-ikone. Te slike moraju
biti jednostavne i pravilne. Nastava ovog predmeta mora da se zasniva na opazaju
predmeta iz prirodnog okruzenja deteta. Nastavnici moraju dobro da poznaju maternji
1 matematicki jezik jer pogreSna interpretacija matematickog jezika na maternji dovo-
di i do pogresnih nacina razmisljanja. Usvajanje nastave matematike moze da bude
kvalitetnije ukoliko se primenjuje programirana zbirka zadataka u digitalnom obliku.
Ona omogucéava dobru strukturu gradiva, dobru motivisanost ucenika za vezbanje 1
primenu naucenog (Japundza-Milisavljevi¢, 2008).

Da bi se ucenicima sa smetnjama u razvoju u nastavi matematike na daljinu
pruzila adekvatna podrska, ovaj vid nastave mora da uzme u obzir emocionalne i afek-
tivne dimenzije ucenja. Poducavanje ucenika samoregulaciji moze da im pomogne i
prilikom reSavanja matematic¢kih problema. Intervencije koje u obzir ne budu uzimale
emocionalne faktore dovesce i do opadanja motivacije za sadrzaje predmeta, ali 1 do
stvaranja averzije prema predmetu (Lambert & Schuck, 2021).
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Pandemija virusa Covid-19 i ,,eksperiment nastave na daljinu donose uvid u to
Sta valja, a §ta ne u sistemu obrazovanja. Pristup digitalnim servisima ostaje privilegi-
ja, aucenje na daljinu otkriva nove socioekonomske probleme sa kojima se suocavaju
porodice dece sa smetnjama u razvoju. Ipak, tokom trajanja pandemije Skole postaju
individualizovanije i viSe prilagodene u€enicima. Tako, nastava matematike na daljinu
omogucéava ucenicima samostalnost, daje im izbor kada i kako ¢e pristupati ucenju i
nudi preuzimanje odgovornosti za svoje angazovanje (Kaden, 2020). Medutim, ucenje
se prebacuje u ruke ucenika i postaje individualno, zato uspesnost nastave na daljinu
zavisi 1 od toga da li ¢e i u kojoj meri u€enici imati podrSku prilikom rada na sadrzaji-
ma (Lazarova et al., 2020).

Rezultati istrazivanja predstavljenih u ovom radu ukazuju na €injenicu da se
istrazivaci uglavnom bave poredenjem nastave u $koli sa nastavom na daljinu. Kako
je cilj ovog rada bio utvrditi kako izgleda nastava na daljinu za decu sa smetnjama u
intelektualnom razvoju, namece se zakljucak da trenutna epidemioloska situacija nije
otkrila samo probleme sa kojima se suoc¢avaju nastavnici i ucenici, ve¢ i stalni problem
inkluzivnog obrazovanja — dostupnost servisa podrske.

Deca sa smetnjama u razvoju i tokom trajanja pandemije ostaju na marginama
drustva, a najveéi stepen odgovornosti nastavlja da nosi porodica. lako istrazivanja
pokazuju da je nastava matematike za decu sa smetnjama u razvoju na daljinu poka-
zala veci stepen individualizacije, roditelji su ostali jedini pruzaoci direktne podrske.

Daljim istrazivackim radom trebalo bi utvrditi koja vrsta podrSke je pruzana
porodicama dece sa smetnjama u intelektualnom razvoju tokom nastave na daljinu i da
li su sprovedene obuke roditelja.

STUDENTS WITH INTELLECTUAL DISABILITIES AND
MATH LESSONS DURING COVID-19 PANDEMIC

Abstract

There are a limited number of papers in the literature that deal with the topic
of teaching mathematics to children with intellectual disabilities during the Covid-19
virus pandemic. In general, these papers tend to compare traditional teaching in a
school with distance learning, which involves the use of digital tools. This paper aims
to review and analyze available research to see what teaching mathematics looks like
for students with intellectual disabilities during the Covid-19 pandemic. A review of
available literature was performed by searching electronic databases Google Scholar,
Research Gate, the Consortium of Libraries of Serbia for Unified Procurement (KOB-
SON), as well as available printed books. The analysis of the research results indicates
that there are a large number of digital tools for teaching mathematics, as well as that
students with disabilities show interest in using digital technology (e.g. iPad). The
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biggest drawback of distance learning of mathematics is the persistent application of
the monologue method in presentation of teaching content while encouraging inde-
pendence in students’ work is an advantage. In future, the teaching of mathematics
should be conceived using digital tools (computers, textbooks) since it is the goal of
this subject in the 21st century.

Keywords: curriculum, digital tools, online model, traditional lecture
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INDIVIDUALNI OBRAZOVNI PLAN - 1ZAZOVI
REALIZACIJE

Apstrakt

Kvalitet obrazovanja cesto se izjednacava sa kvalitetom inkluzije, a kako je ste-
pen participacije dece i ucenika u obrazovnom procesu jedan od kljucnih parametara
kvaliteta inkluzije, posebno se prepoznaje znacaj dodatnih mera podrske uceséu dece
iz osetljivih grupa u procesu obrazovanja. Cilj rada jeste ukazati na izazove, prepreke
i probleme u realizaciji individualnog obrazovnog plana (IOP) u Srbiji, kao i prikazati
pozitivne preporuke iz prakse i implikacije za buducu upotrebu. U radu je koriséen
pregled literature u domacim i stranim casopisima objavljenim u poslednjih pet godi-
na na srpskom i engleskom jeziku. Izdvojeni ¢lanci su navedeni i analizirani u radu.
Podaci koji su prikupljeni na opisane nacine su potom sistematizovani, analizirani i iz
njih su izvedeni zakljucci i preporuke ove studije. Vecina roditelja ucenika koji se obra-
zuju po IOP-u izveStavaju o napredovanju njihove dece u redovnim osnovnim Skolama,
dok Skole izvestavaju da 70% ucenika koji se obrazuju po IOP-u ostvari napredak
izmedu dve revizije IOP-a. Najvece efekte primene IOP-a zaposleni u Skolama vide
u integraciji ucenika u vrsnjacku grupu, redovnosti pohadanja nastave i senzitizaciji
drugih ucenika Sto ukazuje na znacaj primene 1OP-a. Medutim, odredeni problemi
u realizaciji IOP-a mogu da uspore napredak i integraciju ucenika kojima se pruza
ova vrsta dodatne podrske, kao i da dovedu do smanjene ucestalosti primene IOP-a.
Predstavijeni rezultati prikazuju slozenu sliku realizacije IOP-a, koji iako je usvojen
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pre vise od decenije i Siroko se koristi, jos uvek nije u potpunosti prihvacéen u skolama
u Srbiji i razliciti obrazovni sistemi bore se sa slicnim problemima.

Kljucne reci: deca sa smetnjama u razvoju, individualni obrazovni plan, inkluzija.

Uvod
Dodatna podrika za ucenike iz osetljivih grupa

Opsti kvalitet obrazovanja esto se izjednacava sa kvalitetom same inkluzije, a
kako je stepen participacije dece i ucenika u obrazovnom procesu jedan od kljuénih
parametara kvaliteta inkluzije, posebno se prepoznaje znacaj dodatnih mera podrske
ucescu dece iz osetljivih grupa u procesu obrazovanja.

Kako bi se svakom detetu obezbedilo sticanje znanja 1 vestina u skladu sa ci-
ljevima obrazovanja, metode, didakticki materijal, organizacija rada u grupi, ali i slo-
zenost 1 obim kurikuluma moraju se prilagoditi individualnim karakteristikama, spo-
sobnostima i potrebama dece (Tomi¢, 2020). Ovo se moze postiéi razlicitim merama
dodatne podrske koje ¢e unaprediti polozaj dece sa smetnjama u razvoju u obrazov-
no-vaspitnom sistemu (Arsi¢ i Isakovi¢, 2019).

Najvazniji mehanizmi za unapredenje polozaja dece sa smetnjama u razvoju i
invaliditetom jesu (Jovanovi¢, 2017):

e [zrada plana individualizacije;

e [zrada individualnog obrazovnog plana sa prilagodenim na¢inom rada i uslo-
va u kojima se izvodi obrazovno-vaspitni rad (IOP);

e [zrada IOP-a sa prilagodenim ciljevima sadrZaja i nacina ostvarivanja progra-
ma nastave i1 ucenja i ishoda obrazovno-vaspitnog rada;

e Prilagodavanje broja ucenika u vaspitnoj grupi/odeljenju (Jovanovi¢, 2017).

Prvi nivo podrske uceniku koji ne postize o¢ekivana obrazovna postignuca pru-
za se kroz diferencijaciju i individualizaciju nastave i vannastavnih aktivnosti. Ukoli-
ko podrska pruzena kroz individualizaciju ne dovede do pozitivnog pomaka u postig-
nu¢ima deteta, predlaze se izrada IOP-a sa prilagodenim programom (prilagodavanje
metoda, materijala, prostora, uslova) prema kome ¢e se odvijati obrazovno-vaspitni
proces za to dete/ucenika (u daljem tekstu IOP1). Prema Zakonu o osnovama sistema
obrazovanja i vaspitanja (¢l. 76), detetu, uceniku i odraslom kome je usled socijalne
uskrac¢enosti, smetnji u razvoju, invaliditeta, teSkoca u ucenju, rizika od ranog napusta-
nja Skolovanja i1 drugih razloga potrebna dodatna podrSka u obrazovanju i vaspitanju,
ustanova obezbeduje otklanjanje fizickih i komunikacijskih prepreka, prilagodavanje
nacina ostvarivanja Skolskog programa i izradu, donosenje i1 ostvarivanje IOP-a (Za-
kon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja, 2017).

Ako mere podrSke predvidene dokumentom IOP1 ne daju rezultate, uz sagla-
snost roditelja i misljenje interresorne komisije (IRK), Tim za podrsku detetu pristupa
izradi IOP-a sa izmenjenim/smanjenim sadrzajem, ishodima i standardima (u daljem
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tekstu IOP2). Tim za inkluzivno obrazovanje daje predlog za izradu IOP-a, a izraduje
ga Tim za pruzanje podrSke detetu/uceniku. Izrada i implementacija IOP-a u nasoj
zemlji regulisana je Zakonom o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (Zakon o
osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja, 2017) kao i Pravilnikom o blizim uput-
stvima za utvrdivanje prava na individualni obrazovni plan, njegovu primenu i vred-
novanje koji je tokom 2017. godine pripremljen, a 2018. stupio na snagu (Pravilnik o
blizim uputstvima za utvrdivanje prava na individualni obrazovni plan, njegovu pri-
menu i vrednovanje, 2018).

Individualni obrazovni plan

Izrada IOP-a predstavlja vid dodatne podrske koji pomaZze prilagodavanje va-
spitno-obrazovnog procesa pojedincu, njegovim individualnim snagama i potencija-
lima, uz uvazavanje individualnih karakteristika u nastavnom procesu (Milojevi¢ i
Sretenovi¢, 2014). Vaspitaci, nastavnici i stru¢ni saradnici u obavezi su da kontinuira-
no prate razvoj i napredovanje deteta. Ukoliko vaspita¢/nastavnik ili strucni saradnik
uoce da dete ne postize ocekivane ishode obrazovanja i vaspitanja ili ih nadmasuje,
razvijaju pedagoski profil deteta koji predstavlja osnovu za planiranje dodatne podrske
(Pravilnik o blizim uputstvima za utvrdivanje prava na individualni obrazovni plan,
njegovu primenu i vrednovanje, 2018).

U pedagoskom profilu se, pored identifikovanih tesko¢a u savladavanju obra-
zovnih 1 vaspitnih ciljeva, definiSu i blize opisuju vazni elementi drugih aspekata ra-
zvoja 1 funkcionisanja deteta. Pored akademskih sadrzaja, IOP-om se mogu predvideti
1 sadrzaji koji za cilj imaju razvoj drugih sposobnosti i vestina §to ukazuje na to da IOP
daje podrsku celokupnom razvoju uc¢enika (Maksimovié, Golubovi¢ i Jablan, 2015).

Broj ucenika koji se obrazuju po IOP-u

Prema podacima Republickog zavoda za statistiku, u 2017/2018. godini broj uce-
nika u osnovnim $kolama koji se obrazuju po IOP-u, kao i broj obracanja interresornoj
komisiji (IRK) znacajno je porastao u odnosu na 2013/14. godinu (Statisticki godisnjak
R. Srbije, 2018; MPNTR i UNICEEF, 2020). Rezultati su prikazani u Tabeli 1.

Tabela 1.
Broj ucenika koji se obrazuju po IOP-u i obracanje IRK 2017/18. godine u odnosu na
2013/14. godinu.

2013/14 2017/18
Ukupan broj ucenika (N) 560.099 539.147
Broj ucenika koji se obrazuju prema IOP1, N (%) 4.538 (.81%) 8.332 (1.54%)
Broj ucenika koji se obrazuju prema IOP2, N (%) 2.500 (.45%)  5.025 (.93%)

Broj slucajeva u kojim je doneseno misljenje IRK, N (%)  2.852 (.51%) 5.416 (1.01%)
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Ukoliko se uporedi struktura dece u odnosu na vrstu IOP-a koji se primenjuje,
moze se zakljuciti da znacajno vise dece u skolama za obrazovanje dece sa smetnjama
u razvoju ima IOP2 u odnosu na decu koja pohadaju redovne $kole. Tako je procenat
ucenika sa IOP2 u specijalnom obrazovanju 81%, a u okviru redovnog obrazovanja
41%. Drugim re¢ima, u redovne $kole pre svega se upisuju deca sa blazim i umerenim
smetnjama u razvoju, dok se deca sa visestrukim i tezim oblicima smetnji u razvoju
ukljucuju u segregirane obrazovne sisteme (IPSOS, UNICEF i MNPTR, 2016).

Porast u broju ucenika koji se obrazuju po IOP-u ne moze se posmatrati kao
pokazatelj vece stope ukljucenosti uc¢enika kojima je potrebna dodatna podrska u re-
dovne osnovne skole, s obzirom na to da on moze biti i posledica vece ucestalosti
koris¢enja IOP-a (Kovac Cerovié, Jovanovi¢ i Pavlovi¢ Babi¢, 2016).

Medutim, i pored veceg broja implementiranih IOP-a, postoje brojni problemi
u planiranju, implementaciji i realizaciji ove vrste dodatne podrske koji mogu da us-
pore napredak i integraciju uc¢enika kojima se pruza ova vrsta dodatne podrske, kao i
da dovedu do smanjene efikasnosti IOP-a. lako je IOP u nasem sistemu obrazovanja
1 vaspitanja prisutan celu deceniju, neki izazovi jos uvek nisu prevazideni i beleze se
ponovljenim istrazivanjima iz godine u godinu. Identifikovane teskoée vode razvoju
konstruktivnih resenja i predloga za prevazilazenje istih, kao i stvaranju preporuka za
budu¢i razvoj IOP-a u nasoj zemlji.

Cilj rada

Svrha ovog rada jeste da pregledom dostupne literature dodatno ukaze na znacaj
individualnog obrazovnog plana kao izuzetno vaznog sredstva u Skolovanju uceni-
ka kojima je potrebna dodatna podrska u obrazovanju. Takode, cilj je identifikacija
izazova u planiranju, implementaciji i realizaciji ovog oblika dodatne podrske, kao
i ukazivanje na moguce nacine i preporuke za dalji razvoj IOP-a i njegovo uspesnije
sprovodenje.

Metod

U radu je koriS¢en pregled naucnih i stru¢nih radova u domacim i stranim ca-
sopisima koji su objavljeni u poslednjih 10 godina na srpskom i engleskom jeziku. U
internet pretrazivanju kori§éene su citatne baze Kobson, Ebsco, Scindex, Google Scho-
lar, a pretraZivanje je obavljeno prema kljuénim re¢ima: individualni obrazovni plan,
inkluzija, inkluzivno obrazovanje, individual education plan, inclusion, inclusion in
Serbia, inclusion in Europe. Izdvojeni su ¢lanci koji analiziraju primenu individualnog
obrazovnog plana u Srbiji, a koji su navedeni u radu. Podaci o izazovima u realizaciji
10OP-a koji su prikupljeni na opisane na¢ine su potom sistematizovani, analizirani i iz
njih su izvedeni zakljucci i preporuke ovog rada.
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Diskusija

Prilikom pregleda dostupne literature koja se bavi realizacijom individualnog
obrazovnog plana u Srbiji, odredeni izazovi i problemi u planiranju i implementa-
ciji IOP-a izdvojili su se kao znacajni i konstantni. Predstavljeni rezultati pokazuju
slozenu sliku realizacije IOP-a, koji iako je usvojen pre vise od decenije i Siroko se
koristi, primena ove vrste dodatne podrske jos uvek ne prolazi bez odredenih teskoca.
Obrazovni sistemi razli¢itih zemalja suocavaju se sa slicnim dilemama: obezbediti
napredak ucenika kroz adekvatnost pri razvoju i pra¢enju IOP-a, prepoznati ucenike
obuhvacene redovnim sistemom obrazovanja i vaspitanja kojima je dodatna podrska
potrebna, osigurati ucesce roditelja, saradnju izmedu strucnjaka, razvoj kompetencija
nastavnika i saradnika, poznavanje administrativnih procedura za primenu dodatne
podrske od strane timova u Skoli.

Retke revizije i vrednovanje IOP-a

Revizija IOP-a se najcesce vrsila jednom tokom tromesecja (u 46% Skola), au
nesto manje od tre¢ine Skola (28%) revizija se vrSila jednom u toku polugodista. Ele-
menti IOP-a se menjaju po razli¢itoj ucestalosti: pedagoski profil i dugorocni ciljevi se
u vecini Skola menjaju ponekad (u 65%, odnosno 71% skola), ishodi se u 50% skola
menjaju ponekad, a u 42% cesto, dok se koraci/aktivnosti menjaju cesto u 54% Skola
(IPSOS, UNICEF i MNPTR, 2016).

Sekundarna analiza podataka iz Cetiri nacionalne studije o obrazovanju u nasoj
zemlji (MreZa za podrsku inkluzivnom obrazovanju i UNICEF, 2017), koje su ukljuci-
le ukupno 10.332 ucesnika iz razli¢itih interesnih grupa, dala je sli¢ne rezultate. Vecina
Skola nikada (8%) ili ponekad (72%) menja pedagoski profil prilikom revizije IOP-a
(Mreza za podrsku inkluzivnom obrazovanju i UNICEF, 2017).

Nastavnici osnovnih i srednjih $kola redovnog sistema obrazovanja i vaspita-
nja, kao i nastavnici iz Skola za decu ometenu u razvoju relativno visoko ocenjuju
svoje kompetencije za izradu, primenu i vrednovanje IOP-a (u proseku 69,6% ostva-
renosti kompetencija), dok samo 24,2% nastavnika izjavljuje da su upoznati sa za-
konskom regulativom u oblasti inkluzivnog obrazovanja (Kovac Cerovi¢, Jovanovié
i sar., 2016) sto implicira da usled nepoznavanja zakonske regulative ni kompetencije
za vrednovanje IOP-a ne mogu biti visoke. Retke revizije i retko vrednovanje IOP-a
otvaraju pitanje nacina na koji se prati napredovanje deteta, kao i nacina na koji se to
pracenje integriSe u planiranje podrSke. U prvoj godini primene IOP-a, vrednovanje
se vrsi tromesecno, a u okviru vrednovanja dopunjuje se pedagoski profil i predlazu se
izmene i dopune ostalih delova IOP-a (Pravilnik o blizim uputstvima za utvrdivanje
prava na individualni obrazovni plan, njegovu primenu i vrednovanje, 2018). Bez ade-
kvatnog pedagoskog profila nije moguce planirati mere podrSke koje bi bile u skladu
sa individualnim osobinama svakog ucenika i koje bi uc¢eniku pomogle da napreduje
1 savladava Skolsko gradivo u skladu sa svojim potencijalima i mogucnostima, §to je
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prvi cilj uklju€ivanja dodatne podrske u obrazovanje. Uzimajuéi u obzir ¢injenicu da
je deciji razvoj skokovit i da se kroz tromese¢ni period mogu dogoditi velike i brojne
promene u oblastima funkcionisanja svakog ucenika, vazno je ispratiti ovaj proces
adekvatnim i blagovremenim opisima koji se beleze upravo u okviru pedagoskog pro-
fila i u skladu sa sadasnjim postignu¢ima deteta planirati mere podrske. Primenom
IOP-a ne zavrSava se proces pruzanja dodatne podrske, te je vazno da redovnost i
adekvatnost u pracenju, vrednovanju i reviziji svih delova IOP-a bude integralni deo
edukacije nastavnika i struénih saradnika.

Nedovoljno razvijen odnos $kola-roditelj

Jo§ jedan izazov u primeni IOP-a jeste izgradnja partnerskog odnosa izmedu
skole i roditelja i timski rad na planiranju i pruzanju podrske. Istrazivanje Mreze po-
dr8ke inkluzivnom obrazovanju ukazuje da je roditelj naveden kao ¢lan tima samo u
slucaju 51.3% IOP-a (Mreza za podrsku inkluzivnom obrazovanju i UNICEF, 2017).

Roditelji u€enika za koje je izraden IOP, a koji pohadaju osnovne i srednje
skole obuhvacene istrazivanjem Mreze podrske inkluzivnom obrazovanju, znatno su
¢eS¢e ukljuceni u izradu, nego u reviziju IOP-a. Blizu polovine Skola, 48%, navodi
da su roditelji ukljuceni u izradu IOP-a, a 31% da su roditelji bili ukljuceni u reviziju
IOP-a (IPSOS, UNICEF i MNPTR, 2016). Polovina roditelja (51%) ¢ije se dete Skolu-
je prema IOP-u izvestili su da ih retko ili nikad ne pozivaju na sastanke timova (Kovac
Cerovi¢, Jovanovi¢ i sar., 2016).

Vazno je formirati tim ljudi koji dobro poznaju potencijale i1 karakteristike de-
teta 1 koji najviSe rade s njim, te je ocekivanje da roditelji (staratelji) budu obavezno
¢lanovi tima, §to znaci i da ucestvuju u svim aktivnostima tima, ukljucujuci i izradu i
revizije [OP-a. U tom smislu, preveliki je broj Skola koje ignorisu doprinos roditelja u
ovom procesu (Mreza za podrsku inkluzivnom obrazovanju i UNICEF, 2017).

Skole &esto kao teskoéu navode &injenicu da roditelji odbijaju da daju sagla-
snost za izradu IOP-a. Neki od razloga zbog kojih roditelji ne daju saglasnost na izradu
IOP-a su: nizak nivo informisanosti o IOP-u, povezivanje IOP-a sa Skolama za decu
sa smetnjama u razvoju, ocekivanje da ¢e dete biti obelezeno, izolovano, odbaceno,
diskriminisano, kao i nizak nivo poverenja izmedu roditelja i Skole (Jovanovi¢, 2017).

Ono §to je takode vazno pomenuti jeste da neke redovne skole koje su bile deo
studije autora Kovac¢-Cerovié, Jovanovi¢, Pavlovi¢ 1 Babi¢ nisu uspostavile IOP timo-
ve (tri od 28). IOP timovi se ¢esto pominju kao vazan most u uspostavljanju saradnje
izmedu Skole i roditelja dece iz osetljivih grupa. Veéina roditelja (63%) je misljenja da
ih ¢lanovi IOP tima postuju, pokazuju spremnost za saradnju, cene njihovo misljenje;
a 72.4% roditelja je zadovoljno radom IOP timova. Oni prepoznaju da se ¢lanovi IOP
tima trude da bolje razumeju njihovo dete (80.5%), isticu snage deteta (82%), razmi-
Sljaju o svakom postignutom napretku deteta (80.7%), uzimaju u obzir potrebe deteta
(79.2%) 1 prethodni napredak (84.2%) pri razvoju I0OP-a (Kovac Cerovi¢, Jovanovi¢
isar., 2016).
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Ucestvovanje roditelja u obrazovanju njihove dece od samog pocetka, od sa-
mog predloga dodatne podrske, preko planiranja i implementacije, pa sve do revizija
IOP-a doprinosi najpre izgradivanju poverenja u odnosu Skola-roditelj, a svakako ima
pozitivan efekat na kvalitet IOP-a kroz kori§¢enje informacija od visokog znacaja o
samom uceniku, a koji se mogu dobiti samo od roditelja, odnosno staratelja.

Ono §to ohrabruje jeste ¢injenica da su roditelji koji su ucestvovali u istrazi-
vanju u okviru situacione analize zadovoljni samim procesom prilagodavanja nasta-
ve ucenicima sa smetnjama u razvoju u redovnim $kolama i samim procesom izrade
IOP-a. U tom smislu, 89% roditelja dece za koji je izraden IOP zadovoljno je napret-
kom deteta (Jovanovi¢, 2017).

Nemoguénost pracenja napredovanja ucenika koji se obrazuju po IOP-u

S obzirom da za sada ne postoji istraZivanje usmereno na procenjivanje ne-
posrednih efekata upotrebe IOP-a, istrazivanja se oslanjaju na percepciju relevantnih
aktera u procesu sprovodenja IOP-a (Institut za psihologiju, 2015). Tako, 89.2% ro-
ditelja ucenika koji se obrazuju po IOP-u izvestavaju o napredovanju njihove dece u
redovnim osnovnim Skolama, dok Skole izveStavaju da 77% ucenika koji se obrazuju
po IOP-u ostvari napredak izmedu dve revizije IOP-a. Najvece efekte primene IOP-a
zaposleni u Skolama vide u integraciji ucenika u vr$njac¢ku grupu, redovnosti pohada-
nja nastave i senzitizaciji drugih ucenika (Institut za psihologiju, 2015).

Istrazivanje na uzorku od 462 odeljenja i 9.761 ucenika (Jovanovi¢, Plazini¢,
Bogdanovi¢ i Vusurovi¢ Lazarevi¢, 2019) pokazalo je da prisustvo ucenika koji se
obrazuju po IOP-u nema sistematski efekat (ni pozitivan, ni negativan) na akadem-
ska postignuc¢a ucenika tipi¢nog razvoja. Ovaj nalaz ukazuje da su strahovi razli¢itih
aktera u obrazovanju da ¢e se prisustvo u€enika kojima je potrebna dodatna podrska
negativno odraziti na akademska postignuéa ostalih ucenika u odeljenju neopravda-
ni (Jovanovi¢, Plazini¢, Bogdanovi¢ 1 VuSurovi¢ Lazarevi¢, 2019) ali i dalje nije de-
finisan uticaj IOP-a kroz istrazivanje neposrednih efekata na sam napredak ucenika
u savladavanju Skolskog gradiva. Ovo pokrece neke buduce implikacije za stvaranje
okvira za pracenje napredovanja ucenika koji ¢e pomoci samim realizatorima IOP-a u
Skolskom okruZenju, ali i dodatno osvetliti IOP kao sredstvo dodatne podrske ¢iji se
efekti isticu.

Nedovrsena transformacija Skola za ucenike sa smetnjama u razvoju

lako zakonski okvir predvida saradnju izmedu skola, redovne $kole ne koriste u
velikoj meri resurse skola za obrazovanje ucenika sa smetnjama u razvoju. Tako, ma-
nje od jedne trecine Skola za obrazovanje ucenika sa smetnjama u razvoju (29%) na-
vodi da su nastavnici iz njihovih $kola angazovani u pruzanju dodatne podrske drugim
odeljenjima ili drugim skolama. Svega 11% nastavnika pruza dodatnu podrsku drugim
Skolama i drugim odeljenjima (Jovanovi¢, 2017), te transformacija Skola za ucenike sa
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smetnjama u razvoju i uspostavljanje profesionalne saradnje izmedu $kola za ucenike
sa smetnjama u razvoju i ustanova redovnog obrazovanja i vaspitanja ostaje jedan od
izazova inkluzivnog obrazovanja.

Veéina evropskih zemalja je zapocela transformaciju ovih Skola u resurs centre
koji najces¢e imaju zadatak da obezbede obuke i treninge za nastavnike i druge pro-
fesionalce, razvijaju i promovisu materijale i metode rada sa decom kojoj je potrebna
dodatna podrska, podrze redovne $kole i roditelje, obezbede individualizovanu podrsku
ucenicima, podrze zaposljavanje ucenika sa smetnjama u razvoju (European Platform
for Investing in Children — EPIC, 2018). Situacija je slicna i u Srbiji (Strategija razvoja
obrazovanja u Srbiji do 2020, 2012). Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja
u Stru¢nom uputstvu o nacinu pruzanja dodatne podrske u obrazovanju dece, ucenika i
odraslih sa smetnjama u razvoju u vaspitnoj grupi, odnosno drugoj $koli i porodici od
strane skole za ucenike sa smetnjama u razvoju (Ministarstvo prosvete, nauke i tehno-
loskog razvoja, 2017) prepoznaje skole za ucenike sa smetnjama u razvoju kao moguce
izvore dodatne podrske deci, u€enicima i odraslima sa smetnjama u razvoju, porodici,
vaspita¢ima, nastavnicima i stru¢nim saradnicima, ali i ustanovi u celini.

Kljuéne barijere u saradnji izmedu redovnih Skola i Skola za ucenike sa smet-
njama u razvoju jesu: ¢est izostanak integracije podrske koja dolazi od defektologa i
podrske koju pruza redovna $kola. Istrazivanje ukazuje i da potrebe redovnih skola ce-
sto premasuju kapacitete Skola za ucenike sa smetnjama u razvoju. S druge strane, deo
Skola za ucenike sa smetnjama u razvoju je zapoceo transformaciju ka resurs centrima,
te su u Skolama zaposleni defektolozi koji su sa punom normom angazovani u pruza-
nju dodatne podrske redovnim Skolama (Centar za obrazovne politike i Fondacija za
otvoreno drustvo, 2018). Tako je ovaj proces razvoju zapoceo, u narednom periodu
bice potrebno definisati dugorocnu viziju i smernice.

Nedovoljne kompetencije nastavnika

Polaze¢i od stanovista da je izrada i implementacija IOP-a veoma slozen i zahte-
van posao koji zahteva visok stepen obucenosti, a kako se obuka nastavnika i vaspitaca
u redovnim $kolama i vrti¢ima vrsi isklju¢ivo putem seminara, moze se pretpostaviti
da ucesnici u izradi ovog dokumenta nailaze na brojne teskoc¢e (Nikoli¢, 1li¢-StoSovi¢
i Banovi¢, 2015).

Nastavnici ¢esto nemaju neophodne vestine da pripreme i primene IOP, a neret-
ko su medu nastavnicima prisutne predrasude o deci sa smetnjama u razvoju. Ono §to
je zabrinjavaju¢e u odgovorima nastavnika u istrazivanju Pokrajinskog ombudsma-
na Autonomne Pokrajine Vojvodine jeste da odredeni broj njih smatra da je koncept
»obrazovanja za sve* veoma lo§ i da je potrebno decu sa smetnjama u razvoju izdvojiti
u tzv. specijalne Skole. Ono §to se kao stav ispitanika takode pojavljuje jeste da je vi-
sina zarade presudna za prihvatanje rada u inkluzivnom obrazovanju, te da zbog male
zarade nastavnici nisu voljni da prihvate nove obaveze u okviru inkluzivnog obrazo-
vanja (Muskinja, Lazi¢ 1 Rista, 2011).
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Istrazivanje autorki Vujaci¢, Lazarevi¢ i Pevi¢ pokazalo je da kod blizu tre¢ine
ucitelja obuhvaéenih uzorkom postoji negativna percepcija nedavnih promena koje se
ti¢u uvodenja dodatne podrske. Ucitelji navode da su vise optereceni administrativnim
obavezama, te da nemaju dovoljnu podrsku i uslove u skoli. Takode, oni smatraju da je
postignuce ostale dece u razredu umanjeno jer su ucitelji u obavezi da mnogo vremena
provode sa decom sa smetnjama u razvoju (Vujaci¢, Lazarevié¢ i Pevi¢, 2015).

Rezultati istrazivanja Instituta za psihologiju ukazuju da redovne $kole u Srbiji
postuju zakonom definisane upisne procedure, ali, sa druge strane, ukazuju i na visok
procenat nastavnika koji i dalje imaju negativan stav prema ukljuc¢ivanju dece sa smet-
njama u razvoju u redovne skole (Institut za psihologiju, 2015).

Na regionalnim sastancima najce$ce se kao barijera za uspeSan rad IOP timova
navodi nedovoljna obuka, dok je 70.2% ucesnika u onlajn anketi izjavilo da je ne-
dostatak kompetencije nastavnika zaposlenih u redovnim $kolama jedna od klju¢nih
prepreka efikasnijem ukljucivanju IOP-a u obrazovanje (Kovac¢ Cerovi¢, Jovanovié i
sar., 2016).

Istrazivanje autora Flori¢, Ninkovi¢ i Tanc¢i¢ iz 2018. godine bavilo se istrazi-
vanjem uloga i kompetencija nastavnika iz njihove perspektive. Rezutati su pokazali
da svega 20% nastavnika smatra da ima kompetencije za rad sa decom sa smetnjama
u razvoju (Flori¢, Ninkovi¢ i Tanci¢, 2018). Sli¢no istrazivanje doslo je do podataka
da vecina ucitelja (79%) smatra da nije osposobljena za rad sa decom sa smetnjama u
razvoju u okviru inkluzivnog obrazovanja (Vujacié i sar., 2015). Grupa ucitelja iz gore
navedenog istrazivanja koja smatra da nije osposobljena za rad sa decom sa smetnja-
ma u razvoju kao razloge za to navodi nedovoljnu i neadekvatnu obuku koju su prosli
putem seminara (48.3%) i neadekvatno inicijalno obrazovanje u ¢ijem procesu nisu
bili dovoljno pripremljeni za ove izazove (22.3%). Oni takode smatraju da su nedo-
staci obuka koje su prosli bili kratki seminari, nedostatak prakti¢nih znanja i primera
dobre prakse (Vujaci¢ i sar., 2015). Istrazivanje sprovedeno sa sli¢nim ciljem takode
pokazuje da obuka koja je realizovana od strane Ministarstva nije bila sveobuhvatna i
dovoljna (Muskinja i sar., 2015).

Analiza nastavnickih kompetencija za inkluzivno obrazovanje izdvojila je ne-
koliko oblasti u kojima postoje najvece potrebe za stru¢nim usavrSavanjem: znanje o
razvojnim karakteristikama ucenika sa smetnjama u razvoju, izradi i realizaciji IOP-a,
pracenje, vrednovanje i ocenjivanje ucenika, nastavne metode i genericke vestine. Is-
ti¢u se jos i senzibilisanje za inkluzivni pristup obrazovanju i saradnja sa roditeljima
(Institut za psihologiju Filozoskog fakulteta u Beogradu, Tim za socijalno uklju¢ivanje
i smanjenje siromastva i UNICEF, 2014; Jovanovi¢, 2017). Andreason i saradnici isti-
¢u da je za ostvarivanje pozitivnih efekata posredstvom IOP-a neophodno da njegovi
realizatori zaista i u potpunosti shvate ,,Sta je IOP i kako treba da se koristi u praksi”
(Andreasson, Asp-Onsjo & Isaksson, 2013).

Rezultati istrazivanja iz 2016. godine autora Kova¢ Cerovi¢, Pavlovi¢ Babic,
Joki¢, Jovanovi¢ O. i Jovanovi¢ V. ukazuju na velike varijacije u distribuciji [OP-a po
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Skolama: broj IOP-a varira od 1 do 42, sa prosekom od 11.44 IOP-a po skoli (SD =
8.74), dok je 23.1% skola izvestilo da neka odeljenja pohada vise od 3 ucenika koji se
obrazuju po IOP-u. Ovi rezultati ukazuju na nespremnost nekih nastavnika da imaju
ucenike sa smetnjama u razvoju u svojim ucionicama. U ovom istrazivanju, 21.7%
Skola je izvestilo da se 50% ili viSe njihovih ucitelja ne bi slozilo sa izjavom da svako
dete zasluzuje da pohada redovnu skolu, a 37.6% direktora $kola smatra da nekoliko
nastavnika u svojoj Skoli izbegava rad sa uc¢enicima kojima je potrebna dodatna podr-
ska (Kova¢ Cerovi¢, Pavlovi¢ Babi¢, Joki¢, Jovanovié i Jovanovié, 2016).

Prema Zakonu o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (ZOSOV) (¢l. 31),
broj uc¢enika jednog odeljenja umanjuje se za dva po uceniku koji se obrazuje po IOP-u
1, odnosno za tri po uceniku koji se obrazuje po IOP-u 2 (Zakon o osnovama sistema
obrazovanja i vaspitanja, 2017). Ovakav nacin finansiranja obrazovanja ucenika koji
se obrazuju po IOP-u, vodi riziku da ¢e za uCenike biti pokrenuta izrada IOP-a Cak i
u situacijama kada to nije neophodno, kako bi se obezbedilo funkcionisanje odeljenja
1 zadrzala radna mesta zaposlenih (Jovanovi¢, Kovac Cerovi¢ i Milovanovi¢, 2018).

S druge strane, zabelezeni su slucajevi u kojima za ucenika nije izraden 10P,
iako postoji potreba za dodatnom podrSkom, kako bi se izbegla dodatna administracija
i procedure koje prate proces izrade, primene i vrednovanja IOP-a (AAM Consulting,
Expanzio Consulting & UNICEF, 2016). Jedan od problema na koji se nastavnici ¢esto
zale jeste upravo prezauzetost administrativnim poslovima koja otezavaju rad i odu-
zimaju vreme. lako je znacaj propratne dokumentacije u ovakvom tipu obrazovanja
veliki, na prvom mestu uvek treba da bude ucenik i njegove potrebe. U ovom delu
implementacije [OP-a nastavnici ¢esto ocekuju pomo¢ i podrsku koja ne dolazi (AAM
Consulting, Expanzio Consulting & UNICEF, 2016).

Cinjenica je da je obuka koja je do sada sprovedena nedovoljna i da ona mora
biti kontinuirana i dovoljno kvalitetna kako bi pruzila dovoljno obucenosti za izradu i
implementaciju IOP-a. Veoma je vazno nastavnicima obezbediti eksternu profesional-
nu podrsku, kao 1 podi¢i kapacitete Skolskih uprava na visi nivo. Zbog toga je potrebno
angazovati sve raspolozive stru¢ne kadrove koji bi bili podrSka onima koji realizuju in-
kluzivnu nastavu u redovnom sistemu obrazovanja i vaspitanja (Muskinja i sar., 2015).

Kada je u pitanju identifikacija klju¢nih teskoca prilikom sprovodenja dodatne
podrske od strane vaspitaca i nastavnika, oni isticu da je problem odsustvo sarad-
nje sa roditeljima dece kojima je potrebna dodatna podrska. Oni smatraju da na teze
ostvarivanje saradnje utice nedostatak vremena, kao 1 nedostatak poverenja roditelja u
stru¢nost vaspitaca i nastavnika (Gutvajn i Deri¢, 2013; Kora¢, 2018). Ovakvi nalazi
ukazuju na velike potrebe za rekonstrukcijom uloga, obaveza i odgovornosti vaspitaca,
nastavnika i roditelja.

Rezultati istrazivanja u nasoj zemlji (Ili¢ StoSovié, Nikoli¢ i Maksi¢, 2014;
Séepanovié, 2016; Séepanovié, 2019) pokazuju da opada pozitivan stav prema inklu-
zivnom obrazovanju zbog nedostatka podrske nastavnicima, teskoca u izradi, realiza-
ciji i primeni IOP-a, izostanka stalne podrske defektologa, nedostatka odgovarajucih
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kompetencija i stru¢nih usavriavanja nastavnika i drugih faktora. Autorke Séepanovi¢
i Kalini¢ (S¢epanovié i Kalini¢, 2018) sprovele su istrazivanje ispitujuéi stavove zapo-
slenih u obrazovno-vaspitnim ustanovama — ucitelje, defektologe, strucne saradnike i
druge edukatore koji rade sa decom sa smetnjama u razvoju i u¢enicima sa izuzetnim
sposobnostima — o inkluzivnom obrazovanju. Vec¢ina ispitanika (51.6%) veruje da in-
kluzivno obrazovanje u Srbiji nije uspesno.

Opsta ocena svih aktera jeste da deci sa smetnjama u razvoju nije u dovoljnoj
meri dostupna podrska kako bi ucestvovali u redovnom obrazovanju i razvili svoje
vestine 1 talente. Ovo se odnosi kako na podrSku u okviru $kole od strane pedagoskih
asistenata, preko usluga podrske za razvoj detetovih vestina, kao $to su usluge logo-
peda, tako i na usluge vazne za participaciju dece u zajednici, kao sto je usluga licnog
pratioca (Jovanovi¢, 2017).

Primer dobre prakse - Svedska

Dok se unaSoj zemlji IOP pise iskljucivo za ucenike kojima je potrebna dodatna
podrika u obrazovanju, u Svedskoj, zemlji sa jednim od najrazvijenijih sistema obra-
zovanja u Evropi, od 2006. godine za sve ucenike potreban je individualni plan razvoja
Sto omogucava pracenje napredovanja uc¢enika u svakom trenutku (Swedish National
Agency for Education — SNAE, 2013). U Svedskoj, prilikom izrade IOP-a pristup uce-
nika ucenju je prioritet u odnosu na samo ucenje, odnosno sticanje akademskih vestina.
Nadalje, nezavisnost, motivacija i Zelja za u€enjem su stavovi naglaseni u ciljevima
koje ucenici treba da postignu. (Andreasson el al., 2013). Autor Andreason (Andreas-
son el al., 2013) takode navodi da roditelji i uenici u Svedskoj imaju znacajniji uticaj
na proces donoSenja i revizije IOP-a nego u vecini drugih zapadnih zemalja jer su se
tokom razvoja IOP-a, intenzivno razvijala i jasno predvidala i prava u¢enika i njihovih
roditelja u Svedskom zakonodavstvu, a koja se odnose na ucesée u ovim procesima
(Andreasson el al., 2013). U pokusSaju prevazilazenja problema obimne dokumentacije
koja prati IOP, Svedska nacionalna agencija za unapredenje §kola pruzila je 20 $kola u
Svedskoj priliku da razviju svoj na¢in rada sa individualnim planiranjem i dokumen-
tacijom. Izvestaj ove komisije opisuje kako Skole rade sa razli¢itim vrstama dokumen-
tacije poput dnevnika, portfolija, IOP-a, edukativnih programa itd. U analizama se
isti¢e da dobro vodena pedagoska dokumentacija moze biti dobar alat za identifikaciju
1 analizu ucenika kojima je potrebna podrska, ali i umnogome olaksava ukljucivanje
roditelja u rad u $koli. Efikasna politika Svedske pociva na konstantnoj saradnji iz-
medu zakonodavaca i nastavnika koji su realizatori IOP-a. Povratne informacije koje
nastavnici pruzaju krucijalne su za efikasno sprovodenje dodatne podrske. U Svedskoj
politici isti¢e se 1 kompromis izmedu zahteva prema Skolama i stvarnih uslova koje
skole imaju. Kada je Skola neprestano izlozena novim zahtevima i o¢ekivanjima po-
stoji rizik da, ukoliko nastavnik nema pomoc¢ i jasna uputstva, stalan pritisak i dodatni
zahtevi dovedu do smanjene efikasnosti (Alexandersson & Engstrom, 2006).
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Zakljucéak

Pregled rezultata brojnih istrazivanja o kvalitetu [OP-a isti¢e ozbiljne praznine
u planiranju, implementaciji i primeni ove vrste dodatne podrske. Iako je IOP zakono-
davstvom regulisan jo§ 2009. godine, ni deceniju kasnije realizacija ovog dokumenta
ne prolazi bez odredenih problema i izazova. U prvom planu jos uvek je identifikacija
1 targetiranje svih poteskoca koje se pojavljuju u procesu sprovodenja [OP-a, a u dru-
gom planu naziru se moguca reSenja kroz analizu dodatne podrske u drugim zemljama
1 okruzenju koje ovaj proces realizuju efikasnije. Pitanje koje prozima svu problema-
tiku koja se pojavljuje prilikom sprovodenja IOP-a jeste kompetencija nastavnika i
stru¢nih saradnika. Usled nedovoljne kompetencije izostaje i kvalitet dodatne podrske,
odnos sa roditeljima i starateljima, pra¢enje napredovanja ucenika, a prvi korak u po-
dizanju kompetencija moze biti transformacija $kola za decu sa smetnjama u razvoju u
resursne centre ¢iji ¢e zaposleni kroz podrsku nastavnicima u redovnom sistemu obra-
zovanja i vaspitanja ne samo podi¢i nivo kompetencija, ve¢ 1 pruzati podrsku kroz ceo
proces implementacije dodatne podrske ucenicima, a sve u cilju stvaranja adekvatnih
uslova obrazovanja za sve.

INDIVIDUALISED EDUCATIONAL PLAN - CHALLENGES IN
IMPLEMENTATION

Abstract

The quality of education is often equated with the quality of inclusion, and as
the degree of participation of children and students in the educational process is one
of the key parameters of the quality of inclusion, the importance of additional support
measures for participation of children from vulnerable groups in education is espe-
cially recognized. The aim of this paper is to point out the challenges, obstacles and
problems in the implementation of the individual educational plan (IEP) in Serbia, as
well as to present positive recommendations from practice and implications for future
use. This study uses a review of literature in domestic and foreign journals published
in the last five years in Serbian and English. Selected articles are listed and analyzed
in the paper. The data collected in the described ways were then systematized, ana-
lyzed, and the conclusions and recommendations of this study were derived from them.
89.2% of parents of IEP students report on their children’s progress in regular primary
schools, while schools report that 70% of IEP students make progress between two IEP
revisions. The greatest effects of the application of the IEP are seen by the employees
in the schools in the integration of students into the peer group, the regularity of at-
tending classes and the sensitization of other students, which indicates the importance
of the application of the IEP. However, certain problems in the implementation of the
1EP can slow down the progress and integration of students who are provided with this
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type of additional support, as well as lead to a reduced frequency of IEP implementa-
tion. The presented results show a complex picture of IEP implementation, although it
was adopted more than a decade ago and is widely used, it is still not fully accepted in
schools in Serbia and different education systems are struggling with similar problems.

Key words: children with disabilities, individual education plan, inclusion.
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Apstrakt

Neverbalna komunikacija podrazumeva sve nacine ponasanja bez upotrebe reci
koji se desavaju svesno ili nesvesno. Takode, predstavija jedan od vodecih aspekata
kada je u pitanju proucavanje uspeha u ucenju ucenika i studenata. Cilj ovog rada bio
Jje da se identifikuju neverbalni znaci koriséeni u ucionici kao i da se utvrdi da li razlike
u polu, godinama i proseku u toku studija uticu na vrednovanje znacaja neverbalne
komunikacije u ucionici. Istrazivanje je obuhvatilo 131. osobu, svi su bili studenti
Zdravstvene nege Medicinskog fakulteta u Novom Sadu. Koriséen je Upitnik za pro-
cenu neverbalne komunikacije i sociodemografski upitnik konstruisan u svrhe ovog
istrazivanja. Rezultatima je utvrdeno da studenti visoko vrednuju znacaj neverbalne
komunikacije u edukaciji, kao i da ne postoje statisticki znacajne razlike u odnosu
na pol, uzrast i ostvaren prosek u toku studija kada je u pitanju vrednovanje znacaja
neverbalne komunikacije u nastavi. Na osnovu istrazivanja moze se zakljuciti da je
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neverbalna komunikacija od vrlo visokog znacaja kako u edukaciji tako i u svakod-
nevnim interakcijama i kao takva trebalo bi da predstavija jednu od najvaznijih stavki
proucavanja kada je u pitanju edukacija studenata.

Kljucne reci: komunikacija, neverbalna komunikacija, nastava, zdravstvena
nega

Uvod

Komunikaciju mozemo da definiSemo kao proces razmene misli i ideja sa dru-
gim ljudima (Asrar, Tariq & Rashid, 2018). Komunikaciona ponaSanja razlikujemo u
odnosu na situaciju, odnose i razli¢itost uc¢esnika (Vuckovi¢, 2014). Smatra se da je do
sada pun smisao i znac¢aj komunikacije okriven, pa se veruje da usavrSavanje komu-
niciranja moze u velikoj meri doprineti sadrzajnim i miroljubovim odnosima ljudskih
bic¢a 1 dobroj socijalnoj koheziji (Labudovi¢, 2007). Najcesce se definiSe termin ver-
balna komunikacija, te je vazno istaci i definiciju termina neverbalna komunikacija.
Dakle, neverbalnu komunikaciju, drugacije nazvanu i tihi jezik, mozemo definisati kao
komunikaciju koja ukljucuje sve nacine ponasanja bez upotrebe reci, koji se desavaju
svesno ili nesvesno (Bambaeeroo & Shokrpour, 2017). McNeill (2000) smatra da je
odvajanje verbalnog i neverbalnog u dve zasebne kategorije prakticno nemoguce, jer
iako je verbalna komunikacija vodeca, bez neverbalne komunikacije mnogi sadrzaji
ne bi bili re¢eni (McNeill, 1992). Neverbalnim komuniciranjem prenose se stavovi,
ponasanja, emocije, ocekivanja, namere kao 1 mnogi drugi sadrzaji koji se verbalno
jako tesko ili nikako ne mogu izraziti (McNeill, 1992). Neverbalni znaci ispoljavaju
se kroz nacin govora, mimiku, pokret ruku, nogu, glave, drzanju tela, na¢inu kretanja
1 ostalu gestikulaciju. Ispoljavaju se i preko nacina odevanja, nacina gledanja, manira,
slusanja, dodirivanja itd. Na osnovu psiholoskih tumacenja gestova, kroz neverbalnu
komunikaciju otkrivaju se uspavani instinkti, intuicija, psiholoska stabilnost, osetlji-
vost, emotivnost i fleksibilnost (Milenovi¢, Bazi¢ i Simi¢, 2014).

Neverbalna komunikacija u nastavi

Pokazano je da profesori vrlo Cesto zaborave i zapostave znacaj neverbalne
komunikacije prilikom svog izlaganja (Ledbury, White & Darn, 2004). Veliki zna-
¢aj pridaje se kontaktu pogledom izmedu profesora i studenata. Ukoliko profesor ne
gleda studente u o¢i, odaje utisak nesigurnosti i nemoguénosti da odrzi disciplinu na
predavanju (Pollitt, 2006). Nacin na koji studenti interpretiraju kontakt pogledom
je razlicit, najcesée ga percipiraju kao izvor motivacije, koncentracije i entuzijazma
(Cruickshank, Jenkins & Metcalf, 2003). Istrazivanja pokazuju da profesori koji su ge-
neralno pozitivni upuéuju neverbalne znakove koji su motivisuéi za studente, podsti¢u
ih na angazovanje. Profesori sa negativnim stavovima upucuju neverbalne znakove
koji negativno uti¢u na studentovu ukljucenost i angazovanje u nastavi (Smith, 1979).
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Svakako bi trebalo spomenuti i vaznost osmeha prilikom predavanja. Osmeh, ukoliko
podrazumevamo da je iskren, stvara prijateljsku atmosferu u uc¢ionici i sasvim sigurno
pozitivno uti¢e na moguénost usvajanja gradiva studenata (Buja, 2009). Istrazivanja
neverbalnih znakova u ucionici ukazuju na vaznost organizovanja prostora, odnosno
same nastave. Najtipi¢niji nacin organizovanja nastave je taj da profesor stoji ispred
studenata, pored katedre ili table. Studenti su iskazali svoje nezadovoljstvo ovim na-
¢inom organizacije prostora. Rekli su da se u takvom ambijentu osecaju ,,malo® i ne-
dovoljno inteligentno, ali kada se profesor krece kroz ucionicu oni se oseéaju kao da
je profesor jedan od njih i to deluje motiviSuée za studente u vidu vece ukljucenosti
u predavanje (Buja, 2009). Kako mnogi profesori ne obra¢aju paznju na organizaciju
prostora, tako imaju problem i sa organizacijom vremena. Profesori koji kasne na pre-
davanja daju slobodu i studentima da kasne. Na ovaj nacin nesvesno daju negativan
primer svojim studentima, koje bi izmedu ustalog trebali da nauce i da poStuju vreme
(Buja, 2009). Fakultet je mesto koje pohadaju zreli mladi ljudi i profesori su ti koji tre-
ba da uticu na stvaranje pozitivnhog okruZenja, koje ¢e ih podsticati da napreduju kako
u profesionalnom tako i u licnom razvoju (Knapp & Hall, 2010).

Neverbalna komunikacija studenata zdravstvene nege

Po navodima brojne literature, studenti zdravstvene nege moraju da u¢e na koji
nacin da komuniciraju i ¢itaju neverbalne znakove. Senzitivnost na neverbalne zna-
kove priprema ih za prakti¢ni rad. Ipak, ne postoji mnogo radova koji se bave naci-
nom neverbalne komunikacije studenata zdravstvene nege i faktorima koji na nju uticu
(Jansen et al., 2010; Mast, 2007; Uitterhoeve et al., 2009).

Istrazivanje koje je radeno na studentima pokazuje da oni Cesto zanemaruju
neverbalnu komunikaciju i fokusiraju se na verbalni aspekt. Oni kazu da postoji ne-
koliko fraza koje su zapamtili i koriste ih u brojnim situacijama u kojima se nadu sa
pacijentima. Medutim, pacijenti su rekli da je upravo neverbalna komunikacija ta koja
pokazuje pravu empatiju. Pacijenti takode ukazuju na vaznost uzdaha u toku razgovo-
ra. Jedan pacijent je podelio svoju pricu kojom je objasnio da na pocetku razgovora
nije imao konekciju sa studentom, medutim, kada je spomenuo smrtni slu¢aj koji mu
se desio, student je duboko udahnuo. Kaze da je to bio momenat njihovog povezivanja
(Plotkin & Shochet, 2018).

Radeno je istrazivanje o neverbalnoj komunikaciji studenata zdravstvene nege i
rezultati su podeljeni u 3 kategorije:

1. Razumevanje neverbalne komunikacije studenata zdravstvene nege;
2. Faktori koji uti¢u na ekspresiju neverbalnih znakova studenata;
3. Metafora neverbalne komunikacije (Chan, 2013).

Studenti su definisali neverbalnu komunikaciju kao komunikacioni metod ko-
jim izrazavamo misli 1 osecanja putem govora tela, dodira, gesta, facijalne ekspresije
ili kontakta o¢ima. Svi ucesnici su rekli da je neverbalna komunikacija u zdravstvenoj
nezi neophodna. U poredenju sa verbalnom komunikacijom, ve¢i znacaj pridali su
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neverbalnoj. Posebno prilikom interakcije sa osobama koji su psihijatrijski bolesnici,
gluvim osobama, i neverbalnim osobama smatraju da je neverbalna komunikacija od
vrlo visokog znacaja (Chan, 2013).

Kada govorimo o faktorima koji uti¢u na ekspresiju neverbalnih znakova, prva
stvar na koju su ucesnici istrazivanja ukazali bila je ta da neverbalnu komunikaciju
ispoljavaju na razlic¢it nacin u zavisnosti od uzrasta osobe sa kojom su u interakciji.
Na primer, u€esnici su smatrali da veliki broj starije populacije ne cuje dobro, a da je
mlada populacija nezainteresovana za verbalnu poruku, te moraju da prilagodavaju
svoj nacin komuniciranja razli¢itim grupama ljudi. Takode, na ekspresiju neverbalne
komunikacije utice i pol osobe sa kojom razgovaramo. Ucesnici su smatrali da soci-
jalni status i nivo obrazovanja ne uti€u u znacajnoj meri na ekspresiju neverbalnih
znakova (Chan, 2013).

Postoje brojne metafore neverbalne komunikacije. Nave§¢emo nekoliko prime-
ra:

Neverbalna komunikacija u zdravstvu je kao tableta i voda, odnosno ako je pru-
zanje usluga zdravstvenih radnika tableta, onda je neverbalna komunikacija voda koja
pomaze zdravstvenim radnicima da pruze podrsku pacijentima. Slede¢i primer koji
bismo naveli je da je neverbalna komunikacija kao maska, ¢ije objasnjenje ukazuje na
to da u odnosima sa razli¢itim pacijentima koristimo 1 razli¢itu masku (Chan, 2013).

U toku studija, studenti Zdravstvene nege postaju svesni vaznosti komunikacije
u svom poslu, odnosno komunikaciji koja mora da postoji izmedu zdravstvenog rad-
nika i pacijenta ili porodice kako bi im pomogli u shvatanju dijagnoze i prihvatanju
terapije koju moraju da produ. Sasvim sigurno ¢e u toku studiranja nauciti da slusaju
i da se nose sa brojnim situacijama u kojima ¢e se naci. Savladavanje ovih tehnika
komunikacije mora biti pod supervizijom profesora koji ¢e im pomo¢i kako u licnom
tako 1 u profesionalnom razvoju i usavrsavanju (Phaneuf, 2005). Svaki nastavni plan
studenata Zdravstvene nege bi morao da sadrzi edukaciju o klini¢koj komunikaciji
koji ¢e pomoci studentima da shvate da treba da komuniciraju sa ljudskim bi¢ima,
pacijentima koji imaju strahove i nesigurnosti (54). Studenti bi morali da nauce da je
postavljanje pitanja pacijenata nesto $to je sasvim prirodno i da odgovaraju sa mnogo
razumevanja, da budu iskreni i da posvete dovoljno vremena svakom pacijentu (Sc-
hoenthaler et al., 2009). Kako bi se buduci zdravstveni radnici najbolje pripremili za
bududi posao, vazno je da razumeju pacijentov nacin razmisljanja (Conn et al., 2009).

Empatija se smatra najvaznijim elementom u komunikaciji izmedu zdravstve-
nih radnika i pacijenata, te bi trebalo definisati empatiju koja se vrlo Cesto ne definise
na pravi nacin. Naime, empatiju opisujemo kao sposobnost individue da prepozna i
reaguje na emociju ili iskustvo druge individue (Neumann et al., 2009; Platt & Keller,
1994).

Istrazivanja pokazuju da studenti zdravstvenih struka imaju problem sa empati-
jom na pocetku studija. Tokom godina, oni razvijaju empatiju (Kudeli¢, 2018).
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Metod

Opis uzorka i procedura istraZivanja

Istrazivanje je sprovedeno na uzorku od 131 studenta. Uzorak su ¢inili studenti
zdravstvene nege, na sve Cetiri godine studija. Celo istrazivanje je sprovedeno na Me-
dicinskom fakultetu Univerziteta u Novom Sadu. Polna struktura ukljucuje 18 osoba
muskog pola i 113 osoba Zenskog pola.

Prilikom prikupljanja podataka osobe su pismenim putem upucene u cilj istra-
zivanja. UceS¢e u istrazivanju bilo je u potpunosti anonimno i dobrovoljno. Pre izrade
rada dobijena je dozvola Komisije za eticnost klini¢kih ispitivanja kojoj je prilozena
potrebna dokumentacija.

Instrumenti istraZivanja

Upitnik se sastojao iz dva dela:
1. Sociodemografski upitnik
Upitnik je konstruisan za potrebe ovog istrazivanja. Sadrzi osnovne informacije
o ispitanicima kao $to su: pol, godine starosti, prosek u toku studiranja, da li je posto-
jala obnova studentske godine.
2. Upitnik po uzoru na upitnik istrazivac¢a Singh Negi J. (Singh Negi, 2009).
Upitnik je konstruisan 2009. godine u sklopu istrazivanja koje je imalo za cilj da
proceni najéesce koriSéene neverbalne znakove profesora i njihov uticaj na motivaciju
studenata elektrotehnike. Upitnik se sastoji od 25 ajtema koji mere komponente ne-
verbalne komunikacije kao §to su: kretanje, facijalna ekspresija, usmerenost pogleda,
proksemicki znakovi, fizicki izgled i paranlingvistika, kori$¢eni u ucionici.

Ciljevi istrazivanja i hipoteze

Cilj ovog istrazivanja bio je da se odredi nac¢in na koji u€enici percipiraju ne-
verbalnu komunikaciju svojih nastavnika. [z ovog cilja proizasle su slede¢e hipoteze:
1. Korisc¢eni instrument je pouzdana mera znacaja neverbalne komunikacije u
edukaciji;
2. Studenti visoko vrednuju znacaj neverbalne komunikacije u edukaciji;
3. Postoje polne razlike u prepoznavanju znacaja neverbalne komunikacije u
edukaciji studenata;
4. Mladi studenti pridaju ve¢i znacaj neverbalnoj komunikaciji u edukaciji;
5. Studenti koji ostvaruju bolji prosek u toku studiranja pridaju veéi znacaj ne-
verbalnoj komunikaciji u edukaciji.
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Rezultati istraZivanja

Uzorak je Cinilo 131 ispitanik, od ¢ega je oko 86% bilo ispitanika Zenskog pola,
dok je preostalih oko 14% bilo muskog pola. Raspon godina ispitivanog uzorka je
iznosio od 19 do 26 godna. Prosecna starost grupe je iznosila 20.99 godina (SD=1.48).
Ispitanici dolaze iz nekoliko opstina. Kada je u pitanju godina studija, najveéi procenat
ispitanih studenata, njih oko 41%, pohadao je prvu godinu studija, dok je najmanji pro-
cenat njih pripadao kategoriji druga godina studija. Na testiranom uzorku studenata,
prosecna ocena tokom studiranja, iznosila je 8.35. Svega 8.3% studenata je obnovilo
godinu studija.

Nakon uvida u matricu sklopa faktora u promax poziciji, uocava se Sest jasnih,
interpretabilnih faktora. Prvi faktor nakon rotacije obuhvata 9.74 % zajednicke vari-
janse 1 u najvecoj meri je objaSnjena ajtemima ,, Moji prijatelji gledaju na sat kada
profesor produzi cas., ,, Prijateljski nastrojeni profesori doprinose uspehu u nasem
ucenju. “, ,, Mojim prijateljima je dosadno na ¢asovima na kojima profesor govori mo-
notonim tonom.*, kao i ,, Volim profesore koji ilustruju temu casa*“, ,,Moji prijatelji
vole profesore koji pricaju viceve i zasmejavaju nas.”, pa se ovaj faktor moze nazvati
»~dinamika predavanja“. Drugi faktor obuhvata 8.26% zajednicke varijanse i okuplja
sledece ajteme koji imaju najveca opterecenja ,,Studenti su aktivniji ukoliko su im po-
stavljana pitanja i ako su ukljuceni u predavanje®, ,,Volim profesore koji daju domaci*,
»Volimo da radimo u paru/grupama vise nego da samo slusamo predavanje®; ,, Moji
prijatelji vole profesore koji postavljaju pitanja u toku casa“, ovaj faktor se moze
imenovati kao ,,rad studenata®“. Tre¢i faktor obuhvata 5.6% zajednicke varijanse i u
najvecoj meri je objasnjen slede¢im ajtemima: ,, Profesori koji lepo izgledaju su inteli-
gentni i dobro predaju“ 1 ,, Vise uzivamo u predavanjima profesora koji su atraktivni i
dobro obuceni*, pa se moze imenovati kao ,,izgled profesora®. Cetvrti faktor obuhva-
ta 6.69% zajednicke varijanse, u najvecem stepenu je objasnjen slede¢im ajtemima:
,, Profesori koji se smeju bolje predaju od profesora koji su uvek ozbiljni. " ,, Vise sam
posvecen predavanju kada profesor odrzava kontakt o¢ima sa mnom*; kao 1 ,, Lako
Je govoriti ispred profesora koji bodre studente tako sto klimaju glavom *, pa se moze
imenovati kao ,,pozitivni signali“. Peti faktor obuhvata 5.29 % zajednicke varijanse, a
u njegovom definisanju ucestvuju sledeéi ajtemi: ,,Studenti se osec¢aju nervozno i osra-
moceno kada profesor ukazuje na odredenog ucenika dok postavlja pitanja*; ,,Tesko je
govoriti pred onim profesorima koji hladno gledaju studente®, pa se moze imenovati
kao ,,negativni signali“. Sesti, poslednji, faktor obuhvata 4.11% zajednicke varijanse,
i u najveéoj meri je objasnjen slede¢im ajtemima: ,,Moji prijatelji ne shvataju ozbilj-
no profesore koji kasne i neredovno dolaze na casove 1 ,,Moji prijatelji ne obracaju
paznju na predavanje ukoliko je profesor jako umoran®, mozemo ga imenovati kao
»predanost radu®.
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Hipoteza 1.

Pouzdanost upitnika

Interna konzistencija Upitnik za procenu neverbalne komunikacije, proverava-
na je izracunavanjem Kronbahovog alfa koeficijenta.

Na osnovu podataka proisteklih iz ovog istrazivanja utvrdeno je da pouzdanost
za Upitnik za procenu neverbalne komunikacije u celini iznosi a=0.756, §to je prihva-
tljiva pouzdanost.

Hipoteza 2.
Druga hipoteza odnosi se na vrednovanje neverbalne komunikacije u edukaciji,
Sto blize objasnjava Tabela 1.

Deskripcija odgovora ispitanika na stavke Upitnika za procenu neverbalne
komunikacije

Tabela 1
Prosecne vrednosti i osnovne karakteristike distribucije

komponente Deskriptivne karakteristike

min max AS SD Sk Ku
Ukupni skor 31 113 86.25 10.33 -1.29 5.62
1. Profesori koji se smeju bolje predaju od 1 5 354 128 -470 -.833

profesora koji su uvek ozbiljni.
2. Lako je govoriti ispred profesora koji bodre 1 5 398 1.17 -1.03 .134
studente tako Sto klimaju glavom.

3. Studenti se osec¢aju nervozno osramoceno 1 5 340 1.17 -358 -.575
kada profesor ukazuje na odredenog ucenika dok

postavlja pitanje.

4. Tesko je govoriti pred onim profesorima koji 1 S 404 1.06 -1.11 .778
hladno gledaju studente.

5. Moji prijatelji izbegavaju kontakt o¢ima kada 1 5 383 1.15 -901 .267
ne znaju odgovor na postavljeno pitanje.

6. Vise sam posvecen predavanju kada profesor 1 5 3.61 1.08 -444 -702
odrzava kontakt o¢ima sa mnom.

7. Profesori uspostavljaju kontakt o¢ima samo sa 1 5 2,60 1.08 .030 -.578
talentovanim studentima.

8. Profesori imaju tendenciju da gledaju u stranu 1 5 263 1.09 .309 -.103
kada se govori o komplikovanim temama.
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9. Moji prijatelji ne shvataju ozbiljno profesore
koji kasne i neredovno dolaze na Casove.

10. Moji prijatelji gledaju na sat kada profesor
produzi cas.

11. Prijateljski nastrojeni profesori doprinose
uspehu u nasem ucenju.

12. Moji prijatelji ne obracaju paznju na
predavanje ukoliko je profesor jako umoran.

13. Profesori koji lepo izgledaju su inteligentni i
dobro predaju.

14. Vise uzivamo u predavanjima profesora koji
su atraktivni i dobro obuceni.

15. Sedenje u prvom redu ispred profesora
pomaze boljem shvatanju gradiva.

16. Mojim prijateljima je dosadno na casovima
na kojima profesor govori monotonim tonom.

17. Losi profesori koriste postapalice prilikom
predavanja.

18. Kretnja profesora u toku predavanja
pospesuje uéenikovu aktivnost.

19. Studenti su aktivniji ukoliko su im
postavljana pitanja i ako su ukljuceni u
predavanje.

20. Studenti vole profesore koji sumiraju lekciju
na kraju ¢asa.

21. Volim profesore koji ilustruju temu ¢asa.

22. Volim profesore koji daju domadi.

23. Moji prijatelji vole profesore koji pricaju
viceve i1 zasmejavaju nas.

24. Moji prijatelji vole profesore koji postavljaju
pitanja u toku Casa.

25. Volimo da radimo u paru/grupama vise nego
da samo slusamo predavanje.

3.54

4.29

4.36

3.19

2.41

2.54

2.67

4.26

2.68

3.53

391

4.02

4.21
2.38
3.98

3.15

3.62

1.24

1.04

1.00

1.02

1.08

1.19

1.27

1.09

1.10

1.02

0.96

0.93

0.85
1.12
0.95

0.95

1.23

-334 -1.01
-1.66 2.32
-1.92 3.47
-263 .077
433 -.435
333 -.800
327 -.954
-1.62 2.01
270 -354
-451 -172
-470 -.833
-1.03 .134
-358 -.575
111778
-901 267
-444 -702
030 -.578

* Sk (Skjunis) pokazatelj zakrivijenosti; Ku (Kurtozis) pokazatelj spljostenosti;
* (1), ne slazem se (2), nisam siguran (3), slazem se (4), u potpunosti se slazem (35).
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Ono $to se uocava u Tabeli 1 jeste da najveci stepen slaganja sa iznetim tvrd-
njama belezimo na slede¢im ajtemima: ,,Prijateljski nastrojeni profesori doprinose
uspehu u nasem ucenju*; zatim ,,Moji prijatelji gledaju na sat kada profesor produzi
¢as* kao 1 ajtemima ,,Mojim prijateljima je dosadno na ¢asovima na kojima profesor
govori monotonim tonom‘ 1 ,,Volim profesore koji ilustruju temu c¢asa*. S druge strane,
najmanji stepen slaganja sa iznetim tvrdnjama/ajtemima se belezi u slucaju sledecih
stavki: ,,Volim profesore koji daju domaci*, ,,Profesori koji lepo izgledaju su inteli-
gentni i dobro predaju®, ,,Vise uzivamo u predavanjima profesora koji su atraktivni i
dobro obuceni*.

Hipoteza 3.

Man-Vitnijevi U testovi za nezavisne uzorke

Razlike izmedu muskih i zenskih ispitanika na faktorima/domenima Upitni-
ka za procenu neverbalne komunikacije, kao i ukupnom skoru, ispitana je pomocu
Man-Vitnijevog U testa. U Tabeli 2 prikazane su vrednosti Man-Vitnijevog U-testa i
nivo znacajnosti, kao i prose¢ni rangovi za svaku grupu.

Tabela 2
Razlike u prosecnom postignucu izmedu muskaraca i Zena na faktorima/domenima i
ukupnom skoru Upitnika za procenu neverbalne komunikacije

Grupa Prose¢an rang U zZ. p-nivo

muskarci 55.21

Ukupni skor 785.5 -1.161 246
Zene 66.49
. . . muskarci 52.94

Dinamika predavanja. 711.0  -1.140 254
Zene 63.92
muskarci 64.31

Rad studenata. 835.0 -216 .829
Zene 62.23
muskarci 56.88

Izgled profesora. 7740  -.671 502
Zene 63.33
muskarci 58.63

Pozitivni signali. 802.0 -.462 .644
Zene 63.07
L. . muskarci 55.38

Negativni signali. 750.0  -.850 395
Zene 63.56
muskarci 64.81

Predanost radu. 827.0  -276 783
Zene 62.16
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Kao §to se vidi iz tabele 2, rezultati Man-Vitnijevog U-testa pokazuju da se
razlike u prosecnim rangovima izmedu ispitivanih grupa muskaraca i Zena na faktori-
ma/domenima Upitnika za procenu neverbalne komunikacije, ne razlikuju statisticki
znacajno. I kada je u pitanju ukupni skor na ovom upitniku, rezultati pokazuju da se ne
beleze statisticki znacajne razlike izmedu ispitivanih grupa.

Hipoteza 4.

Pirsonov koeficijent linearne korelacije

Kako bi se utvrdilo da 1i postoji povezanost izmedu uzrasta ispitanika i po-
stignuca na ukupnom skoru i pojedina¢nim faktorima/domenima Upitnika za procenu
neverbalne komunikacije, primenjen je Pirsonov koeficijent linearne korelacije.

Tabela 3
Koeficijenti korelacije i nivo znacajnosti
starost

Ukupni skor na upitniku 157
Faktor 1. .053
Faktor 2. .001
Faktor 3. 123
Faktor 4. .005
Faktor 5. 122
Faktor 6. 289%*

w6k, < 001, **p < .01, *p < .05

Kao $to se vidi iz tabele 3., kada je u pitanju povezanost starosti ispitanika i po-
stignuéa na Upitniku za procenu neverbalne komunikacije, rezultati pokazuju da sem
u slucaju faktora 6, ne postoji statisticki znacajna povezanost. Veza niskog intenziteta
1 pozitivnog smera se belezi izmedu faktora 6. i starosti. Ovakva priroda veze medu
ispitivanim fenomenima (pozitivna korelacija) upucuju da je veci stepena na jednoj
dimenziji povezan sa ve¢im skorom na drugoj i obrnuto. Drugim re¢ima, visi skor na
ovom faktoru prisutan je kod starijih ispitanika i obrnuto, nizi skor na ovom faktoru
prisutan je kod mladih ispitanika.
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Hipoteza 5.

Pirsonov koeficijent linearne korelacije

Kako bi se utvrdilo da li postoji povezanost izmedu prosecne ocene studiranja i
postignucéa na ukupnom skoru i pojedina¢nim faktorima/domenima Upitnika za proce-
nu neverbalne komunikacije, primenjen je Pirsonov koeficijent linearne korelacije.

Kada je u pitanju povezanost prosecne ocene na studijama i postignuca na Upit-
niku za procenu neverbalne komunikacije (ukupni skor i faktori/domeni upitnika),
dobijeni rezultati ukazuju da se ne belezi postojanje statisticki znacajne povezanosti
medu ispitivanim fenomenima. Drugim re¢ima, nijedna korelacija ne doseze nivo sta-
ticke znacajnosti.

Diskusija

Bilo je vazno utvrditi da li je Upitnik za procenu neverbalne komunikacije pou-
zdana mera znacaja neverbalne komunikacije u edukaciji. Zbog toga se prva hipoteza
ovog istrazivanja odnosila upravo na pouzdanost instrumenta. Prva hipoteza se prihva-
ta jer je statistickom obradom podataka utvrdeno da je Upitnik za procenu neverbal-
ne komunikacije pouzdana mera znacaja neverbalne komunikacije u edukaciji. Kada
govorimo o samoj strukturi instrumenta, kao §to smo ve¢ rekli, on se sastoji od 25
ajtema koji mere komponente neverbalne komunikacije kao §to su: kretanje, facijalna
ekspresija, usmerenost pogleda, proksemicki znakovi, fizi¢ki izgled i paranlingvistika,
koriS¢eni u ucionici. Mi smo statistickom obradom podataka izdvojili Sest interpreta-
bilnih faktora. To su: dinamika predavanja, rad studenata, izgled profesora, pozitivni
signali, negativni signali i predanost radu. NajviSa pojedinacna korelacija pokazala se
izmedu rada studenata i izgleda profesora.

Drugom hipotezom nastojali smo da utvrdimo da li studenti visoko vrednuju
znacaj neverbalne komunikacije u edukaciji. Rezultati koje smo dobili poklapaju se
sa rezultatima autora Sing Negi (Singh Negi, 2009). Prema podacima iz njegovog is-
trazivanja, kojim je hteo da utvrdi znacaj neverbalne komunikacije profesora, studenti
su bili visoko motivisani kada ih profesor nasmeje i kod profesora koji bolje ilustruju
temu Casa, ali su se osecali neprijatno kada ih profesor hladno gleda ili prstom ukazuje
na odredenog studenta prilikom predavanja. Takode, studenti su bili aktivniji kada
se profesor krece kroz ucionicu i odrzava kontakt o¢ima sa studentima (Singh Negi,
2009). Ono sa ¢im su studenti naSeg istrazivanja iskazali neslaganje je pretpostavka
da profesori koji dobro izgledaju dobro i predaju, takode se ne slazu sa tvrdnjom da
vole profesore koji daju domaci, a slozili su se sa ¢injenicom da prijateljski nastrojeni
profesori doprinose uspehu u njihovom ucenju, da ne vole kada profesor produzi ¢as
i kada govori monotonim tonom. Takode se ne slazu sa ¢injenicom da viSe uzivaju u
predavanjima profesora koji su atraktivni i dobro obuceni.
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Treca hipoteza ovog istrazivanja odnosi se na pitanje da li polne razlike stude-
nata uticu na prepoznavanje znacaja neverbalne komunikacije u edukaciji. Rezultati
koji su dobijeni ukazuju na to da ne postoje statisticki znacajne razlike kada se govori
o polu studenta.

Nasi rezultati razlikuju se od drugih istrazivanja u kojima postoje statisticki
znacajne razlike u tumacenju neverbalnih znakova kada se govori o studentima mu-
Skog i zenskog pola.

U istrazivanju autora Sing Negi (Singh Negi) pokazano je da 100% studenata
voli kada se profesor smeje. Medutim, kada govorimo o motivaciji, osmeh je mno-
go pozitivnije uticao na studentkinj, nego na studente. Studentkinje su bile zna¢ajno
manje motivisane kada ih profesor hladno gleda nego studenti. Motivacija studenata
muskog pola rasla je kada profesor klima glavom, $to je manje uticalo na studentki-
nje. Veéi deo studenata ose¢ao se nervozno i osramoceno kada profesor ukazuje na
odredenog studenta prilikom postavljanja nekog pitanja. Ovo je znacajno negativnije
uticalo na motivaciju studentkinja, nego studenata. Takode se ispoljava razlika kada je
u pitanju strpljenje. Naime, ¢ini se da su studentkinje vise strpljive od svojih kolega
muskog pola (Singh Negi, 2009).

Cetvrta hipoteza ovog istrazivanja odnosila se na pretpostavku da mladi studen-
ti pridaju veéi znacaj neverbalnoj komunikaciji od starijih. Nasi rezultati ukazuju na
to da ne postoji statisticki znacajna povezanost. Kada posmatramo druga istrazivanja,
ona takode ukazuju na nepostojanje statisticki znacajne povezanosti. Medutim, istrazi-
vanje autorke Todorovi¢ odnosi se na uticaj garderobe profesora na ucenike (Todoro-
vi¢, 2010). U mladem uzrastu ucenici pridaju mnogo veci znacaj garderobi, nego Sto
je to slucaj sa starijim ucenicima. Deca u nizim razredima vole jarke, upadljive boje,
dok je starijim ucenicima najvaznije samo da profesor nosi ¢istu i urednu garderobu, 1
u tom slucaju ona nece biti predmet komentara (Todorovié, 2010).

Jedno od istrazivanja pokazalo je i da mladi ucenici viSe obra¢aju paznju na reci
nastavnika i na ton kojim im je nesto prezentovano. Smatra se da imaju problem da
integriSu verbalnu poruku sa informacijama dobijenih iz brojnih neverbalnih kanala
kao Sto su facijalna ekspresija, stav tela i gest (LaFrance & Mayo, 1978).

Slede¢om hipotezom zeleli smo da dovedemo u vezu prosek koji su studenti
ostvarili u toku studija sa pridavanjem znacaja neverbalnoj komunikaciji. Ono §to smo
mi pretpostavili je da studenti sa boljim prosekom pridaju veéi znac¢aj neverbalnoj komu-
nikaciji. Medutim, statistickom obradom podataka utvrdeno je da ne postoji statistic¢ki
znacajna povezanost izmedu ispitivanih fenomena. Nismo pronasli radove koji se bave
ovom tematikom, te ovo moze biti osnova drugim istraZivanjima u ovom polju.

Zakljucak

Na osnovu pregleda literature i rezultata dobijenih nasim istrazivanjem, moze
se zakljuciti da je neverbalna komunikacija od krucijalnog znacaja za motivisanost i

213



PEDAGOSKA STVARNOST LXVII, 2 (2021), Novi Sad

uspeh u ucenju studenata Zdravstvene nege, ali i studenata uopste. Nase istrazivanje
pokazalo je da je Upitnik za procenu neverbalne komunikacije pouzdan, te su i rezul-
tati koje smo dobili koris¢enjem ovog upitnika validni. Ustanovljeno je da studenti
visoko vrednuju znac¢aj neverbalne komunikacije u nastavi, iako vrednovanje znaca-
ja neverbalne komunikacije ne zavisi od pola i uzrasta. Takode, vrednovanje znacaja
neverbalne komunikacije ne zavisi od proseka koji studenti ostvaruju u toku studija.
Rezultati koje smo dobili, dakle, nisu statisticki znacajni. Ovo moze ukazati na nei-
skrenost ili nezainteresovanost studenata za popunjavanje upitnika, ili zaista ne postoji
statisticki znaCajna povezanost izmedu pola, uzrasta, proseka i vrednovanja znacaja
neverbalne komunikacije u nastavi. Iz dobijenih rezultata vidi se da studenti svaka-
ko pridaju veliki zna¢aj neverbalnoj komunikaciji svojih profesora i smatraju da ona
doprinosi uspehu u njihovom ucenju. Zbog ovoga, vazno je profesorima ukazati na
znacaj njihove neverbalne komunikacije u ucionici, jer kao $to smo ve¢ napomenuli
verbalnu poruku mozemo iskljuciti dok neverbalnu ne mozemo.

STUDENT PERCEPTION OF NONVERBAL TEACHER COMMUNICATION
Abstract

Nonverbal communication implies all ways of behaving without the use of words
that happens consciously or unconsciously. It is also one of the leading aspects when
it comes to studying students’ learning achievements. This study aimed to identify
nonverbal cues used in the classroom and to determine whether differences in gender,
age, and average grades during studies affect the evaluation of nonverbal cues in the
classroom. The study included 131 people, all of them are students of Health Care,
Faculty of Medicine in Novi Sad. A Questionnaire for the assessment of nonverbal
communication and a sociodemographic questionnaire constructed for this purpose
were used for the research. The results show that students highly value the importance
of nonverbal communication in education, also, there were no statistically significant
differences concerning gender, age, and average grades achieved during studies when
it comes to evaluating the importance of nonverbal communication in teaching. In
conclusion, nonverbal communication is highly important both in education and in
everyday interactions and should be one of the most important items of study when it
comes to students’ education.

Keywords: communication, nonverbal communication, teaching, health care
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Visoka skola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca

Novi Sad

PORODICNA PEDAGOGIJA
(Beljanski Mila i Bogosavljevi¢ Radmila, Porodicna pedagogija, Univerzitet u
Novom Sadu, Pedagoski fakultet u Somboru, 2021.)

Prikaz udzbenika

Udzbenik Porodicna pedagogija je plod zajednickog rada Mile Beljanski i Rad-
mile Bogosavljevi¢, profesorki sa Pedagoskog fakulteta u Somboru, koje su svoje zna-
nje o ovoj problematici inkorporirale u jedinstveno §tivo i prikazale porodicu iz §iro-
kog spektra. Vodila ih je potreba za osavremenjivanjem literature iz ove oblasti, buduci
da se porodi¢na pedagagogija kao nastavni predmet na pomenutom fakultetu izucava
iz viSe nastavnih predmeta i nudi drugaciji ugao posmatranja. Recenziju potpisuju
poznata imena iz sveta pedagoskih nauka — Prvoslav Jankovié i Svetlana Spanovi¢, a
tu je 1 mladi kolega, Dejan Dordi¢, takode pedagog.

Porodicna pedagogija se prostire na 268 strana i podeljena je na 14 strukturno

povezanih celina / poglavlja.

1. Porodi¢na pedagogija
kao naucéna disciplina
str. 11-22.

2. Porodica i porodicno
vaspitanje
str. 23-56.

! pedagogns@gmail.com

Autorke ve¢ prilikom definisanja porodi¢ne pedagogi-
je kao nauc¢ne discipline nailaze na razli¢ita misljenja
koja mudro prevazilaze promisljanjem da je porodi¢na
pedagogija pojam, a da sustina ostaje ista, bez obzira da
li se 0 njoj promislja sa aspekta pedagoske nauke ili di-
scipline. Sadrzajno, pojmovno i podru¢jem izuéavanja
je smestaju u sistem pedagoskih nauka i definiSu odnose
koje porodi¢na pedagogija ima sa drugim naukama.

Autorke u ovom poglavlju pominju osnovne pojmove
koji se vezuju za nastanak porodice. Prikazuju tradicio-
nalni i savremeni pristup definisanja porodice 1 ukazuju
na teSkoce na koje se nailazi u pokusSajima definisanja
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3. Istorija razvoja porodice

str. 57-72.

4. Teorije, polazista i
modeli porodice
str. 73-98.

5. Tipovi i funkcije
porodice
str. 99-114.

6. Izazovi porodice u
savremenom drustvu
str. 115-134.

7. Porodi¢no vaspitanje
u okviru specifi¢nosti
porodicnog staranja

str. 135-142.
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porodice. Zakljucuju da se porodica prihvata kao deo
svakodnevnog iskustva zbog Cega se relativizuje pitanje
njenog definisanja ili se meSaju razliciti nivoi sa kojih
se ona posmatra.

Nemoguce je nastaviti promisljanja o porodici, a ne po-
nuditi istorijski uvid i pribliziti savremenu porodicu u
modernom dobu. Poseban doprinos autorki se ogleda
u prikazivanju porodice u postmodernisti¢koj epohi, a
bile su toliko hrabre da su promisljale i o porodici u
buduénosti.

Za potpunije razumevanje porodice, a posebno za iz-
ucavanje porodi¢ne pedagogije kao nauc¢ne discipline,
ovo poglavlje je izuzetno znacajno. Autorke polaze od
tradicionalnih — klasi¢nih teorija i pristupa o porodici,
idu preko psiholoskih i pedagoskih teorija dajuéi pose-
ban osvrt na konstruktivizam i humanisti¢ku pedagogi-
ju, da bi ga zaokruzile transgeneracijskim pristupom 1i
sistemskom teorijom u okviru koje nude nekoliko mo-
dela za celovito razumevanje porodice.

Ovom celinom se zaokruzuje potpunije razumevanje po-
rodice i zahvata neminovno proucavanje porodice kroz
istrazivanje njenih funkcija, koje je do skoro bilo prili¢no
ucestalo i ¢esto jedino u uvidima u porodi¢nu pedagogiju.
Svi koji se porodicom bave bilo u teorijskim ili praktic-
nim okvirima su svesni do koje mere je porodica neza-
Sti¢ena 1 izloZena brojnim izazovima. Autorke promi-
$ljaju o tome koliko odrasla osoba u porodici, a potom
i deca, treba da budu spremna na zivot sa iskusenjima i
da pravovremeno i adekvatno reaguju kada on nastane.
Posebnu paznju posvecuju jednoroditeljskim porodi-
cama nevencanih majki, razvodu braka, alkoholizmu i
smrti u porodici.

Znacajno je $to su na jednom mestu predstavljeni oblici
porodi¢nog staranja i razlike koje postoje medu njima.
lako su one definisane pravnim okvirom i postupanjem sa-
mih vrSilaca porodi¢nog staranja, autorke su kroz naglasa-
vanje specifi¢nosti i razlika koje postoje izmedu usvojenja,
starateljstva 1 hraniteljstva, znacajno pomogle budué¢im
profesionalcima u vaspitno-obrazovnom procesu.
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8. Nasilje u porodici
str. 143-162.

9. Uticaj mas medija na
porodicu i porodi¢no
vaspitanje

str. 163-174.

10. Specifi¢no porodi¢no
vaspitanje
str. 175-180.

11. Funkcionalnost i
odnosi u porodici
str. 181-208.

Savremeni pristup istraZivanju porodice zahteva da se
ova oblast ravnopravno istrazi kao i ostale. Autorke su
1 ovde bile na visini zadatka i1 objasnile sve vrste nasi-
lja u porodici — kao fenomenoloskog odredenja i zlo-
stavljanja pojedinih ¢lanova — kao li¢no odredeno ¢i-
njenje koje je zasnovano na odredenim kriterijumima.
Pre nego $to su ponudile ovako detaljno obrazlozenje
svakog oblika zlostavljanja, autorke su objasnile razliku
izmedu zanemarivanja i zlostavljanja, a nakon svega su
pojasnile koliko je vazno otkrivanje nasilja u porodici i
donosenje prve procene rizika od zlostavljanja i zane-
marivanja deteta. Svoja promisljanja su zaokruzila iska-
zanom potrebom za afirmativno roditeljstvo u kojem ¢e
se ostvarivati princip ravnopravnog dostojanstva.

Masovni mediji, drugacije receno sredstva masovne
komunikacije, vide se kao jedan od faktora vaspitanja
1 obrazovanja. Autorke je u istrazivanju njihovog po-
stojanja, znacaja, opasnosti i dobrobiti vodila svest o
njihovom postojanju i ukljucenosti u svakodnevni Zzi-
vot roditelja 1 dece, kako u trenucima koji se vide kao
zajednicki, tako 1 u vreme koje se vidi kao privatno, u
kojem se pojedinac osami.

Paznja se u ovom poglavlju posveéuje iskoracima u
vr§enju roditeljskog prava, kada se roditelji susrecu sa
¢injenicom da je njihovo dete darovito ili ima smetnje
u razvoju. Podrska je u tim trenucima svima potrebna
1 viSeslojna je. Autorke su svesne dobrobiti brze i ade-
kvatne intervencije koja nastupa iz institucija sistema,
te ukazuju na znacaj interdisciplinarnog pristupa i inter-
sektorske saradnje.

Posvetivsi se prikazu savremene, male porodice, autor-
ke su ponudile uvid u vaznost odraslih osoba koje su
znacajne u zivotu deteta: majke, oca, babe 1 dede u po-
rodicnom vaspitanju. Pojasnile su razumevanje i znacaj
kompetentnog roditeljstva i dobrobiti koje ovako ure-
dena porodica moze da ima za dete u celosti. Poglavlje
zavr$avaju pojasnjavanjem zivotnog ciklusa porodice i
naglaSavaju znacajna deSavanja u porodici koje uti¢u na
nastanak nove faze porodi¢nog Zivota.
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12. Polazak u Skolu — Polazak u skolu predstavlja prvo ozbiljnije odvajanje
priprema u porodici deteta od roditelja, ali i prvo testiranje roditeljskih po-
str. 209-212. stignuc¢a i uspeha u vrSenju roditeljskog prava, zbog

¢ega su svi u porodici uznemireni i nedovoljno svesni
svojih pozicija, ocekivanja, Zelja. Autorke svoja promi-
Sljanja zaokruzuju setom saveta koji su namenjeni rodi-
teljima buducih prvaka.

13. Obrazovanje roditelja  Sigurna sam da Citaocima Porodicne pedagogije i even-
za odgovorno roditeljstvo  tualno ovog prikaza, poglavlje o obrazovanju roditelja
str. 213-222. za odgovorno roditeljstvo nec¢e delovati prozai¢no i ne-
potrebno. Naprotiv, razumecée njegov znacaj. Buduéi
profesionalci u vaspitno-obrazovnom sistemu ¢e biti u
poziciji da razumeju, cene i poStuju porodicu. Bice sve-
sni ¢injenice koliko spremnost roditelja za nova isku-
stva koje roditeljstvo nosi znaci u dostizanju i odrzava-
nju kvaliteta odnosa. Stoga je razumljivo Sto su autorke
posebnu paznju posvetile upravo ovim pitanjima. Moé
roditeljstva se neguje u odnosima, a oni se unapreduju
istrazivanjem samih odnosa i razumevanjem postupa-

nja.
14. Saradnja i partnerstvo Ovim poglavljem je zaokruzeno pitanje znacaja sarad-
porodice sa vaspitno- nje porodice sa vaspitno-obrazovnim ustanovama, poja-
obrazovnim ustanovama  $njeni su principi na kojima se zasniva saradnja, a dat je
str. 223-238. 1 poseban osvrt na specifi¢nosti u odnosu na to da li se

radi o predskolskoj ustanovi ili o §koli.

Na opisanih 14 poglavlja se nadovezuje literatura sa sadrzajno bogatim uporiStem
iz 202 izvoda pretezno novog datuma, nakon ¢ega slede prilozi, biografije autorki i
izvodi iz recenzija.

Tk

Porodicna pedagogija je pre svega udzbenicka literatura. Jezik koji autorke
koriste je jasan, naucno i pedagoski utemeljen, vrlo informativan i primenjiv u
razumevanju porodice za potrebe visokog obrazovanja. Navedenu usmerenost
potvrduju zadacima koje na kraju svake nastavne jedinice nude studentima i time ih
usmeravaju na celovito sagledavanje date problematike, odnosno na detaljniji uvid u
prezentovani sadrzaj.

Autorke su udZbenicki sadrzaj obogatile informacijama koje pruzaju Siri i
potpuniji uvid u znacajna pitanja porodice i porodi¢nog Zivota i pruzaju fini otklon
od c¢isto udzbenicke literature. Osvetlile su neobi¢na i teSka pitanja poput nasilja u
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porodici, smrti, alkoholizma, razvoda. Pojasnile su specifi¢nosti u oblicima porodi¢nog
starateljstva, ukazuju¢i na razliku koja postoji izmedu hraniteljstva, usvojenja,
starateljstva. Unevsi licno profesionalno iskustvo i predanost u istrazivanje porodice,
moze se zakljuciti da su autorke napravile savremeno Stivo koje komunicira sa svima
koji se bave vaspitno-obrazovnim procesom, ali se istovremeno obracaju znacajno
Siroj citalackoj publici.

221



PRILOZI

Katarina Jeremi¢' DOI: 10.19090/ps.2021.2.222-230
Filozofski fakultet, Odsek za pedagogiju

Univerzitet u Novom Sadu

studentkinja

Milica Mati¢

Filozofski fakultet, Odsek za pedagogiju

Univerzitet u Novom Sadu

studentkinja

PRIKAZ KONFERENCIJE “21 VESTII}IA ZA 21 GODINU 21.
VEKA - BUDI DEO RESENJA™

Strucni skup u organizaciji Pedagoskog drustva Vojvodine

Konferencija “Budi deo reSenja: 21 vestina za 21 godinu 21. veka” odrzana je
7.10.2021. godine u organizaciji Pedagoskog drustva Vojvodine, onlajn putem platfor-
me ZOOM od 13 do 19 ¢asova. Konferencija je akreditovana od strane Pedagoskog
zavoda Vojvodine (broj resenja: 698/1, 12.07.2021.), kao oblik stru¢nog usavrsavanja,
konferencija, u organizaciji Pedagoskog drustva Vojvodine. Konferencija nosi jedan
bod za stru¢no usavrsavanje.

Cilj konferencije bio je usmeren na identifikovanje 21 vestine (ili vise) koje smo
razvili zahvaljujuéi izazovima tokom pandemije, odnosno u 21. godini 21. veka, kao
1 osnazivanje vestina pedagoskog (prosvetnog) kadra na licnom i na profesionalnom
planu u realnom kontekstu sadasnjice (Sta je dobro proizislo, Sta mozemo zadrzati, na
¢emu je potrebno dalje raditi). Konferenciju je moderirala doc. dr Borka Malci¢ sa
Filozofskog fakulteta Univerziteta u Novom Sadu, koja je otvorila skup i pozdravila
prisutne. Predsednica Pedagoskog drustva Vojvodine, Sanja Rista Popi¢ je u svom
pozdravnom govoru predstavila Pedagosko drustvo i aktivnosti koje se sprovode. Doc.
dr Bojana Peri¢-Prkosovacki je pozdravila prisutne sa zbornog mesta — Osnovne $kole
“Petefi Sandor” u Novom Sadu, predstavila ¢asopis Pedagoska stvarnost i najavila po-
slednji broj za tekuc¢u godinu. Prof. dr Otilia VeliSek-Brasko je pozdravila prisutne na

1 jeremickatarina@yahoo.com
2 Prikaz konferencije sastavljen uz mentorsku podrsku urednice Casopisa doc. dr Bojane Perié
Prkosovacki
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madarskom jeziku. Konferencija je predstavljala priliku da pedagoski, odnosno pro-
svetni kadar zajedno identifikuje neophodne vestine za snalazenje u doba pandemije.

Izlaganja su tekla slede¢im redosledom:

»ldentifikovani izazovi 21 godine 21. veka i prilika za razvoj vestina*

Vesna Radulovi¢, prosvetna savetnica SU Novi Sad

Komparacijom ocenjivanja u 20. i 21. veku uocene su razlike koje se ogledaju
u tome $to se u 20. veku ocenjivao poredak skole, ¢udorednost, marljivost i opsti red,
dok se u 21. veku ocenjuju kriticko misljenje, reSavanje problema, kreativnost, timski
rad. U osvrtu na svet, istaknuto je da se u Kini odustaje od memorisanja ¢injenica, veé
se znanje proverava u cilju razvoja znanja na vi§im nivoima. U Velikoj Britaniji je po-
trebno ucenicima stalno davati povratne informacije u obliku uputstava za dalji razvoj
znanja, dok u Svedskoj postoje tri klju¢na koncepta: znanje, razmisljanje i aktivnost.
Govore¢i o kompetencijama, istaknuto je da nije svaka kompetencija sugurnost za
profesionalizam u obavljanju pedagoske prakse. Kao glavne karakteristike kompe-
tentnih pojedinaca navedene su stru¢no, pedagosko-psiholosko i metodicko znanje,
preuzimanje licne i profesionalne odgovornosti za proces ucenja i poucavanja, stavovi
i vrednosni sistem u ¢ijem se centru nalaze briga o najboljem interesu dece i njihovoj
dobrobiti. Kompetentan sistem karakteriSu sledece odlike: da je bezbedan, inkluzivan,
decentralizovan, efikasan, transparentan, da angazuje edukovane, refleksivne, krea-
tivne 1 motivisane profesionalce, praktikuje i promovise kulturu evaluacije/samoeva-
luacije ustanove, ukljucuje perspektivu celozivotnog ucenja. Zahvaljujuéi digitalnoj
nastavi, javila se potreba za digitalnom Blumovom taksonomijom, ¢iji najvisi nivo
predstavlja digitalno stvaralastvo — stvarati, programirati, snimati filmove, voditi blo-
gove. Kompetencija je definisana kao osposobljenost da se u realnoj Zivotnoj situaciji
upotrebi ono $to je razvijeno ucenjem SAMR Model — preispitivanje kada i zasto ko-
ristimo digitalne tehnologije.,,Socijalni kapital“ - $kola je jedan od najveéih kreatora
socijalnog kapitala koji neka osoba stice. Za one koji ga nemaju, on moze biti jedan od
najvecih generatora socijalne nejednakosti, dok za one koji ga imaju, socijalni kapital
predstavlja jedno od najveéih bogatstava u 21. veku.

»Pogled u sebe iz li¢nog ili profesionalnog ugla“
Dragica Mirazi¢-Nemet, psiholoskinja i nastavnica gradanskog vaspitanja, OS ,,Sonja

Marinkovi¢*

Introspekcija, kao proces posmatranja sopstvenih unutras$njih dozivljaja, deli
se na simultanu i retrospektivnu introspekciju. Svaka osoba moze razviti vestinu po-
smatranja sopstvenih psihickih procesa razmisljanjem o njima, postavljanjem pitanja i
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davanjem iskrenih odgovora sebi. Za pojedinca, introspekcija je znacajna jer mu daje
priliku da razume sebe i na osnovu toga usmerava svoje ponasanje. U profesionalnom
smislu, introrspekcija je vazna odlika refleksivnih prakticara, profesionalaca koji raz-
misljaju o svojoj praksi, kontinuirano analizirajuéi svoje stavove, vrednosti i uloge.
Vaspitaci i nastavnici se podsticu da budu refleksivni prakticari, a neke od predlozenih
tehnika su dnevnicki zapisi, izvodenje akcionih istraZivanja, analiza snimljenih ¢asova
ili aktivnosti, proucavanje literature o ucenju i nastavi, diskutovanje sa ucenicima,
deljenje iskustava sa kolegama. Da bi nastavnik bio refleksivni prakticar, potrebna je
spremnost da analizira uverenja na kojima se temelje njegovi postupci, otvorenost za
isprobavanje drugacijih na¢ina rada kao i kontinuirano samoanaliziranje i samoprace-
nje.

Profesionalni integritet u pedagoskom kontekstu ili ,,Kako iznova izmisljati
sebe®

Doc. dr Stanislava Mari¢-Jurisin, Odsek za pedagogiju, Filozofski fakultet Univerzi-
teta u Novom Sadu

Radnici znanja se ne usavrSavaju zbog toga $to ranija steena znanja i vestine
nisu dovoljne za Citav zivotni i radni vek i jer se menjaju znanja i ¢injenice o drustvu,
ved se usavrsavaju jer su oni ti koji se menjaju i dobijaju nove perspektive. Doslo je do
promene shvatanja ucenja usled izazova vremena, drustva znanja, dozivotnog ucenja
1 ontoloske akceleracije.

Profesionalni identitet i integritet - nuzna je jasna slika o nasem profesionalnom
identitetu (ko sam kao profesionalac, Sta me odreduje kao pedagoskog radnika, koje
su moje profesionalne vrednosti). Profesionalni identitet predstavlja odredenu vrstu
samospoznaje pojedinca, odlikuju ga promenljivost i nestabilnost, te se on konstant-
no konstruise i rekonstruiSe. Profesionalni identitet i integritet su neodvojivi. Usled
pandemije, profesionalci su donekle zaboravili na profesionalni identitet, postali su
nesigurni.

Kljuéna re¢ u o€uvanju pedagoskog integriteta jeste delovanje - vid preuzima-
nja odgovornosti 1 vlastite proaktivnosti li¢nosti u kontekstu profesionalnog identite-
ta, a zatim i integriteta. Transformacije koje su se desile u pedagoSkom kontekstu su
redefinisanje usvojenih pravila ponasanja i funkcionisanja (uloge su se redefinisale ,
komunikacija premestila iznenada u google ucionice i viber grupe), promena obrazov-
ne paradigme — obrazovne tehnologije su sada i definitivno usle u vaspitno-obrazovni
konteks.
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Kako moZemo osnaziti prakticare za uvodenje reformi: Nova koncepcija —
Godine uzleta

prof, dr. Otilia Velisek Brasko, doktor nauka metodike nastave, Visoka Skola strukov-
nih studija za obrazovanje vaspitaca, Novi Sad, Jadranka Luki¢, psiholog PU “Rado-
sno detinjstvo” Novi Sad

Godine 2018. objavljen je novi pravilnik za predskolstvo. Ono $to je reforma
donela su promene paradigme i to na tri klju¢na mesta kako gledamo na dete, ka-
kav vrti¢ (prostor) treba da bude i program (kako ga realizujemo). Reforma ,,Godine
uzleta® je veoma velika i osmiSljeni su razli¢iti nacini kako se podrzava. Reforma
podrazumeva promenu u praksi, a prakti¢ari na reforme reaguju na razlicite nacine,
od zacudenosti 1 negodovanja, preko konstatacije da je to ono Sto se ve¢ radi, pa do
priznanja da je u pitanju nesto kreativno. Pre zvani¢ne primene osnova novog progra-
ma, javljaju se raspitivanja i istrazivanja u vezi toga kako se sada ose¢amo. Rezultati
istrazivanja — Kako se osecaju prakticari u procesu uvodenja promena, pokazano je da
pocetna slika jeste nesigurnost, zabrinutost, strah, uzbudenje. Nakon toga, zapocelo se
sa obukama, pokusajima i ucenjem, a posle godinu dana, nakon napravljenog preseka,
ustanovljena situacija je promenjena. Prakticari su se sloZili da diskusija sa kolegama
(horizontalna razmena) predstavlja neSto $to im najvise pomaze (43%), nakon toga
slede obuke i seminari (31%), internet (12%), literature (10%), iskustvo i rad sa decom
(4%). U najvecoj meri (25%), dokumentovanje se javlja kao najveci izazov u praksi
predskolaca, nakon Cega sledi veli¢ina sobe i veliki broj upisane dece (23%). Istaknuta
je vaznost da je sa promenom obrazovne paradigme, neophodno i menjanje personalne
1 profesionalne paradigme.

Roditelji u online obrazovanju

Elvira Stefanovi¢, pedagog OS “Petefi Sandor” Novi Sad

Novonastala situacija sa virusom covid-19 nas je sve prinudila na promene —
pored ve¢ postojecih. Razli¢iti modaliteti pohadanja nastave kao Sto su kombinovani
model i online model, zahtevali su razliite pristupe i povecéani trud. Uglavnom su do
sada nastavnici pored svoje profesionalne uloge u celokupnom vaspitno-obrazovnom
procesu imali i ulogu roditelja. Medutim, u novonastaloj situaciji na neki nacin je do-
Slo do zamene, te je roditeljima sada dodeljena uloga nastavnika. Istrazivanja ukazuju
na to da im je nova odgovornost izuzetno tesko pala i da je onlajn nastava promenila
organizaciju zivota u porodici. Shodno tome, javila su se pitanja: Kako izbalansirati
potrebe svih ¢lanova ako u porodici ima vise dece? Da li ovo znaci da ¢e roditelji
nastavnike sada razumeti mnogo bolje? Da li ¢e na nastavnike gledati kao na svoje
saradnike 1 hoce 1i jo§ vise ceniti informacije koje od njih dobijaju?
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Rezultati istrazivanja nam pokazuju da se 65% roditelja veoma angazovalo u
onlajn nastavi svog deteta. 40% roditelja tvrdi kako im je tesko da balansiraju izmedu
roditeljske uloge 1 “kuéne uciteljice”. Vise od 50% roditelja se slaze sa tvrdnjom da
im nedostaje komunikacija sa nastavnicima u vezi njihovog deteta, a takode je isti
procenat roditelja zabrinut za kvalitet znanja koji ¢e ucenici ste¢i pohadanjem onlajn
nastave.

Roditelji su u ovakvom na¢inom rada uvideli znacaj, vaznost i teSkoc¢e nastav-
nikove profesije. Neki su uspesno savladali organizaciju dnevnih obaveza, dok postoje
1 oni koji tvrde kako su u ovakvoj situaciji izgubili komunikaciju sa svojom detetom
i samo proveravaju da li je ono uradilo sve zadatke, §to svakako ne predstavlja i ne bi
trebalo da predstavlja deo roditeljske odgovornosti.

Iako roditelji smatraju da imaju dobre digitalne komptencije, te da im tehnika
i njena dostupnost nije predstavljala izazov tokom onlajn nastave, ipak tvrde kako bi
onlajn nastava mogla da bude efikasnija ako se koriste aplikacije za komunikaciju
sa decom u realnom vremenu, odnosno ako se raspored onlajn nastave sastavi tako
da bude slican realnoj nastavi, i takode ako se ucenicima zadaju kreativniji zadaci.
Medutim, ono $to je vazno naglasiti jeste da je celokupna odgovornost za obrazovni
proces jednako podeljena i na nastavnike i na roditelje kao i na u¢enike, ona ne pripada
isklju¢ivo jednom od ova tri pomenuta faktora.

CelozZivotno ucenje, digitalno okruZenje i vreme krize u okruZenju
visokoSkolskog obrazovanja

Prof. dr Dragana Krajovan Glusac, Tehnicki fakultet “Mihajlo Pupin” Zrenjanin

Elektronsko ucenje zapravo ne postoji, jer se ucenje uvek odnosi na psiholoski
proces. U ovoj sintagmi, pod pojmom elektronsko podrazumevamo faktor koji se po-
javio i determiniSe proces ucenja — digitalne tehnologije. E-uc¢enje ne negira postojece
nacine ucenja, ve¢ ih dopunjuje i obogacuje. Nastavnik uz savladavanje sadrZaja uze
struke mora steéi i kompetencije za rukovodenje vaspitno-obrazovnog procesa u svim
njegovim segentima. Ovakvo ucenje ne potire znacajnost uloge nastavnika, ve¢ ga
unapreduje. Svaki nastavnik mora pristati na redefinisanje samoga sebe i svog pogleda
na nastavnicku profesiju, kako bi se prilagodio svim promenama koje sa sobom donosi
drustvo 1 vreme u kojem zivimo i na taj nacin podigao kvalitet svog rada na visi nivo.
Danasnja deca koju nazivamo digitalnim starosedeocima, su ona deca koja digitalnu
tehnologiju smatraju svojim svakodnevnim zivotom. Nesto stariji (oni koji su rodeni
krajem 90-ih godina) ¢ine grupu digitalnih izbeglica — oni su pratili radanje interneta i
nove ere, ujedno i evoluciju ljudskog drustva.

Nastavnici su gosti u ovom digitalnom dobu i njima je ubedljivo teze da se
prilagode jer vreme koje oni pamte je evoluiralo, tako da se njima zadaje izuzetno
vazan zadatak koji se odnosi na doZivotno obrazovanje. Dolaskom digitalnog doba
dosta toga se promenilo: igre su se modifikovale a ponosni roditelji se cude genijal-
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nosti mladih danas, deca sve vise daju prednost onome $§to je u telefonu i javljaju se
situacije koje ukazuju na to da je digitalni jezik onaj kojim jedino umeju da pricaju.
Kada je re¢ o obrazovanju - Klasi¢na ucionica postepeno postaje nesto Sto je postalo
odvojeno od normalnog zivota. Nekada se multimedija slabo koristila u nastavi, a sada
je to neminovnost.

Vestine nastavnika za e-ucenje podrazumevaju: upravljanje racunarom i LMS
platformama, snalaZenje na veb servisima i odabir adekvatnih izvora, sposobnost da se
u Skolski program i aktivnosti u¢enika unese IKT, rukovanje aplikacijama za obradu
teksta, kori§¢enje obrazovnog racunarskog softvera, kreiranje funkcionalne prezenta-
cije, kreiranje multimedijalnih dokumenata za potrebe nastave... Ove vestine se mora-
ju sprovoditi i razvijati u obrazovanju nastavnika i isto tako moraju biti ukljuc¢ene i u
njihove kurikulume.

»Inkluzivno obrazovanje u online nastavi*

Marija Svilar, defektolog, senzorno integracijski pedagog, Centar za edukaciju Buzga-
novié¢

Definicija pojma inkluzije prema UNESKO je proces reSavanja i reagovanja na
raznovrsnost potreba svih ucenika kroz sve veée ucestvovanje u ucenju, kulturama i
zajednicama i sve manju iskljucenost u okviru obrazovanja.

U Srbiji se trenutno oko 22.500 ucenika skoluje po individualnom obrazovnom
planu (IOP), $to je neSto manje od 3% svih uc¢enika u osnovnim i srednjim Skolama u
zemlji. Vrste IOP-a su: IOP1 - po prilagodenom programu, IOP2 - po izmenjenom pro-
gramu, IOP3 - po prosirenom i produbljenom programu. Neke od prednosti ucenja na
daljinu su to $to upotreba naprednih informacionih tehnologija obezbeduje dinamican
1 zanimljiv rad, pri ¢emu ucenici postaju aktivni u€esnici nastavnog procesa, vise su
motivisani za ucenje i povecana je njihova samostalnost u radu.

Neki od nedostataka se odnose na to da slabo implementiranje modela moze
da izazove zbunjenost, frustraciju i potpuni gubitak interesovanja kod ucenika, takode
dolazi do nedostatka socijalne interakcije medu uéenicima.

Prelazak na ucenje na daljinu bio je posebno tezak ucenicima sa smetnjama u
razvoju i invaliditetom. lako su nastavnici obavezni da realizuju obrazovanje na Sto pra-

Centar za istrazivacko novinarstvo Srbije (CINS) je na svom sajtu objavio ano-
nimni upitnik kojim su Zeleli da ispitaju kakva su iskustva roditelja u vezi toga kako
je realizovano ucenje na daljinu sa dacima koji rade po nekom od IOP programa.
Rezultati ukazuju na to da je svaki sedmi roditelj rekao da se nastava po IOP-u uopste
nije sprovodila za vreme vanrednog stanja. Umesto toga, roditelji su materijale za rad
sa decom dobijali od udruzenja, li¢nih pratilaca ili defektologa. Iako postoje pozitivni
primeri roditelja koji su zadovoljni komunikacijom koju su imali sa $kolom, kao naj-
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¢eSce probleme navode da nisu dobijali adekvatne materijale, nisu mogli da usklade
vreme rada i vreme potrebno da dete savlada gradivo, a neki od njih su naveli da deca
nemaju ni tehnicke uslove da prate nastavu.

Organizovanje nastave na daljinu u Srbiji ogolila je prednosti i mane ovog na-
¢ina rada, osvetlila duboke neravnopravnosti, ne samo u tome ko poseduje uredaje i
pristup internetu, vec i u tome ko je sposoban da sam uci i ¢iji roditelji imaju vremena
da mu pomognu. Na ovaj nacin shvatamo vaznost $kole, koja ne predstavlja samo me-
sto za ucenje, ve¢ 1 mesto socijalizacije i zajedni¢kog prostora.

Kako kreirati idealan prostor za uc¢enje mladih?

Doc. dr Bojana Peri¢ Prkosovacki, Tehnicki fakultet “Mihajlo Pupin” Univerziteta u
Novom Sadu, Medicinski fakultet Univerziteta u Novom Sadu, Medicinska Skola “7.
april” Novi Sad
Tatjana Momcilovi¢, specijalista Skolske psihologije, psiholog, Medicinska skola “7.
april” Novi Sad

Pod pojmom prostor ne podrazumevamo samo fizicki prostor, ve¢ i virtuelni
prostor u kome mladi mogu da steknu mnoga znanja i iskustva. [zazovi kreiranja ide-
alnog prostora za uc¢enje mladih su: specifi¢nosti uzrasta, osobenosti i interesovanja
pojedinca kao i okolnosti koje okruzuju pojedinca. Prilikom kreiranja idealnog prosto-
ra za ucenje, nastavnik bi trebalo da uzima u obzir ¢injenicu da su mladi vrlo usme-
reni na svoje vrsnjake tj. jedni na druge, $to znaci da lako uce jedni od drugih. Stoga,
prostor za ucenje treba da bude takav da uvek provocira uc¢enike da aktivno upravljaju
procesom ucenja. Veruje se da se svako uc¢enikovo znanje temelji na njegovom li¢nom
iskustvu, a kako mladi sve viSe odrastaju sa elektronskim uredajima, poseban znacaj
pridaje se informatickoj pismenosti koja predstavlja jednu od glavnih snaga za razvi-
janje idealnog prostora za ucenje. Ucenici ¢e posti¢i efikasnost ucenja u Skolskom
radu ukoliko su adekvatno usmereni ka cilju, Sto znaci da bi trebalo da budu upoznati
sa obrazovnim standardima i ishodima u okviru godi$njeg nastavnog plana kao i sa
kriterijumima ocenjivanja.

Vrlo je vazno da se nastavnik upozna sa kognitivnim stilovima svojih u¢enika i da
im pruzi podr§ku u tome da usavrse svoje tehnike ucenja, a kako bi to u¢inio neophodno
je da se 1 sam nastavnik stru¢no usavrSava. Nastavnik svojim ucenicima moze da pruza
podrsku u ucenju na razli¢ite nacine: tako Sto ¢e planirati zadatke na viSe nivoa tako da
ucenici sami mogu da biraju sredstva, materijale 1 metode kojima ¢e se sluZiti tokom
rada. Prostor za ucenje se nalazi svuda, narocito kada je u pitanju virtuelni prostor za
ucenje koje nastavniku omogucuje da podstice kreativnosti kod svojih ucenika u indivi-
dualnomi kolaborativnom radu. Pri kreiranju idealnog prostora za u¢enje mladih, vazno
je izbalansirati: “Zivu re¢” nastavnika, materijale i zadatke u digitalnoj formi kao i stalnu
medusobnu komunikaciju svih u¢esnika obrazovno-vaspitnog prosesa, fizicki u skoli i
izvan ucionice, odnosno putem obrazovnih digitalnih alata.
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»Online nastava i digitalni udzbenici*

Zolt Konja, izvréni urednik za digitalna izdanja, izdavacka kuca Klett

Onlajn nastava danas predstavlja ucenje na daljinu ali potpomognuto interne-
tom — bez interneta dete nije moglo da pristupi u¢enju. Projekat Ministarstva prosvete
nauke i tehnoloskog razvoja ,,Digitalna uc¢ionica” sprovodi se od 2017. godine. Glavni
cilj projekta je opremanje Skola i obuka nastavnika za rad u digitalnom okruzenju. Na
pocetku skolske godine, nastavnici su morali da se odluce za jednu digitalnu platfor-
mu. Internet servis danas nudi obrazovne platforme, alate za prezentovanje i ucenje,
digitalne udzbenike zadnje generacije, multimedijalne servise kao bazu znanja, plat-
forme za testiranje, alate za komunikaciju, konferencijske alate.

Roditelji, ucenici i nastavnici mogu da racunaju na kvalitetne digitalne udzbe-
nike koji su ostali trajan resurs u nastavi. Digitalni mentori su danas informaticke
»elite medu nastavnicima. E-udzbenik i digitalni udzbenik predstavljaju danasnje
forme digitalnih udzbenika uz medusobne razlike. Organizacija sadrzaja e-udzbenika
predstavlja kretanje po vebu, dok se sadrzaji prikazuju u posebnim prozorima i svaka
strana je metodicki razloZena celina. U e-udzbeniku, razli¢iti oblici multimedije, nisu
dodatak ve¢ integrativni deo udzbenika. Oni na najbolji moguci nacin doprinose usva-
janju i razumevanju gradiva od strane ucenika.

Digitalni udzbenik je po strukturi identican Stampanom udzbeniku, ali i obo-
gacen multimedijalnim sadrzajima koji predstavljaju dodatak osnovnom tekstu. Oni
su jasno oznaceni i povezani sa odredenim delom lekcije. Osnovni tekst kombinovan
sa filmovima, animacijama, video prikazima, galerijama slika i zadacima omogucava
lako savladavanje gradiva i brze dostizanje ishoda ucenja. Praé¢enje napretka uceni-
ka se vrsi kroz pracenje njihove uspesnosti u reSavanju zadataka interaktivnog tipa.
Ucenik odmah dobija informaciju da li je zadatak uspesno reSen uz sumarni izvestaj
svoje uspesnosti u reSavanju zadataka date lekcije. Nastavnik takode dobija izvestaj o
uspesnosti uc¢enika u resavanju datih zadataka.

U zakljucku je istaknuto da broj alata nikoga ne ¢ini efikasnijim i uspesnijim,
alati za asinhronu komunikaciju mogu biti zamenjeni obrazovnom platformom, pri-
prema predstavlja klju¢ uspeha i potrebno je pronaci i iskoristiti ve¢ postojece, gotove
digitalne sadrzaje.

»lzvesna je neizvesnost — pronaéi ravnoteZu starog i novog*
Doc. dr Nina Brki¢ Jovanovi¢, katedra za psihologiju Medicinskog fakulteta u Novom
Sadu

U doba pandemije neizvesnost je izvesna. Ranije, prilikom polaska u skolu ili
na fakultet, ohrabrili bismo osobu da se pripremi, raspita, upozna unapred sa orga-
nizacijom i pravilima, $to danas nije moguce jer se situacija iz dana u dan menja.
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Ipak, istrazivanja pokazuju da odredena ponaSanja olakSavaju proces prilagodavanja
na uslove koje diktira pandemija. Oseéaj neizvesnosti, njegovo prihvatanje, procesui-
ranje i prilagodavanje na Zivot sa ovim izazovom povezan sa uspehom na porodi¢nom,
poslovnom planu ali i sa mentalnim zdravljem. Osnovni zadatak u ovom procesu jeste
izboriti se sa iS¢ekivanjem da ¢e neizvesnost proci ili da osoba moze nesto uraditi da je
iskoreni. Mozda se to nikada nece desiti ili mozda ne dovoljno brzo. Umesto toga, tre-
bali bismo biti otvoreni prema neizvesnosti i otvoreni prema nesavrSenosti pripreme,
predvidanja i svojih ponasanja koje nemamo drugog izbora nego da koristimo. Drugi
zadatak je ne traziti tacan odgovor i apsolutne istine i biti otvoren prema tome da ¢e
na bazi istih znanja razli¢iti ljudi doneti razli¢ite odluke. Vazno je negovati uzajamno
postovanje 1 prostor za pregovaranje i usmeriti se na vise razlicitih potencijalnih rese-
nja posmatranih iz razlicitih uglova. Do sada se pokazalo da kompjuterska pismenost
ipak ne podrazumeva obucenost za online platforme. Na nastavnicima je bila ogromna
odgovornost da se prebace na online nastavu. Istrazivanja pokazuju da studenti prve
godine imaju vrlo izraZenu anksioznost — oni nisu ni upoznati sa procesom studiranja.

Zakljuéna razmatranja

Konferencija je pruZzila priliku pedagoskom kadru za refleksiju proteklog isku-
stva u onlajn nastavi, kori§¢enju digitalnih alata i komunikaciju u onlajn okruzenju.
Pedagoski (prosvetni) kadar je medu sobom razmenio znanja i uvide o svojoj dosada-
$njoj praksi, kao i zakljuccima o tome koje vestine su oni identifikovali kao neophodne
za nesmetano funkcionisanje u godini pandemije. Tokom konferencije, identifikova-
na 21 vestina za 21. godinu 21. veka. One su: sposobnost introspekcije, refleksija u
profesionalnom kontekstu, razvoj profesionalnog identiteta, digitalne kompetencije,
informaticka pismenost, uspostavljanje kvalitetnije saradnje sa roditeljima, vestina ko-
munikacije u digitalnom okruzenju, razvoj licne odgovornosti, podsticanje motivacije
kod ucenika, razvoj IOP-a u skladu sa onlajn okruzenjem, kriticko misljenje, kreativ-
nost, uskladivanje sa drugima, stvaranje produktivnog okruzenja za ucenje, strategije
uspesnog ucenja, usavrsavanje tehnika ucenja, celozivotno uéenje, fleksibilnost, rede-
finisanje, uzajamno postovanje, ,,gamification®.
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UPUTSTVO AUTORIMA

Casopis Pedagoska stvarnost objavljuje teorijske, pregledne, originalne naud-
ne i struéne radove iz svih oblasti pedagogije i srodnih nau¢nih disciplina. Prilazu se
iskljuc¢ivo radovi koji nisu ve¢ objavljeni ili ponudeni za objavljivanje u nekoj drugoj
publikaciji.

Casopis Pedagoska stvarnost objavljuje radove sa najvise &etiri koautora. Uko-
liko rad sadrzi vise od dva koautora, potrebno je u odvojenom dokumentu priloziti
pojedinacni doprinos svakog autora. Ukoliko radovi nisu napisani u skladu sa Uput-
stvom za autore, nakon tehnicke provere, radovi se vracaju autorima na ispravku, pre
procesa recenziranja.

Eticke norme objavljivanja

Autori su duzni da se pridrzavaju etickih standarda koji se odnose na nau¢noi-
strazivacki rad. Softverski ¢e biti provereno prisustvo plagijata u svakom prilozenom
radu. Po prihvatanju rada za objavljivanje, autori potpisuju Izjavu autora kojom po-
tvrduju da je rec o originalnom radu i da su postovani svi nauc¢ni i izdavacki standardi.

Dostavljanje radova

Radovi se dostavljaju iskljucivo preko platforme ¢asopisa: http://pedagoska-
stvarnost.ff.uns.ac.rs/index.php/ps. Potrebno je pripremiti odvojene dokumente za pre-
daju:

1) Naslovna strana sa afilijacijom autora, adresom autora i elektronskom adre-
som autora. (u nastavku je pojasSnjenje)

2) Rad (¢lanak) bez podataka o autorima. Na prvoj stranici rada sastaviti apstrakt
sa 5 kljucnih reci na srpskom jeziku. (u nastavku je pojasnjenje)

Jezik rada
Radovi se prilazu i objavljuju na: srpskom jeziku (koristi se latini¢no pismo),
jezicima koji se koriste u zvani¢noj upotrebi u Vojvodini ili na engleskom jeziku.
Recenziranje i objavljivanje

Prilozeni radovi za koje redakcija proceni da ispunjavaju standarde ¢asopisa
bice poslati na recenziju. Sve radove recenziraju dva anonimno recenzenta. Nakon re-
cenziranja, redakcija donosi odluku o objavljivanju, objavljivanju uz korekciju ili od-
bijanju rada. Nakon toga, autori dobijaju informaciju o odluci redakcije. U zavisnosti
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od odluke redakcije, radovi mogu biti odmah prihvaéeni, mogu se vratiti na korekciju
ili mogu biti odbijeni. U sva tri slucaja autori dobijaju uvid u recenzije svog rada.

Rad moze biti prihvaén uz dve pozitivne recenzije. Ukoliko rad bude procenjen
sa jednom pozitivnom i jednom negativnom recenzijom, rad se $alje na recenziju kod
treceg recenzenta. Takode, u sluc¢aju da jedan od recenzenata nije u mogucnosti u pred-
videnom roku da zavr$i recenziju, redakcija ¢e kontaktirati novog recenzenta.

Uz dostavljanje korigovanog rada, potrebno je da autor/koautori svoje izmene
unesu crvenom bojom u rad i u posebnom dokumentu upoznaju redakciju sa izmenama
koje su unete (Prilog: Odgovor recenzentima). Ukoliko autor smatra da neka od prepo-
ruka recenzenata nije opravdana, ili je iz nekog razloga nije moguce ispuniti, potrebno
je da o tome napise detaljno obrazlozenje redakciji.

Formatiranje teksta

Rad mora biti napisan u programu Microsoft Word, na stranici formata A4, fon-
tom Times New Roman (12 tacaka), latinicom, sa proredom 1.5, sa marginama 2.54
cm. Tekst treba izravnati sa obe strane (“justify”). Rad treba da bude duzine do jednog
autorskog tabaka (do 30.000 znakova sa praznim mestima). Apstrakt 1 spisak korisce-
nih referenci ne ulaze u obim rada. Sve stranice rada moraju biti numerisane u donjem
delu stranice centrirano.

Pisanje rada

Rad bi trebalo da bude strukturisan u skladu sa IMRAD formatom koji je pred-
lozila Americka psiholoska asocijacija (APA). Radovi koji predstavljaju prikaz obav-
ljenih istrazivanja, pored apstrakta, treba da imaju slede¢e odeljke: uvod, metod, rezul-
tati istrazivanja, diskusija (sa pedagoskim implikacijama), zakljucak i spisak literature.
Strukturu preglednih radova i radova koji predstavljaju teorijske analize trebalo bi
uskladiti sa osnovnom temom rada.

Naslovi odeljaka se piSu podebljanim slovima, velikim pocetnim slovom, ve-
li¢ina fonta 12, centrirano. Svaki pasus trebalo bi da bude uvucen 1,5cm. Ukoliko se
u tekstu odeljka koriste podnaslovi, piSu se podebljanim slovima, poravnati u levo i u
»recenicnoj* formi. Ukoliko autori koriste i tre¢i nivo podnaslova, trebalo bi da se pisu
kurzivom, poravnati u levo i u ,,receni¢noj* formi.

NASLOVNA STRANA

Naslovna strana se Salje odvojeno, kao poseban dokument. Trebalo bi da sadrzi

sledec¢e informacije:
= ulevom uglu se piSe ime autora podebljanim slovima, u narednom redu afi-
lijacija (fakultet), u narednom redu univerzitet i drzava (ukoliko je autor iz
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inostranstva). Za svakog koautora (ako ih ima) na isti na¢in se piSu ovi podaci,
jedno ispod drugog. Iza imena autora za korespodenciju trebalo bi navesti
fusnotu koja sadrzi e-mail adresu tog autora.

= nakon toga piSe se naziv rada podebljanim velikim slovima, centrirano. Uko-
liko je rad nastao u okviru nauc¢noistrazivackog projekta ili sadrzi rezultate
nekog drugog istrazivanja, u fusnoti iza naslova rada treba prikazati osnovne
informacije o projektu ili istrazivanju. Za fusnote se koriste arapski brojevi od
1 pa nadalje.

Apstrakt

Pre osnovnog teksta rada, ispod naslova, sledi apstrakt.

Apstrakt se piSe na jeziku osnovnog teksta u jednom paragrafu, veli¢inom fonta
12, kurzivom. Prvi red je uvucen (1,5cm).

Apstrakt bi trebalo da bude duzine od 150 do 250 reci, strukturisan tako da
moze da bude prikazan odvojeno od ¢lanka. Apstrakt ne bi trebalo da sadrzi reference,
osim ako je to neophodno. Ispod apstrakta, red razmaka, sledi do 5 klju¢nih reci sa
naslovom Kljucne reci na jeziku rada (kurzivom, uvucen red 1,5cm).

Ukoliko je rad na srpskom jeziku, potrebno je priloZiti apstrakt na engleskom
jeziku. Nakon zakljucka rada a pre literature potrebno je priloziti naslov (podebljanim
velikim slovima), apstrakt (kurzivom) i klju¢ne reci, formatirane na isti nacin kao na
srpskom jeziku.

Ukoliko je rad na engleskom jeziku, potrebno je priloZiti proSireni rezime (do
1000 reci) na srpskom jeziku.

Tabele, grafikoni i slike

Tabele i grafikoni treba da budu kreirani u Wordu ili nekom kompatibilnom
formatu. Tabele i grafikoni treba da budu konsekutivno numerisani i u tekstu se tre-
ba pozvati na svaku tabelu, grafikon ili sliku. Sve skracenice navedene u tabelama i
grafikonima treba da budu objasnjene pomocu legende (napomene) koja se daje ispod
tabele ili grafikona.

Tabele

Broj tabele treba da bude napisan standardnim slovima, a naziv tabele treba da
bude napisan u slede¢em redu, kurzivom. Tabele ne treba da sadrze vertikalne linije.
Redovi tabele ne treba da budu razdvojeni linijama, ali zaglavlje tabele treba da bude
linijom odvojeno od ostalih redova. Iste rezultate ne treba prikazivati i tabelarno i
graficki.
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Korektan prikaz tabele:

Tabela 1
Korelacije izmedu ispitivanih varijabli

1 2 3 4
(1) aaa - 13 11 29"
(2) bbb - -.38% -.34"
(3) ccc - 27
(4) ddd -

Napomena: *p < .05, **p < .01

Grafikoni i slike

Broj 1 naziv grafikona se navode ispod grafikona, centrirano. Broj tabele treba
da bude napisan standardnim slovima, a naziv tabele u istom redu, kurzivom. Ukoliko
rad sadrzi slike, one treba da budu prikazane rezolucijom od najmanje 300 dpi.

Rezultati statisticke obrada

Rezultati statistickih analiza treba da budu dati u sledecem obliku: #(253) = -
14.23, p < .001. Treba navoditi manji broj konvencionalnih p nivoa (.05, .01, .001).
Ukoliko je broj teorijski manji od 1 (na primer, », @) nula se ne pise ispred tacke. Po
pravilu, nazivi statistickih testova i oznaka treba da budu napisani kurzivom.

Fusnote i skracenice

Fusnote 1 skracenice trebalo bi izbegavati. Ukoliko se fusnote koriste, treba da
sadrze samo komentar, a ne podatke o kori§¢enim izvorima.

Literatura

Sve navedene reference u tekstu, moraju biti u spisku literature koja treba da je
u skladu sa APA stilom (4PA4 Publication Manual). Sve reference na srpskom jeziku u
spisku koris¢ene literature na kraju rada i u zagradama u tekstu navode se latinicom, bez
obzira na vrstu pisma na kojem su Stampani kori$¢eni izvori. Prezimena stranih autora u
tekstu se navode ili u originalu ili u srpskoj transkripciji — fonetskim pisanjem prezime-
na. Ukoliko se transkribuje, u zagradi se obavezno navodi prezime autora u originalu, na
primer: Fulan (Fullan, 1997). U slucaju kori$¢enja prevoda stranih referenci, navode se
isklju¢ivo prevedeni bibliografski elementi, na primer: Ziru (Ziru, 2013).
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Kori$¢eni izvori navode se unutar teksta tako Sto se elementi (prezime autora,
godina izdanja, i broj stranice ukoliko se radi o citatu) navode u zagradama i odvajaju
zarezom 1 dvotackom. Navodenje viSe referenci u zagradi treba urediti alfabetski, a ne
hronoloski, na primer: (Bodroza, 2011; Kostovi¢, 2009; Petrovi¢, 2016).

Ukoliko referenca ima dva autora, oba se navode u tekstu, na primer: (Yada &
Savolainen, 2017). Ukoliko je u pitanju referenca na srpskom jeziku, umesto znaka
L& navodi se ,,i.

Ukoliko rad ima 3 do 5 autora, u prvom navodu se pominju prezimena svih, a u
kasnijim navodima samo prezime prvog autora i skracenica ,,et al.” za strane reference,
odnosno ,,i sar.*“ za domace.

Ukoliko rad ima 6 i viSe autora, prilikom prvog navodenja se navodi samo pre-
zime prvog i skracenica ,,et al.” ili ,,i sar.”.

Ukoliko dva rada iz iste godine imaju istog prvog autora, a ostali su razliciti,
treba navesti onoliko imena autora koliko je potrebno da bi se referenca mogla jasno
razlikovati u tekstu. Na primer, reference (Harris, Jones, & Baba, 2013) i (Harris, Day,
Hopkins, Hadfield, Hargreaves, & Chapman, 2013) imaju istog prvog autora i istu go-
dinu izdanja. U ovom slucaju, u tekstu bi se navodile kao (Harris, Jones, et al., 2010)
i (Harris, Day, et al., 2010).

Spisak koriséene literature

Spisak koris¢ene literature treba da obuhvati iskljucivo izvore na koje se autor
poziva u radu. PiSe se pod naslovom Literatura, podebljano i centrirano, nakon apstrak-
ta na engleskom. Spisak literature date na kraju rada nije neophodno numerisati. Font
je velicine 12, a oblik navoda “viseé¢i” (Hanging) na 1,5c¢m, kao u slede¢im primerima.

Monografija

Bibliografska jedinica treba da sadrzi prezime i inicijale autora, godinu izdanja,
naslov knjige (kurzivom), mesto izdavanja i izdavaca, odnosno:

Popadi¢, D. (2009). Nasilje u skoli. Beograd: Institut za psihologiju i UNICEF.

Clanak u asopisu

Referenca treba da sadrzi prezimena svih autora s inicijalima, godinu izdanja
u zagradi, naslov ¢lanka, puno ime ¢asopisa (kurzivom), volumen (kurzivom), broj i
stranice. Naziv Casopisa na engleskom jeziku pise se tako da pocetna slova svih reci,
izuzev veznika, budu velika.

Hattie, J., & Timperley, H. (2007). The power of feedback. Review of Educational
Research, 77(1), 81-112.

Poglavlje u knjizi (tematskom zborniku)
Referenca treba da sadrzi prezime i inicijale autora, godinu izdanja, naziv po-
glavlja, inicijale i prezimena svih urednika, naslov knjige (kurzivom), prvu i poslednju
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stranicu poglavlja u zagradi, mesto izdanja i izdavaca. U domacim referencama ovog
tipa, skracenica ,,Eds.* treba da bude zamenjena sa ,,Ur.*, a umesto ,,In“ navodi se ,,U*.

Leithwood, K., Anderson, S., Mascall, B., & Strauss, T. (2010). School leaders’ in-
fluences on student learning: The four paths. In T. Bush, L. Bell, & D. Midd-

lewood (Eds.), The principles of educational leadership and management (pp.
13-30). Thousand Oaks, CA: Sage.

Web dokumenta
Referenca treba da sadrzi ime autora, godinu, naziv dokumenta (kurzivom),
datum preuzimanja i internet adresu, odnosno:
Kenny, D. A. (2011). Measuring model fit. Retrieved October 2011 from http://davi-
dakenny.net/cm/fit.htm

Nepublikovani radovi (doktorske disertacije i magistarske teze)
Referenca treba da sadrzi ime autora, godinu, naziv dokumenta (kurzivom),
naznaku o vrsti rada, mesto i izadavac¢, odnosno:

Ivanov, L. (2007). Znacenje opce, akademske i socijalne samoefikasnosti te socijalne
podrske u prilagodbi studiju (magistarski rad). Zagreb: Odsjek za psihologiju
Filozofskog fakulteta.

Zvanicna dokumenta
Referenca treba da sadrzi naziv dokumenta (kurzivom), godinu objavljivanja,
naziv glasila i broj. Na primer:

Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (2009). Sluzbeni glasnik Repu-
blike Srbije, Br. 72/2009, 52/2011, 55/2013, 35/2013, 68/2105, 88/2017.
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PRETPLATA/CENOVNIK ZA 2022.

Kategorije Godisnja pretplata na Paket: godis$nja pretplata na
Casopis “Pedagoska Casopis “Pedagoska stvarnost™ i
stvarnost” ¢lanstvo u Pedagoskog drustvu

Vojvodine

Studenti 1.500,00 din. 2.500,00 din.

Pojedinci (fizicka lica) |2.000,00 din. 3.500,00 din.

Ustanove 4.000,00 din. 6.500,00 din.

Instrukcije za uplatu:

Svrha uplate: Naziv (npr.“Godisnja pretplata na casopis” ili ,,Paket: godiSnja
pretplata na Casopis “Pedagoska stvarnost” i ¢lanstvo u Pedagoskog drustvu)

Iznos za uplatu: Prema kategoriji u tabeli
Uplatilac: Vase ime i prezime/*email | Naziv ustanove/*email
Primalac: Pedagosko drustvo Vojvodine, Novi Sad, Petra Drapsina 8Racun primaoca:

340-2095-47

PRIJAVA I PRETPLATA JE MOGUCA I PREKO LINKOVA:
Link do pristupnice: https://forms.gle/SPsSMTKD7pKLoL2pHS8
Link do pretplate: https://forms.gle/Z5jjn]DNtayQ4xulU7
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