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TEHNIKA UPOTREBE DRAME U NASTAVI GEOGRAFIJE

Apstrakt

Upotreba drame je aktivan pristup u procesu ucenja gde se ucesnici identifikuju
s ulogom koju igraju, kao i situacijama u kojima se nalaze. Ovakav segment nastave
zapravo zalazi i u vanjezicku kategoriju, jer socijalna interakcija ukljucuje komuni-
kaciju na mnogim nivoima. U uzem, konkretnijem smislu, tehnika drame ukljucuje
pantomimu, igranje uloga, improvizaciju, simulaciju, interaktivne aktivnosti kao Sto
su razliciti oblici dijaloga i dramatizacija narativnog teksta. Dakle, upotreba tehnike
drame u nastavi nije novi koncept. Tehnika drame pruza odlicnu osnovu za istrazivanje
teoretskih i prakticnih aspekata nastave. U ovom radu obradena je tehnika drame u
nastavi geografije, nacin njenog izvodenja i primena u samoj nastavi. Takode, prika-
zana je i kao inovacija u nastavi geografije, tehnika koja na poseban nacin stavlja
ucenika u prvi plan u nastavi, odstupa od tradicionalnih nastavnih metoda i ukljucuje
ucenika u sam nastavni proces. Eksperimentalno istraZivanje sprovedeno je medu
ucenicima drugog razreda gimnazije opsteg smera. Uzorak su cinili ucenici koji su
podeljeni po razredima u eksperimentalnu i kontrolnu grupu, odnosno ucenici sa ko-
Jima je ista nastavna jedinica odradena na tradicionalnom tipu casa i ucenici koji su
nastavnu jednicu obradili tehnikom drame. Istrazivanje je pokazalo da su deca prih-
vatila novu nastavnu tehniku i sa istom savladala datu nastavnu jedinicu. Aktivizacija
ucenika stavljena je u prvi plan.

Kljucne reci: tehnika drame, nastava, geografija, ucenik, obrazovanje

Uvod

Upotreba drame u vaspitanju je dramska aktivnost koja za cilj ima procesno ori-
jentisano iskustvo svojih aktera. Ovakav rad razlikuje se od dramskih ¢asova, u kojima
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je glavni cilj priprema za nastup. Drama u vaspitanju je improvizacija, a ne egzibicija.
Ona je proces koji ima formu drame, u kojoj su njeni ucesnici, deca, vodeni od strane
nastavnika da zamisljaju, razmisljaju i prikazuju iskustveno steCeno znanje.

Kreativan proces je dinamican. Nastavnik vodi decu u svet istrazivanja u kojem
se izrazava 1 komunicira idejama, konceptima, osecanjima. Tehnika drame se pov-
ezuje 1 ima najbolji efekat kod dece izmedu 4 1 9 godina, to jest usmeren je na godine
razvoja kada akteri — deca mogu imati najvise koristi od dramskih iskustava samo ako
nisu pod pritiskom javnih nastupa. Vazna je kreacija, a ne nastup. Drugim recima,
kreativna drama nije obuka i priprema dece za nastup pred publikom. Kreativna drama
pridaje podjednaku vaznost 1 verbalnoj i neverbalnoj improvizaciji. Ona prica pricu,
stvara atmosferu bajke o ¢injenicama, istrazuje, opipava, prezentuje deci stvarni svet
na mastovit nacin. Kreativna drama se obi¢no izvodi u formi dramskih radionica i
ukljucuje: dramske igre, price, igre uloga, odnose medu kreiranim likovima, im-
provizacije, pantomimu, narativhu pantomimu, kreativne pokrete, dramatizacije,
zamisljena putovanja, vodenu fantaziju, muziku, ples. U kreativnoj drami se upotre-
bljavaju raznovrsne pric¢e i dogadaji da bi pokrenuli deciju imaginaciju i originalno
kreativno misljenje (Vise u: Bojovi¢, 2010).

Kada dete u okviru aktivnosti zbog straha ili stida Zeli samo da posmatra ali ne
i da ucestvuje, nastavnici ¢e posStovati njegovu potrebu. Takode, u obrnutom slucaju,
ako su deca izrazito motivisana za rad, nastavnik moze postati samo ¢lan grupe, a deci
prepustiti da vode aktivnost. Svaki nastavnik moze da uspostavi kreativnu dramu kao
deo svoga rada, kao jednu od tehnika koju koristi. To je umetnicka forma koja podra-
zumeva kooperativnost i odnose medusobne saradnje ucenik-ucenik, uc¢enik-nastavnik
i nastavnik-ucenik. Ona usmerava ucenike da, pre svega pozitivno misle o sebi, da ver-
uju u svoje narastajuée sposobnosti i moguénosti. Cesto se nastavnici ose¢aju nesigur-
no da uvedu dramske tehnike i aktivnosti bez saradnje Skolovanih dramskih umetnika.
Tehnika drame koristi se za deciji sveobuhvatni razvoj, a kako autor Bojovi¢ (2010)
navodi najvise za: 1) samopouzdanje i pozitivan samokoncept, 2) imaginaciju, 3) em-
patiju i toleranciju, 4) jezik i1 sposobnosti komunikacije, 5) kreativnost u reSavanju
problema, 6) pamcenje, 7) estetske vrednosti.

Prednost ovakvog rada je $to moze biti veoma prakti¢an i ekonomican za
primenu. Mane su to §to se zanemaruju individualne razlike kod ucenika, dolazi do
opadanja paznje i aktivnosti na ¢asu. Do sada je na ¢asu dominantnu ulogu imao nas-
tavnik, a ucenici su bili pasivni slusaoci (Turkovié, 2017).

Po svemu gore navedenom, moze se re¢i da tehnika drame zaista uti¢e na razvoj
decijeg misljenja, otvara nove horizonte kod dece za njihovo kreativno izrazavanje,
a samim tim ih posti¢e i na pamcenje i lakSe savladavanje gradiva. Tehnika drame
na samoj zavrSnici procesa podsti¢e ucenike na kriticki osvrt odradenog nastavnog
procesa. Nastava geografije daje moguénosti za primenu ove tehnike zbog specificnog
polja proucavanja. Ucenici, kako u osnovnoj, tako i u srednjim Skolama, nastavne
jedinice mogu obradivati ovom tehnikom. Cilj ovog istrazivanja je primena tehnike
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drame pri obradi novih nastavnih jedinica u gimnaziji. Tokom istrazivanja, pokazalo
se da ucenici imaju interesovanja za obradu gradiva ovom tehnikom, jer davanjem
glavne uloge na Casu ucenicima podsticemo njihovu aktivnost i stavljamo ih u prvi
plan, dajemo im ulogu vode i mogucnost obrade novog gradiva po njihovim sopst-
venim idejama. U istrazivanju je koriS¢en eksperiment koji je sproveden u kontrolnoj
i eksperimentalnoj grupi. Cilj je bio da se utvrdi na kom tipu ¢asa su ucenici postigli
bolje rezultate 1 da li su prihvatili tehniku drame kao novi nacin obrade nastavne je-
dinice. Nastavnik je kontrolisao sam nastavni proces, a ucenici su obradivali nastavnu
jedinicu uz datu mogucénost da njihove ideje 1 kreativnost usmeravaju u pravcu u kom
je Cas planiran.

Tehnika drame u nastavi

Dramski izraz podrazumeva svaki oblik izrazavanja u kojem su stvarni ili
izmisljeni dogadaji, bi¢a, predmeti, pojave i odnosi predstavljeni pomocu odigranih
uloga i situacija. Dramska aktivnost deluje holisticki integrisuci intelektualnu spozna-
ju, prozivljene emocije 1 estetski dozivljaj u celovito iskustvo koje potkrepljuje i
osnazuje svaki dalji korak licne aktivnosti ucesnika usmerenog bilo na ucenje, na li¢ni
razvoj i rast, na javno izrazavanje (Krusi¢, 2014). Bitna karakteristika drame u obra-
zovanju je da se prvenstveno bavi dramskim procesom, a sekundarno rezultatom: to
znaci da je viSe interesuje sam procesni rad nego predstava, jer su njeni ciljevi razvojni
pre nego umetnicki. Najznacajnija odlika dramskog procesa je to $to se dramska struk-
tura konstruiSe od strane nastavnika i ucenika, kao kreativan rad. Vazan deo dramske
radionice (kao jedinice u vodenju procesa) je zavrsnica u kojoj se odvijaju zajednicka
analiza i razgovor o steCenom iskustvu ucesnika (Milosavljevi¢, 2014).

Primena drame u obrazovanju izuzetno je korisna za li¢ni razvoj ucenika svih
uzrasta. Dramski izraz podsti¢e razvoj maste, aktivira kreativne sposobnosti i povecava
koncentraciju i paznju. Kod dece se neguje stvaralacki odnos kako prema sebi, tako
1 prema drugima, radu i zivotu (Dzoki¢, 2010). Deca najbolje uce jedna od drugih 1
dok njihovi nastavnici uce sa njima (Robinson, 2011). Uvodenje drame u obrazovanje
menja nastavni proces tako da ideje o aktivnoj nastavi i aktivnom ucenju postaju stvar-
nost. U¢ionica menja svoj izgled drugacijim rasporedom namestaja, jer postoji potreba
da svi jasno vide Sta se deSava ,,na sceni” i ne zele da im klupe i mesto sedenja budu
zastita od mogucih ,,neprijatnih” nastavnic¢kih pitanja. Ucenici su ucesnici u procesu,
bilo kao publika ili kao neposredni akteri proigravanja sadrzaja (Krusi¢, 2013).

Koriste¢i se dramskim elementima u nastavnom procesu, ne tezimo savrsenoj
dramskoj interpretaciji ve¢ se nizom kratkih dramskih improvizacija cilj usmerava na
sticanje odredenih znanja i vestina i primenu stecenih znanja u realnim uslovima, kao i
na razvijanje kritiCkog misljenja, sticanje samopouzdanja i samostalnog prilaza raznim
problemskim situacijama (Cubrilo, 2008).
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Bojovi¢ (2010) navodi da sama dramska aktivnost predstavlja prozivljeno
iskustvo i da za posmatra¢a moze biti nezanimljivo i manjeg inteziteta u odnosu na
neposrednog igraca za koga u istom momentu moze biti uzbudljivo kao i prepuno
emocija i zadovoljstva.

Nastava i moguénost koriS¢enja tehnike drame u nastavi geografije

Poznato je da nastavu Cine poucavanje i ucenje, odnosno aktivnosti nastavni-
ka i ucenika. Ocigledno je da su ovi procesi tesno povezani i medusobno uslovljeni.
Nastava uvek predstavlja ucenje i u funkciji je ucenja, ona i postoji zbog ucenja. Sa
druge strane, aktivnost nastavnika se ne moze zamisliti bez odgovarajucih aktivnosti
ucenika ne samo kada se radi o usvajanju znanja ve¢ i znatno $ire. Ocekuje se inten-
zivno angazovanje i stvaralacki odnos uc¢enika prema onome §to se saznaje. Zbog toga
ucenje zasluzuje posebnu paznju kada se razmatra nastava i1 nastavni proces (Poljak,
1980).

Savremeno doba, savremeni pristupi nastavi pa onda i kurikulumi otvaraju vrata
nekim novim, drugacijim i jednako uspe$nim nac¢inima koji uzimaju u obzir uc¢enicka
iskustva i njihove interese (Rimac Jurinovié, 2018).

Tehnika drame podstice vodstvo, timski rad, kompromis, vestine sluSanja. Nova
atmosfera je prilika da se prezentovani sadrzaji prozive i dozive, da se kao takvi lako
uklope u postojeca saznanja i na taj nacin postanu trajna svojina onih koji uce. Nas-
tavnik koji ovo organizuje dobija ideal nastave — zainteresovanost, partnerstvo, dobru
razmenu, trajna znanja primljena kognitivno, emocionalno i bihevioralno. Drama se
najcesce koristi u nastavi srpskog jezika i knjizevnosti, kao i stranih jezika, ali ima
veliku moguénosti primene i u svim drustvenim naukama, samim tim i u nastavi geo-
grafije (Bali¢ i Dragovi¢, 2013).

Da bi dramsko vaspitanje bilo efikasno, nuzno je decu osloboditi straha od
greske, uveriti ih da svako ima pravo na gresku jer je greska nacin uc¢enja. To je moguée
posti¢i jedino ako osete da nisu kontrolisana i procenjivana. Ocenjivanje nije u skladu
s osnovnim nacelima dramskog vaspitanja. Takode je vazno osvestiti ucenike da su
svi u igri ravnopravni i1 jednako vazni i da nijedna situacija bez nekoga od njih ne bi
bila jednaka, da je svaki pojedinac ¢ini neponovljivom i jedinstvenom. Nakon $to deca
prihvate ova dva jednostavna pravila, prihvatic¢e i da u dramskim igrama ne postoji
“necu”, “ne znam” i “ne mogu”, ¢ak i ako im se neki zadatak ¢ini teskim. Pre pocetka
rada potrebno je jasno postaviti pravila igre i njen cilj i svrhu, moraju biti razjasnjene
nejasnoce kako se igra ne bi morala prekidati. Sva ova pravila vaze i za nastavnika.
Nastavnik sme u igri uCestvovati kao igra¢ ili kao neutralni posmatrac sto znaci daniu
kom slucaju ne sme nepotrebno prekidati igru i upozoravati igrace na greske, komen-
tarisati ili objasnjavati ucinjeno, odigrano (Leki¢, 2007).
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Metodologija istrazivanja

Na oglednim ¢asovima koji su realizovani, teziste je stavljeno na tehniku drame
u nastavi. Casovi su odrZani na dva na¢ina, kroz aktivnu i kroz tradicionalnu nastavu.
Tradicionalna nastava realizovana je frontalnim oblikom rada, u dva odeljenja (54
ucenika), a aktivna tehnikom drame, u druga dva (53 ucenika). Ogledni ¢asovi su
odrzani u Cetiri odeljenja drugog razreda Gimnazije “Svetozar Markovi¢” u Novom
Sadu, skolske 2018/19. godine. Nastavna jedinica koja je obradena tokom cetiri ¢asa
je “Prirodne odlike Evrope”. Frontalni oblik rada je najzastupljeniji i osnovni oblik
rada koji se koristi u nastavi. Predstavlja istovremeno poducavanje celog odeljenja, is-
tovremeni nastavnikov rad sa celim razredom. Ovakvim oblikom rada, u€enici jednog
odeljenja rade iste poslove pod neposrednim nastavnikovim rukovodstvom, pri ¢emu
se od svakog uc¢enika mogu postavljati podjednaki zahtevi (Romeli¢, 2004).

Na kraju odrzanih ¢asova, ucenicima je dat test koji se sastojao iz tri dela. Prvi
deo testa Cinilo je deset kratkih pitanja gde su ucenici kratko odgovarali, dopunjavali
ili povezivali date pojmove. Drugi deo testa bila je nema karta, dok je za ispitivanje
treceg dela kori$¢ena Likertova skala stavova koja se sastojala iz 5 tvrdnji posveéenih
razli¢itim aspektima stavova o odrzanom casu. Likertova skala se daje ispitaniku sa
zadatkom da za svaku pojedinu tvrdnju izrazi stepen svog slaganja ili neslaganja, po
pravilu, na petostepenoj skali (1 - u potpunosti se ne slazem, 2 - ne slazem se, 3 -
nemam misljenje, 4 - slazem se, 5 - u potpunosti se slazem). Svaki odgovor ispitan-
ika se boduje na odgovaraju¢i nacin, a onda se sabiranjem bodova i izra¢unavanjem
srednje vrednosti za svaku tvrdnju dobija ukupni rezultat koji izrazava stav ispitanika
(Likert, 1932). U druga Prvi i drugi deo testa radila je kontrolna grupa koja je ¢asove
realizovala na tradicionalan nacin. Eksperimentalna grupa koja je nastavne sadrzaje
realizovala tehnikom drame, radila je i tre¢i deo testa. Dobijeni podaci analizirani su u
statistickom programu SPSS (Statistical Package for the Social Sciences). Statisticke
analize koje su najc¢es¢e 1 koje su primenjene u ovom istrazivanju su: inicijalna
deskriptivna statisticka analiza i T-test analiza. T-test za nezavisne uzorke se koristi
za uporedivanje srednje vrednosti rezultata 1 za utvrdivanje statisticke znacajnosti nji-
hovih razlika (Pallant, 2007). Hipoteza na kojoj se zasniva rad i koja je postavljena pre
samog istrazivanja glasi da ucenici postizu bolje rezultate primenom tehnike drame i
kroz samu aktivnu nastavu. Podhipoteza rada se zasniva na tvrdnji da postoji statisti¢ki
znacajna razlika izmedu potignuca ucenika u aktivnoj i tradicionalnoj nastavi.

U kontrolnoj grupi kori$¢ena je uglavnom metoda upotrebe monologa, uz kom-
binaciju sa metodama upotrebe dijaloga i ilustracije i demonstracije. Na uvodnom delu
¢asa, koji je trajao 5-10 minuta, kori§¢ena je metoda upotrebe dijaloga kako bi se dobila
povratna informacija o tome koju su nastavnu jedinicu ucenici prethodno obradili i ko-
liko su zapamtili. Nizom nastavnikovih pitanja ucenici su dosli sami do zakljucka koju
nastavnu jedinicu ¢e obraditi taj ¢as. Glavni deo ¢asa trajao je 25 minuta. Ucenicima
su iznete glavne karakteristike privrede Evrope, sami su dolazili do zakljucaka, koji
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oblici reljefa su zastupljeni, koja klima u kojim delovima Evrope i kako sve to utice
na broj 1 raspored stanovniStva i drugih drustveno-geografskih pokazatelja. Nakon §to
su ucenici zapisali u sveske najvaznije informacije iz obradene lekcije, izvrSeno je
ponavljanje. U zavrSnom delu ¢asa (10 minuta) ucenici su imali vremena da urade
test iz nastavne jedinice koja je obradena taj Cas i koji ¢e nastavniku sluZziti da utvrdi
ucenicka postignuéa.

U eksperimentalnoj grupi kori§¢ena je kombinacija frontalnog (na uvodom i na
pocetku glavnog dela casa) i grupnog oblika rada (tehnika drame). U uvodnom delu
¢asa ponovljeni su ranije usvojeni elementi koji su bili neophodni za prelazak na novu
nastavnu jedinicu. Uc¢enici su kroz pitanja od strane nastavnika sami dosli do zakljucka
koja nastavna jedinica ¢e se obraditi taj ¢as. Frontalni oblik rada primenjen je prvih
5-7 minuta glavnog dela casa, kako bi se ucenici upoznali sa nastavnom jedinicom i
tom prilikom je kori§¢ena monoloska metoda. Uc€enici su upuceni u dalji nacin rada.
U narednih 25-30 minuta ucenici su bili podeljeni u tri grupe. Prva grupa obradivala
je Polozaj i reljef Evrope, druga grupa Klimu Evrope, a tre¢a grupa Kolonizaciju,
stanovniStvo i religije. Zadatak za ucenike je bio da ostalim ucenicima iz odeljen-
ja predstave najvaznije karakteristike svog dela gradiva, koriste¢i tehniku drame.
Ucenicima su podeljene nalepnice i smernice u kojima je bilo objasnjeno na koji nacin
da odrade svoj deo gradiva. Ucenici prve grupe imali su zadatak da predstave Evropu
kroz kratki monolog, i objasne geografski polozaj naseg kontinenta. Takode, imali su
zadatak da predstave nizije, planine i kazu njihove glavne karakteristike u Evropi, uz
pokazivanje na karti. Druga grupa je mimikom i pantomimom objasnila gde je koja
klima zastupljena i koje su njene osnovne karakteristike. Tre¢a grupa je glumom odra-
dila svoj deo gradiva (Kolumbova putovanja, otkri¢e novog sveta i kolonizaciju istog),
zatim su pomocu karte predstavili gde zivi najvise ljudi u Evropi i gde je koja religija
zastupljena. Dok je jedan ucenik drzao monolog ostali su pokazivali na karti, dva
ucenika su deo o religijama odglumili. U zavrSnom delu ¢asa ponovljeno je najvaznije
gradivo, nakon ¢ega je usledilo testiranje.

Rezultati i diskusija

Kako je ve¢ napomenuto, nakon realizacije ¢asova kontrolne i eksperimentalne
grupe, bilo je testirano ukupno 107 uc¢enika drugog razreda gimnazije. U nastavku ¢e
biti prikazana uporedna analiza postignutog uspeha na testovima obe grupe. Maksima-
lan broj bodova koji su ucenici mogli da ostvare je 100, a kriterijum ocenjivanja bio
je sledeci:

e 0-30 bodova, ocena 1,

e 31-50 bodova, ocena 2,
e 51-70 bodova, ocena 3,
e 71-90 bodova, ocena 4,
* 91-100 bodova, ocena 5.
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Tabela 1
Postignut uspeh na testu
Ocena Kontrolna grupa Eksperimentalna grupa
Tradicionalan tip asa Aktivan tip Casa — tehnika
drame
1 0 0
2 0
3 6 4
4 14 8
5 33 41
Ukupno 54 53
Prosek 4,46 4,69

Uvidom u Tabelu 1. moze se zakljuciti da je konacan prosek ucenika na testu
vecéi na ¢asu odrzanom sa koris¢enjem tehnike drame nego na tradicionalnom tipu
¢asa. Medutim, prosek se razlikuje samo za 0,23. Kada se uporede same ocene vidi se
da je mnogo vise odli¢nih ucenika, kao i manje uéenika sa ocenama vrlo dobar i dobar
u odeljenjima u kojima je raden Cas tehnikom drame. Rezultati testa koji su poka-
zali bolja postignuca uéenika primenom tehnike drame, potvrdili su podhipotezu rada.
Pozitivni komentari u¢enika posle casa takode to potvrduju. Ucenici su komentarisali
da im je Cas bio jako zanimljiv jer je sve odradeno kroz igru i glumu i da su mnogo
naucili na ovom ¢asu.

Aktivna nastava prati modernizaciju nastave, ukljucuje ucenike u rad i povecava
njihovu zainteresovanost u nastavi, jer oni sami, kroz grupni oblik rada koji je ovde
koris¢en, ucestvuju pred svojim odeljenjem u nastavi i dobijaju ulogu nastavnika.
Ovde se moze javiti problem da su ucenici okupirani svojim zadatkom i Zele Sto bolje
da nauce svoj deo koji treba da izloze i zbog toga dolazi do smanjenja paznje kod
ucenika tokom izlaganja drugih. Smanjenjem paznje propustaju se delovi nastavne je-
dinice i zbog toga moze do¢i do smanjenja usvojenog znanja. Iz tog razloga, potrebno
je svima dati isto vremena da pripreme svoj deo, oko 10 minuta, i nakon toga zadatak
nastavnika je da prati da li svaki u¢enik u razredu prati nastavnu jedinicu. U prilog
povecanoj paznji ucenika ide i ¢injenica da im je gluma drugih zanimljiva i motiviSuca.

Na tradicionalno odrzanom Casu su ucenici pazljivo slusali nastavnika i zajedno
sa njim dolazili do reSenja. Nastavnik je kod ucenika formirao predstavu i pojam o
odredenim karakteristikama date nastavne jedinice, ali treba uzeti u obzir da sama
monoloska metoda postaje monotona uc¢enicima kao i sam frontalni oblik rada. U ovom
obliku rada ucenike je potrebno maksimalno ukljuciti u sam nastavni proces. Nemeth-
Jaji¢ (2008) smatra da dramske igre u nastavi slede isti obrazac koji je sacinjen od toga
da se u€enici uzivljavaju u dodeljene uloge, a tema razgovora je dogovorena u odnosu
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na nastavni sadrzaj. Takode, navodi da ne treba zanemariti ni ulogu humora koji se u
takvim igrama razvija. Elementi humora su izrazeniji, §to je pojam koji treba oziveti
apstraktniji.

Dramska pedagogija mogla bi biti odgovor na vecinu ranije postavljenih
zahteva. Dramski izraz izuzetno koristan za razvoj uceniCke licnosti. Takode, dete
dramskom igrom, odnosno tehnikom drame isprobava razne situacije u kojima ¢e se
mozda kasnije naci, te mu se omogucava da igranjem razli¢itih konfliktnih situacija i
kontaktom s razli¢itim karakterima ,,bezbolno istrazi kako je to biti odrastao®, odnosno
uci o zivotu (Grui¢ 1999, Rimac Jurinovi¢, 2018). Dramska radionica moze da zado-
volji zahteve savremene organizacije nastave, navode Lazarevic i sar. (1993), jer ak-
tivira u¢enika na nacin da se stvaraju uslovi za postizanje obrazovno-vaspitnih ciljeva
koji se postavljaju u samoj nastavi, a posebno ciljeva u afektivnom domenu nastave.

Da bi ucenici usvojili osnove geografije potrebno je da savladaju sistem fun-
damentalnih pojmova i kategorija. Percepcija (opazanje) je Covekovo organizovanje
1 interpretacija senzacija. Pravo geografsko posmatranje predstavlja plansko percipi-
ranje. Nastavnici treba da usmeravaju ucenika ka planskom percipiranju (opazanju).
Ono ¢e biti plansko ako ih nastavnik uputi kako treba da ga organizuju i na koja ranija
znanja 1 iskustva treba ucenici da se pozivaju. Opsti pojmovi sadrZe opste zajednicke
bitne crte geografskih pojava iste vrste, i izraZzavaju sustinske odlike stvari. Pojmovi
koji predstavljaju pojave nematerijalne prirode oznaceni su kao apstraktni geografski
pojmovi (Romeli¢, Ivanovi¢, 2015).

Tabela 2
Evaulacija casa
Tvrdnje N Minimum Maximum Srednja
vrednost
Cas mi je bio zanimljiv 53 3 5 4.83
Metod rada je interesantan 53 3 5 4.74
Nacin rada nastavnika i ove metode 53 3 5 4.75
mi odgovara
Sadrzaj ¢asa i ove metode mi 53 3 5 4.66
odgovara
Osecao sam se zapostavljeno na 53 1 3 1.25
casu
Naucio sam danasnju lekciju 53 3 5 4.60
Ukupno 53

Uvidom u Tabelu 2 u kojoj su analizirani odgovori u¢enika doslo se do zakljucka
da najveéu srednju vrednost ima prva tvrdnja “Cas mi je bio zanimljiv”. Sledeéa sa
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najviSom prosecnom ocenom jeste tvrdnja “Nacin rada nastavnika i ove metode mi
odgovara”, kao 1 “Metod rada je interesantan”. Ove tvrdnje prate i sve ostale, $to uka-
zuje da su ucenici pozitivno ocenili tehniku drame u nastavi, jer su i sami ucestvovali
u obradi nove nastavne jedinice. Sve tvrdnje koje su u vezi sa datom tehnikom su iznad
4,50 $to ukazuje na odlicne rezultate rada nastavnika i date tehnike. U anketi se naSla i
tvrdnja “Osecao sam se zapostavljeno na ¢asu” koja je ocekivano dobila najnizu ocenu
jer su svi ucenici bili ukljuceni u nastavni proces. Tvrdnja ne prelazi grani¢nu vrednost
od 1,50 (1,25) sto govori da je svega 9 od 53 ucenika ocenilo ovu tvrdnju sa vise od 1
ito njih 5 sa 2, a ostali (4) sa 3 na Likertovoj skali. Data analiza govori da su ucenici
odli¢no prihvatili primenu drame u nastavi i sa datom tehnikom savladali nastavni
sadrzaj. Ucenici koji su slabije ocenili celokupan proces mozda su bili nezadovoljni
nacinom rada, da li zbog dodeljene uloge ili neadekvatne grupe u kojoj su trebali da
rade i sli¢no.

Nakon realizacije pedagoskog eksperimenta izvrSeno je finalno testiranje.
Ponovnim uvidom u tabelu 1 vidi se da su ucenici na aktivnom ¢asu dobili vecu
prose¢nu ocenu. Dobijeni rezultati ¢-festa ukazuju da postoji statisticki znacajna na
nivou znacajnosti p <0.01 po pitanju ste¢enih znanja iz navedenih geografskih sadrzaja
izmedu ucenika eksperimentalne i1 kontrolne grupe. Dobijeni rezultati upucuju na
zakljucak da primena tehnike drame u realizaciji napred navedenih sadrzaja geografije
kod ucenika srednje skole pozitivno utice sticanje znanja. Ovim je potvrdena glavna
hipoteza rada koja glasi da ucenici postizu bolje rezultate primenom tehnike drame
i kroz samu aktivnu nastavu. Nastava uz primenu tehnike drame obezbeduje dobru
osnovu za aktiviranje i ucenika sa slabim uspehom jer im pomaze da nauce i zapamte
osnovne pojmove dovoljne za zadovoljenje osnovnog nivoa znanja potrebnog za dobi-
janje pozitivne ocene. Takode, ovakav model nastave moZze biti podsticaj u¢enicima da
se angazuju za postizanje visih nivoa znanja. Iznetom evaluacijom ¢asa uocava se da
su odgovori ispitanika, u ovom sluc¢aju ucenika, u saglasnosti sa svim gore pomenutim.
Obradom i analiziom rezultata dobijenih testiranjem ucenika nakon obrade nastavne
jedinice potvrdena je i podhipoteza rada koja se zasniva na tvrdnji da postoji statisticki
znacajna razlika izmedu potignuca ucenika u aktivnoj i tradicionalnoj nastavi.

Zakljucak

Uloga umetnosti nije samo da pokaze kakav je svet, nego i da objasni zasto
je takav i kako bi se mogao promeniti. Tokom rasta i razvoja mladih ljudi klju¢ni
je pojam empatije, koji bi trebalo da usvajaju od najranijeg detinjstva, a dramska
aktivnost u tome, svakako, moze mnogo da pomogne. Tehniku drame moguce je
ukljuciti u prosireno poimanje dramskog fenomena samo ako se ova tehnika shvati
kao opsteljudska sposobnost, antropoloska osobina svojstvena svim ljudima, koja se
ispoljava u ostvarenjima ove vrste umetnosti, odnosno, u ovom slu¢aju tehnike drame.
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Kod dece se uz stremljenje ka podrazavanju javlja i sposobnost uzivljavanja.
Zahvaljucitoj sposobnosti, dete se brzo i spontano poistoveti sa svim licima, Zivotinjama
ili stvarima koje ga svojom sudbinom ili nekim svojstvom privlace ili uzbuduju, iza-
zivaju ili oduSevljavaju. Dramske igre, kao oblik nastave, razvijaju disciplinovanje
decijeg tela i duha, ali je vazno da deca na ovu disciplinu igre pristaju. To omogucava
uvodenje 1 kasnije nametnute ili zadate discipline koja iziskuje jo§ potpunije ovlada-
vanje svojim telom i duhom, a u tom procesu, veliku ulogu imaju upravo igre. Prema
tome, najvazniji ciljevi ove tehnike su da omogucavaju ucenicima kriticko upozna-
vanje sebe i sveta oko sebe razvijajuci njihova pozitivna stremljenja i sposobnosti
kao vrednost cele drustvene zajednice. Raznim igrama koje ukljucuju podrazavanja ili
imitaciju, dete se priblizava umetnosti. Treba jo§ napomenuti da prikazujuéi neki svoj
dozivljaj pomoc¢u dramske ili dramatizovane igre kod deteta nema za cilj da prikaze
njegove glumacke sposobnosti, niti da time stvara svoje pozoriSte sve dok i to ne pocne
podrazavati. Gotovo svi nastavni sadrzaji pogodni su za igranje dramskih igara, ali sve
opet zavisi od inovativnosti i kreativnosti samih izvodaca nastavnog procesa. Ukoliko
se zeli savremenost Skola u kojima se deca poucavaju inovativnim metodama, onda se
treba potruditi i uvesti tehnike drame u praksu.

Nastava geografije daje odlicne moguénosti za izvodenje ¢asa tehnikom
drame. Regionalna geografija daje uCenicima moguénost da razliCite narode, nji-
hove kulture, nacin privredivanja i odnose ka ostatku sveta, predstave na casu
tehnikom drame. Sama geografija kao nastavni predmet je bogata informacijama,
pre svega razliCitoS¢u prostora i bogatstvom narodnih grupacija, Sto ucenicima
daje mogucnost da osmisle i predstave razli¢ite nastavne teme na nacin kako ih oni
vide, 1 s toga lakSe usvoje nastavno gradivo. Ono §to je sigurno je to da za organi-
zovanje aktivne nastave koja ¢e uCenicima pomoci da lakSe savladaju gradivo nije
potrebno cesto kori§éenje savremenih nastavnih tehnologija, ve¢ samo malo truda,
1 kreativnosti predmetnog nastavnika. Svakako da su danas, zahvaljujuéi brzom raz-
voju tehnologije 1 svemu §to ona pruza, moguénosti mnogo veée. Nastava ne treba
da se zadrzava na tradicionalnom pristupu, ve¢ treba da ide u korak sa vremenom.
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DRAMA TECHNIQUE USE IN GEOGRAPHY TEACHING
Abstract

Using drama is an active approach in the learning process, where participants
identify with the role they play, as well as the situations in which they find themselves.
This segment of teaching actually falls into the non-linguistic category, because so-
cial interaction includes communication on many levels. In a narrower, more concrete
sense, drama techniques include pantomime, role-playing, improvisation, simulation,
interactive activities such as various forms of dialogue, and dramatization of narra-
tive text. Thus, the use of drama technique in teaching is not a new concept. The
drama technique provides an excellent basis for exploring the theoretical and practical
aspects of teaching. This paper discusses the technique of drama in teaching geogra-
phy, the way it is performed and applied in teaching geography. Also, the technique
of drama was presented as an innovation in teaching geography, a technique that in
a special way puts students in the foreground in teaching, deviates from traditional
teaching methods and involves students in the teaching process itself. The experimen-
tal research was conducted among the students of the second grade of the general high
school. The sample consists of students who are divided by classes into experimental
and control groups, ie students with whom the same teaching unit was done on the
traditional type of class and students who did the teaching unit with the drama tech-
nique. The research showed that the children accepted the new teaching technique and
with it they mastered the given teaching unit. The activation of students was put in the
foreground.

Keywords: drama technique, teaching, geography, student, education
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