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KONSTRUKTIVISTICKA“I PERSPEKTIVA U
OBRAZOVANJU - OD POUCAVANJA DO UCENJA

Apstrakt

U ovom radu akcenat je na konstrukivistickoj perspektivi u obrazovanju, u ¢ijem
sredistu se nalazi ucenik, a proces ucenja ima aktivnu, konstruktivau i socijalnu priro-
du. Pomenuta perspektiva predstavljena je od njenog nastanka, do mesta i uloge koju
zauzima u savremenom drustvu. Cilj rada odnosi se na sagledavanje osnovnih ideja
i elemenata konstruktivizma znacajnih za novonastale promene i situacije u savre-
menom svetu, te za savremeno obrazovanje danasnjeg drustva. Teorijskom analizom
zakljucuje se da obrazovni potencijal konstruktivisticke perspektive pomera granice
obrazovanja od poucavanja do ucenja, i da kao takav predstavija savremeni sistem
obrazovanja znacajan u pripremi mladih za suocavanje sa izazovima drustva, i u ra-
zvijanju njihovih sposobnosti za fleksibilno prilagodavanje svetu koji se brzo menja.

Kljucne reci: konstruktivizam, ucenje, savremeno drustvo, savremeno obrazo-
vanje.

Uvod

Danas zivimo u vremenu intenzivnih globalnih procesa koji postavljaju nove
izazove pred pojedinca i celokupno drustvo, takode zahtevaju promene u oblasti obra-
zovanja. U cilju osposobljavanja mladih za ucestale promene i uspesno funkcionisanje
u drustvu, za analizu i razumevanje novih znanja, koncept celozivotnog uéenja dobija
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na znacaju. Medunarodna komisija za razvoj obrazovanja u procesu uc¢enja tokom cita-
vog zivota stavlja naglasak na kvalitet obrazovanja koje pojedinci sticu, te se preporu-
cuje veca fleksibilnost i isti¢e potreba za ve¢im angazovanjem ucenika u obrazovnom
procesu u koji su ukljuc¢eni (Mirkov, 2011). Istrazivanja osnovnih tendencija razvoja
obrazovanja American Psyhological Association (1997) pokazala su da se na polju
danasnjeg obrazovanja odvijaju promene, te se model prenosenja znanja zamenjuje
konstruktivistickim modelom.

Promene u obrazovanju oslanjaju se na konstruktivisticki model prema kojem
se znanje ne usvaja pasivno, ve¢ je ono rezultat aktivnog konstruisanja pojedinca. U
prvi plan stavlja li¢no iskustvo subjekta, a konstruktivisticka sredina za uc¢enje usme-
rena je na ucenika, kojeg priprema za reSavanje problema, razvija samopouzdanje, kre-
ativnost, nezavisnost u misljenju i sposobnost dozivotnog ucenja (Milutinovi¢, 2015).
U okviru konstruktivizma neretke su teme celozZivotnog obrazovanja i drustva znanja.
Prema konstruktivistickoj pedagogiji znanje se posmatra kao rezultat niza aktivnosti,
operacija i konstrukcija individue. Istovremeno, aktivan proces konstruisanja znanja,
odnosno celovit proces konstrukcije i1 rekonstrukcije znanja jeste konstruktivisticko
videnje ucenja. Celozivotno ucenje, ¢ije su karakteristike kontinuiranost, adaptivnost,
kontekstualnost, produktivnost, oslanja se na pristup ucenja i poucavanja u ¢ijem je
srediStu procesualnost, relativnost, konstruktivnost, te odrzivost znanja, ucenja i po-
ucavanja. U celini posmatrano, uvida se povezanost i usmerenost ka konstruktivistic-
kom pristupu ucenja i obrazovanja (Babi¢, 2007). U tom smislu, cilj ovog rada odnosi
se na sagledavanje obrazovnih potencijala konstruktivistiCke perspektive, posebno
kada je re¢ o savremenom obrazovanju i pripremi mladih za savremeno drustvo, od-
nosno drustvo znanja. Naime, polaze¢i od novonastalih situacija i potreba savremenog
drustva, kao i ucestalih obrazovnih promena uslovljenih zahtevima drustva znanja, u
radu se razmatra znacaj i efikasnost savremenog modela obrazovanja konstruktivistic-
kih razmera, koji fokus obrazovanja pomera od poucavanja do ucenja, te svrsishodnost
aktualizacije bazi¢nih ideja ovog inovativnog modela za danasnje vreme i drustvo.

Zaceci konstruktivizma

Krajem dvadesetog veka u Sjedinjenim Americkim Drzavama desile su se zna-
¢ajne promene u pristupu nastavi i obrazovanju. Ove promene se odnose na obnavlja-
nje americke filozofije obrazovanja, kao i na zamenu paradigmi. Postojeca filozofija
bihejviorizma, koja je u nastavi SAD dominirala viSe decenija, zamenjena je novom
filozofijom konstruktivizma (Vilotijevi¢, 2014). Bihejviorizam je obeleZio prvu polo-
vinu dvadesetog veka kada je imao jak uticaj na oblikovanje i razumevanje nastave i
ucenja. U okviru ove teorije cilj nastave je da povecava broj tacnih ponasanja uc¢enika,
a nastavnik je onaj koji nagraduje tacne i kaznjava pogreSne odgovore ucenika. Kra-
jem proslog veka na ucenje se vise ne gleda kao na akumulaciju informacija, ve¢ kao
na konstrukciju znanja (PeSikan, 2010). Filozofske ideje iz 17. veka imale su uticaj
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na uobli¢avanje konstruktivisticke paradigme, te se uvida da konstruktivisticke ideje
zapravo 1 nisu nove, ali je nov pokusaj da se ujedine brojne srodne ideje u jedan za-
jednicki pravac (Stojnov, 2005). Pored filozofskih ideja u okvirima same psihologije
postoje ideje tesno povezane sa pojavom konstruktivizma.

U psihologiji 1 pedagogiji konstruktivizam postaje klju¢na re¢ kada se govori o
reformi obrazovanja, takode predstavlja poslednji oblik u izradi kurikuluma. Naime,
uticaj progresivistickih teorija vaspitanja dovodi do velikih promena u organizaciji i
metodama rada u nastavi Sirom sveta. Ove teorije oslanjaju se na obrazovni rad DZona
Djuija (John Dewey), ¢ija je ideja o povezivanju Skole sa zivotom i otvaranju $kole
prema drustvu Siroko prihvaéena i podrzana. U osnovi progresivistickog shvatanja,
obrazovanjem treba omoguciti prirodno uzajamno delovanje i interakciju pojedinca
sa drustvom koje se razvija i menja. Iz pokreta progresivistickog obrazovanja i peda-
goskog rada Djuija razvili su se brojni trendovi obrazovanja. U poslednjih nekoliko
decenija razvoj obrazovnih trendova razmatra se u okviru konstruktivisticke teorije
vaspitanja, koja se moze oznaciti kao savremena varijacija progresivistickih teorija
(Milutinovié, 2008). Iako je konstruktivizam zapoceo kao teorija ucenja postepeno je
prosirio svoju dominaciju, postao teorija nastave, teorija obrazovanja, teorija porekla
ideja, te licnog 1 nau¢nog znanja (Matthews, 2002).

Od vremena nastanka unutar konstruktivisticke teorije razvijeni su razliciti pristu-
pi, pa se u okviru teorijske i istrazivacke literature mogu naéi radikalni, kognitivni, drus-
tveni, kulturni, socio-kulturni i kriticki konstruktivizam (Thompson, 2015). Najcesca
podela odnosi se na socijalni i individualni konstruktivizam. Individualni ili psiholoski
konstruktivizam vezuje se za Zana Pijazea (Jean Piaget), koji proces u¢enja posmatra
kao individualnu konstrukciju znanja i samostalno resavanje problema. Prema njegovom
misljenju (Piaget, 1995) kognitivni razvoj pojedinca se odrazava kroz proces individu-
alne konstrukcije slozenih struktura, pritom ne odbacujuéi u potpunosti ulogu drustva u
tom razvoju. Naime, smatrao je da socio-kulturna sredina i socijalna interakcija mogu
imati uticaj na proces kognitivnog razvoja, tako $to ubrzavaju ili usporavaju konstrukciju
novih kognitivnih struktura. S druge strane, socijalni konstruktivizam se vezuje za Lava
S. Vigotskog (Lev Vygotsky), koji smatra da se uc¢enje odvija kroz socijalnu interakciju i
saradnju, te uz pomo¢ odrasle kompetentne osobe - ko-konstrukcija znanja. Dakle, kroz
interakciju se formiraju vise kognitivne funkcije 1 sposobnosti, a jezik i govor su prema
Vigotskom (1977) pokreta¢i mentalnih aktivnosti, razvitka misljenja, produbljivanja i
formiranja ideja 1 misli. Zajednicka karakteristika ova dva pristupa jeste fokus na misa-
onu aktivnost ucenika u nastavi, posredstvom individualnih, odnosno socijalnih (koope-
rativnih) aktivnosti (Jukié¢, 2013; Milutinovi¢, 2016).

Konstruktivisti¢ki prikaz ucenja i poucavanja

Ucenje je slozen psihicki proces kojim se danas bave razlicite grane nauke, a
najces¢i pristupi objasnjavanja procesa ucenja kako navodi Juki¢ (2013) su: bihevi-
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oristicki, kognitivni i konstruktivisti¢ki. Konstruktivisticki pristup je suprotan empi-
ristiCko-redukcionistickom pristupu tradicionalne didaktike koji uéenje i poucavanje
posmatra u vidu prenosa i pamcéenja sadrzaja i informacija. Ucenje unutar konstruk-
tivisticke perspektive odvija se na osnovu ucenikove li¢ne konstrukcije znanja, koje
je rezultat njegovih interakcija sa okruzenjem, uz prisustvo prethodnih znanja (Milu-
tinovi¢, 2016). Konstruktivizam, kao savremeni trend u uc¢enju, podrazumeva proces
ucenja koji naglasava centralnu ulogu ucenika, podsti¢e samostalno ucenje i kao takvo
ukljucuje integrisani nastavni plan, razlicite aktivnosti uc¢enja, te ucenike navodi na
razmiSljanje, pregovaranje i istrazivanje (Ahmad, Ching, Yahaya & Abdullah, 2015).
Prema konstruktivistickoj teoriji saznavanje se odvija kroz proces u kome se znanje
gradi na temelju prethodnog znanja, te je ucenje rezultat iskustva i ideje. U okviru ove
teorije fokus je na pojmu aktivnog ucenja, koje zabavlja i aktivira uc¢enike, umesto
nastave usmere na nastavnika i sadrzaj koji prenosi (Krahenbuhl, 2016).

Socijalni konstruktivizam naglasava obrazovanje za oblikovanje i promene u
drustvu te odrazava teorije ljudskog razvitka, koji pojedinca smesta u sociokulturni
kontekst. Ucenje nije samo asimilacija i akomodacija novih znanja, ono je proces u
kojem su ucenici integrisani u zajednicu znanja. Interpsihicki procesi su osnova soci-
jalnog konstruktivizma, odnosno sadrzaji diskursa izmedu individua, pa tako razvoj
pojedinca proistice iz socijalnih interakcija u njegovom okruzenju (Jukié, 2013). U
tom kontekstu, socijalni konstruktivizam percipira znanje kao produkt socijalnih pro-
cesa, upotrebe simbola i jezika. Otuda je mogucénost da ljudska bi¢a medusobno dele
znacenja i razumevanja koja se zajednicki ustanovljavaju putem pregovaranja, prime-
rena idejama socijalnog konstruktivizma. Uz to, jedna od primarnih ideja socijalnog
konstruktivizma je da Skola ne samo da vodi racuna o akademskom kurikulumu, veé
i da snazno razvija pojedine diskurse koje pojedinci upotrebljavaju u okviru svoje
socio-kulturne sredine (Milutinovi¢, 2011). U kontekstu obrazovanja autori se veoma
¢esto usredsreduju na socijalni konstruktivizam Vigotskog, prema kojem su kontek-
stualne 1 socijalne osnove klju¢ne u procesu ucenja, kao i uloga drustva i kulture (Mi-
lutinovi¢, Zukovi¢ i Lungulov, 2011). Stoga, osnovno polaziste perspektive socijalnog
konstruktivizma predstavlja stav da se upravo kroz drustvene interakcije i situacije
razvija ljudsko znanje.

Osnove individualnog konstruktivizma jesu intrapsihicki procesi koji su izvor
konstrukcije stvarnosti. Proces u¢enja podrazumeva samoregulaciju, koja se ostvaruje
putem refleksije i samoregulacije. Znanje se konstruiSe izvan uticaja socijalno-kul-
turnog konteksta, stoga se ovaj konstruktivisticki pravac interpretira principima indi-
vidualne konstrukcije stvarnosti (Juki¢, 2013). Individualni konstruktivizam stavlja
akcenat na intrapsihicke kognitivne procese, te podrazumeva sistem odgovora o tome
kako ucenik kao pojedinac usvaja i rekonstruise saznanja. Temelj ovog oblika kon-
struktivizma proizlazi iz teorije kognitivnog razvoja Pijazea, koji naglasava da ucenik
aktivno rekonstruiSe znanje na individualan nacin (Milutinovi¢, 2015). U tom smislu,
znanje predstavlja proaktivnu konstrukciju organizma, a ucenje i razvoj su procesi
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individualnog formiranja znacenja. Pojedinac kreira nove saznajne strukture i prilago-
dava se sredini i spoljasnjem svetu kroz asimilaciju i akomodaciju, te procesom uce-
nja osigurava formiranje novih struktura i nadogradnju ve¢ postoje¢ih (Milutinovic,
2016). Dakle, u nastavi ucenika treba posmatrati kao aktivnog pojedinca, postovati
individualne razlike koje postoje medu ucenicima i samu nastavu pribliziti njihovim
kognitivnim sposobnostima i saznatim strukturama.

Danas konstruktivizam predstavlja znacajnu filozofiju obrazovanja. Uprkos ra-
zlikama u njegovom tumacenju, zajednic¢ka osnova razli¢itih interpretacija konstruk-
tivizma u domenu obrazovanja jeste tvrdnja da ucenici nisu pasivni primaoci znanja,
i da su aktivno ukljuceni u njegovoj izgradnji (Milutinovi¢, 2016). Sli¢nost se vidi u
vrednovanju razgovora i diskusije, postavljanju pitanja i davanju odgovora, kao i u
primeni interaktivnih metoda rada. Takode, i socijalni i individualni konstruktivizam
istiCu novu ulogu nastavnika kao vodica i facilitatora (Powell & Kalina, 2009). Da-
kle, konstruktivisticka koncepcija u¢enja ucenike stavlja u polozaj aktivnih stvaraoca
sopstvenog znanja, a nastavniku dodeljuje ulogu kreatora nastavnih aktivnosti. Kon-
struktivizam kao dominantna pedagoska teorija u savremenim obrazovnim krugovima
(Krahenbuhl, 2016) veruje u sposobnosti ucenika za izgradnju i konstrukciju znanja,
za razumevanje sadrzaja i otkrivanje veza bez direktnih smernica i instrukcija nastav-
nika, odnosno odrase osobe. Ovakav stav zahteva potpuno drugaciji pristup i nacin
razmisljanja o u¢enicima nego $to se uobicajeno odrazava u nastavnom planu i progra-
mu (Thompson, 2015). Stoga, iz ugla ove perspektive neophodno je uneti promene i
stvoriti slobodnu sredinu za uc¢enje u kojoj ucenici medusobno saraduju, razgovaraju
o sadrzaju, postavljaju pitanja nastavniku i traze objasnjenja, iznose sopstvene ideje,
stavove 1 pretpostavke.

Savremeno drustvo i obrazovne promene

Globalizacija predstavlja najmoc¢niju silu koja utice na zivot savremenog sveta,
ukljucujuéi celokupno drustvo, ekonomiju, obrazovanje. Proces globalizacije uslovlja-
va promenu nacina zivota i pokreée nepredvidljve i brze promene koje, ako se fokusi-
ramo na sferu obrazovanja, zahtevaju novi pristup organizovanja vaspitno-obrazovnog
procesa (Dmitrovi¢, 2011). Nova oc¢ekivanja koja postavlja globalizacija zahtevaju sis-
tematske promene u pristupu obrazovanju i spremnost da se prihvate nove paradigme
koje ¢e usmeravati obrazovnu politiku i praksu (Milutivnovi¢, 2008). Promene u sa-
vremenom drustvu izazvane globalizacijom postavljaju nove zahteve pred pojedinca i
da bi se prilagodio novonastalim okolnostima 1 svetu ubrzanih promena, neophodno je
da razvije kljucne kompetencije koje su vezane za licno usavrSavanje i razvoj, ulogu
aktivnog gradanina, socijalno ukljucivanje i mogucnost zaposljavanja u drustvu znanja
(Mirkov, 2011).

Promene u drustvu i politici, tehnoloske i informacijske, promene u svetu rada
1 sve intenzivniji razvoj nauke, zahtevaju novine u $kolskom okruzenju, te nacinu po-



PEDAGOSKA STVARNOST LXVI, 1 (2020), Novi Sad

ucavanja i uCenja koji ¢e razviti otvorene, aktivne i odgovorne pojedinace, osposobiti
ucenike za celozivotno ucenje 1 pripremiti za ucestale promene. Stoga, u savremenoj
Skoli potrebno je izvrSiti izmene najpre u njenoj organizaciji, zatim postaviti fleksi-
bilniju strukturu sadrzaja obrazovanja, akcenat usmeriti na razvoj kreativnosti i na
afirmaciju permanentnog — celoZivotnog obrazovanja (Dmitrovié¢, 2011). Upravo obra-
zovanjem treba pruziti i osigurati znanja i sposobnosti ljudi koja ¢e biti u koraku sa
novonastalim situacijama i promenama. Znanje u 21. veku se neprestano menja i iz tog
razloga ono zahteva stalno ucenje, odnosno ucenje tokom celog Zivota. U ovim okol-
nostima savremenog sveta, formalne institucije obrazovanja postaju manje adekvat-
ne, jer ne mogu da ispune potrebe i o¢ekivanja savremenog drustva - drustva znanja.
Time se namecu zahtevi za preoblikovanjem obrazovnih sistema (Milutinovi¢, 2008).
Znacajna uloga nastave danas, s obzirom na vaznost znanja u savremenom drustvu,
podrazumeva moguénost povezivanja razli€itih paradigmi. Na osnovu analize karak-
teristika tradicionalne nastave, odnosno paradigme usvajanja ili memorisanja znanja,
s jedne strane, i savremene Skole, odnosno paradigme konstruisanja znanja, s druge
strane, skre¢e se paznja na potrebu za objedinjavanjem prednosti razli¢itih paradigmi i
na mogucénosti prakti¢nih reSenja. Konstruktivisti¢ka teorija ucenja zasniva se na ideji
da ucenik aktivno konstruiSe znanje, pa se teziste premesta sa tradicionalnog modela
prema dosta sloZenijem interaktivnom nastavnom modelu (Mirkov, 2011).

Poslednjih desetak godina u mnogim zemljama u vaspitno-obrazovnim raspra-
vama novi oblici u€enja su jedna od glavnih tema podstaknuta ucestalim promenama u
drustvu, koje se razvija u smeru drustva znanja. Ono S§to se ocekuje od tradicionalnog
pristupa ucenju jeste da se transformiSe u novu kulturu u€enja koja je uskladena i vise
odgovara potrebama novog drustva. Znacajne promene koje su zahvatile celokupnu
ljudsku kulturu, zahtevaju i izvesne promene u kulturi u¢enja. U kontekstu obrazovanja
navode se razli¢iti modeli i pristupi u¢enja npr. konstruktivisticki, sistemsko-konstruk-
tivisticki, ucenje usmereno na delovanje, model usmeren na ucenika, model usmeren
na razvoj novih kompetencija (Rodek, 2011). Konstruktivisticke teorije kako navode
Entvajstl (Noel Entwistle) i Smit (Colin Smith) (Prema: Mirkov, 2008) danas su po-
puralne jer akcentuju uéenje u terminima individualnog konstruisanja i razumevanja,
suprotnog memorisanju i reprodukovanju informacija. Naime, prema konstruktivistic-
kim shvatanjima ucenik je aktivan organizam koji konstruiSe svoje znanje teze¢i da
otkrije smisao stecenog iskustva, 1 koji traga za znacenjem novih saznanja (Rodek,
2011). Na osnovu napisanog, jasno se uoc¢ava bazi¢na ideja konstruktivistickog pristu-
pa obrazovanju o dominaciji u¢enja nad poucavanjem u nastavi.

Danasnje okruzenje za ucenje je jos uvek u duhu tradicionalne nastave, u kojoj
nastavnik deluje kao centar procesa za pruzanje znanja, a ucenici slede instrukcije i do-
bijaju znanje od nastavnika. Ovako formulisana sredina za ucenje i proces nastave ne
podsticu kognitivni razvoj ucenika (Ahmad et al., 2015). Tradicionalna nastava usme-
rena je na vodeno ucenje koje se realizuje poucavanjem, i svodi se na sticanje gotovih
znanja, koja se primenjuju u reSavanju poznatih problema i situacija. Ovu vrstu uce-
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nja ne treba potpuno iskljuciti, ali u kompleksnom savremenom zivotu za odrzavanje
stabilnosti svakog drustva, sve vece znaenje mora imati inovativno ucenje (Rodek,
2011). Dakle, danas u obrazovnim ustanovama potrebno je menjati pristup ucenju,
te tradicionalnu praksu usmerenu na nastavnika preusmeriti na ucenike i obogatiti je
elementima poput izgradnje i konstrukcije znanja, ucenja kroz iskustvo, aktivnog i
kolaborativnog ucenja.

Savremeno obrazovanje — od poucavanja do ucenja

Novi zahtevi savremenog drustva ne mogu se razvijati kroz tradicionalnu nasta-
vu, Skola treba da pronade odgovor adekvatan izazovima iz okruZenja kroz otvoren i
fleksibilan sistem. Uz fleksibilne pedagoske strategije koje treba razvijati, od nastavni-
ka se oc¢ekuje da optimalno reaguje na novonastale situacije i da se prilagodava brzim
promenama (Dmitrovié, 2011). Obrazovanje koje moze da odgovori zahtevima savre-
menog drustva, svoj fokus pomera od prenoSenja korpusa znanja prema sposobnosti-
ma i dispozicijama samog ucenja. Skole 21. veka treba da se usmere na ucenje ucenja,
i da omoguc¢e mladim ljudima da budu odgovorni i da usmeravaju vlastito uc¢enje. U
okviru ovakve $kole jeste obrazovanje koje u ve¢oj meri koristi raspravu i otkrivanje,
odnosno dijaloski i1 heuristicki oblik nastave, a pedagoski problem nije viSe preno-
Senje sadrzaja, ve¢ samostalno ucenje (Milutinovi¢, 2008). Nova Skola treba da se
priblizi stvarnom Zivotu i potrebama mladih, pruzi raznovrsne aktivnosti i obrazovne
mogucnosti, stvori uslove za istrazivanje raznih strategija i metoda rada, i na taj nacin
podstakne kod ucenika sposobnost zapazanja i reagovanja, otkrivanja i konstrukcije.
Uz to, savremena Skola mora pomeriti svoje teziste od sticanja znanja ka konstruisanju
znanja (Dmitrovi¢, 2011).

Vise od 20 godina pojam konstruktivizam se sve ¢eS¢e pominje, a u psihologiji
1 pedagogiji je dominantan kada se govori o reformi obrazovanja i pristupu izrade sa-
vremenog kurikuluma. Trenutno se u mnogim $kolama raspravlja o konstruktivizmu
kao najboljem metodu ucenja i poucavanja, te se konstruktivisticke nastavne ideje
posmatraju kao bitan korak u reformi obrazovanja (Ljubojevié, 2012; Olusegun, 2015;
Powell & Kalina, 2009). Konstruktivisticka teorija oznacava se kao jedna od znacajnih
ideja u obrazovanju, ¢iji je najveci doprinos fokus na uc¢enje usmereno na proces uce-
nja (Olusegun, 2015). U savremenom drustvu uocena je potreba da se napravi iskorak
od drustva koje poucava prema drustvu koje uci. Takav inovativni pristup ucenja mora
da sadrzi brojne elemente celozivotnog, samoorganizovanog i samoupravljajuceg uce-
nja uz primenu razli¢itih metoda, naglaSavaju¢i autonomiju u procesu uéenja i povezi-
vanje sadrZaja, sa ciljem razvoja permanentne sposobnosti za ucenje, kao i samoodgo-
vornost u razvoju i sticanju kompetencija u¢enja (Rodek, 2011). Konstruktivisti u¢enje
shvataju kao kontinuiran dozivotni proces, jer se znanje mora $iriti, razvijati, pa samim
tim 1 menjati. Teziste je na aktivnostima misljenja, pa ciljeve obrazovanja definisu kao
razumevanje i aktivnu primenu znanja i vestina. U procesu ucenja konstruktivisti na-
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glasavaju fleksibilnost, koja se odnosi na sposobnost primene razli¢itih nacina sazna-
vanja, kriti¢nost i refleksije, koja se definiSe kao sposobnost uc¢enika da bude svestan
sopstvene uloge u procesu konstrukcije znanja. Takode naglasavaju usmerenost uceni-
ka ka ostvarivanju sopstvenih ciljeva uc¢enja, a ucenje se dovodi u vezu sa licnim inte-
resovanjima (Mirkov, 2008). Stoga, ucenik ima ve¢u odgovornost i u znacajnijoj meri
upravlja vlastitim procesom saznavanja, nego §to je to slucaj u tradiconalnoj nastavi.

Konstruktivisticka paradigma omogucéava primenu novih oblika ucenja koji
vode do promena u tradicionalnoj kulturi saznavanja, i bitno menja spoznaju o prirodi
ucenja i pouCavanja. Naime, pomenuti procesi predstavljaju dva odvojena sistema, pri
¢emu se ucenje moze odvijati i bez poucavanja, a pretpostavka da svako poucavanje
rezultira u¢enjem je netacna. U vaspitno-obrazovnoj praksi na idejama konstruktiviz-
ma razvili su se brojni koncepti i oblici uc¢enja, neki od njih su problemsko ucenje,
ucenje putem otkric¢a, kognitivno ucenje itd. (Rodek, 2011). Prednost se daje razgo-
voru, umesto govoru, pa je interakcija izmedu nastavnika i u¢enika otvorenija. Dobra
komunikacija je dvostruki proces, kroz koji ucenik istrazuje i otkriva odnose u savre-
menom svetu. Vrednuje se 1 podsti¢e razvoj samostalnog i stvaralackog misljenja, op-
Stih intelektualnih sposobnosti, sposobnosti sticanja novih saznanja i primene u novim
situacijama. Na osnovu do sad napisanog, cilj savremene nastave je nauciti uc¢enika
kako da uci i1 kako da primeni to $to je naucio, te se teziSte ucenja pomera sa memo-
risanja informacija na pronalaZenje smisla uc¢enja. Savremeno obrazovanje zahteva
efikasan 1 kvalitetan rad, koji razvija sposobnost snalazenja u razli¢itim situacijama,
pruza priliku uc¢enicima da iskazu svoje misljenje, ucestvuju u planiranju i radu (Dmi-
trovi¢, 2011). Savremeno obrazovanje treba da prihvati i sprovodi one koncepcije koje
osiguravaju razvoj svakog pojedinca, kako bi mogao uspesno da odgovori stalnim 1
brzim promenama kojima je izloZen u savremenom drustvu.

Istrazivacki nalazi (Ah-Nam & Osman, 2017) pokazuju da je uc¢enje u konstruk-
tivistiCkom okruzenju efikasnije od tradicionalnog nacina poucavanja u odnosu na do-
stignuée i razvoj nivoa vestina, te pripremljenosti ucenika za 21. vek. Konkretno, re¢
je orazvoju jednog od domena vestina, odnosno vestini visoke produktivnosti izrazene
kroz tri dimenzije: odredivanje prioriteta, planiranje i upravljanje rezultatima; efikasna
upotreba materijala u zivotnim situacijama; sposobnost stvaranja relevantnih proizvo-
da. Konstruktivisticko okruzenje poveéava vestinu visoke produktivnosti jer uceni-
cima omogucéava angazovanje u stvarnoj praksi. Uz to, ovakvo okruzenje ukljucuje
razmenu argumenata i ideja, izgradnju alternativnih reSenja, izoStrava svest ucenika,
te podsti¢e produbljivanje znanja, duboko razumevanje sadrzaja i vezbanje razlicitih
vestina 21. veka u stvarnim situacijama, $to stvara uc¢enike snaznih temelja naucnog
znanja, sposobnih za rad i efikasno komuniciranje i funkcionisanje u savremenom
drustvu. Takode, naredna istrazivanja (Sana, 2006) su potvrdila efikasniji u¢inak na-
stave konstruktivistickih elemenata u odnosu na tradicionalnu. Naime, zapazeno je da
su ucenici sposobniji u razvijanju sopstvenih strategija ¢itanja i konstruisanju metoda
ucenja, koje potom umeju spretnije i da primene u zadacima, te su i njihove ocene bile
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vece. Ovakvi nalazi svedoce o sticanju ve¢e odgovornosti ucenika za sopstveno ucenje
u nastavi, pa samim tim i izvan nastave u svakodnevnom zivotu. U svetlu rezultata
nekih istrazivanja (Chowdhury, 2016) zaklju€eno je da ucenici koji su bili ukljuceni
u konstruktivisti¢ki oblikovanu nastavu, ostvaruju znatno veca skolska postignuéa u
poredenju sa ucenicima poucavanih tradicionalnim metodom. Pored toga, prva grupa
ucenika je pokazala bolje razumevanje i vecu sposobnost primene ste¢enog znanja u
odnosu na drugu grupu, a delotvornost konstruktivisticke nastave odnosi se i na uce-
nike i na ucenice. Na osnovu navedenih prikaza moze se zakljuciti da tradicionalno
upravljanje nastavom nije dovoljno efikasno da razvije kriticko misljenje ucenika niti
da poboljsa razumevanje nastavnog sadrzaja, $to dalje ukazuje na potrebu da se ova-
kva skolska praksa reformise.

Zakljuéna razmatranja

Namera ovog rada bila je da se ispita odnos izmedu postojeéeg obrazovanja
1 obrazovnih potreba savremenog drustva. Zapaza se da danasnja Skola mora da se
menja, pruza nove mogucnosti u¢enja, odnosa i ponasanja, kako bi bila u koraku s
vremenom i savremenim drusStvom. Pasivan polozaj, zanemarivanje i nerazumevanje
ucenika u nastavnom procesu, preokupiranost nastavnika, ograni¢enost sadrzaja i ne-
dostatak materijalno-tehnickih sredstava za rad, sputavaju napredak skole, pa samim
tim je 1 udaljavaju od potreba danaSnje zajednice. U smislu pomaka i progresa, kon-
struktivizam moze biti primetno znacajna teorija koja ¢e podsticati i usmeravati buduci
razvoj savremenog obrazovanja. Promena stare i kreiranje nove, savremene nastave,
prema konstruktivistiCkim principima, zahteva radikalan preokret u shvatanju smisla
i svrhe obrazovanja, polozaja i uloge Cinilaca u obrazovnom procesu, korigovanje sa-
drzaja u postoje¢im udzbenicima i pripremu nastavnika za razlicite obrazovne prakse
i nagine rada (Pordié¢ i Skrbi¢, 2014). Dakle, kako bi prevazisli slabosti i nedostatke
obrazovnog sistema u nasoj zemlji potrebno je uvesti novine, potraziti resSenja za nedo-
statke 1 slabosti, promeniti pogled na proces ucenja, ali i na uloge aktera u obrazovanju.
Za napredovanje i pomak u reformi obrazovanja u korist ucenika, potreban je sistem
obrazovanja usmeren na uc¢enike poput predstavljenog, konstruktivistickih razmera.

Uzimajuéi u obzir sve napisano, moze se zakljuciti da vek u kome zivimo i
celokupno savremeno drustvo zahtevaju da se obrazovanje menja, pomera i prosiru-
je svoje granice, te postavlja nove mogucnosti. Takode, uvida se da konstruktivizam
kao dominantna pedagoska teorija u savremenim obrazovnim krugovima, promenom
odnosa prema znanju i obrazovanju, primenom Sirokog spektra nastavnih metoda,
raznovrsnih aktivnosti i interaktivnih oblika rada, stvara slobodnu sredinu za ucenje
1 prevazilazi problem tromog znanja. Ukljucuje mlade u razvoj liénih sposobnosti,
omogucava delovanje u stvarnim situacijama, te ih priblizava druStvenoj zajednici 1
priprema za aktivnu ulogu gradanina uceci ih da razmisljaju i kriti¢ki misle. Konacno,
konstruktivisticka perspektiva u obrazovanju moze osloboditi na$ sistem obrazovanja
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svega svrsishodnijim danasnjem drusStvu i vremenu.

Olja Dzinkié¢, Novi Sad, Serbia

A CONSTRUCTIVIST PERSPECTIVE IN EDUCATION - FROM TEACHING
TO LEARNING

Abstract

This paper deals with a constructivist perspective in education, centered on the
learner, and the learning process which is active, constructive and society-oriented.
This perspective is presented from its inception, to the place and role it occupies in
contemporary society. The aim of the paper is to understand the basic ideas and ele-
ments of constructivism that are important for the new changes and situations in the
modern world, and for the modern education of nowadays society. Theoretical analy-
sis concludes that the educational potential of the constructivist perspective shifts the
boundaries of education from teaching to learning, and as such represents a modern
education system important in preparing young people to meet the challenges of soci-
ety, and in developing their ability to adapt to a rapidly changing world.

Key words: constructivism, learning, modern society, modern education.
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