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Apstrakt

Pedagoske misli i ideje Jan Amosa Komenskog nalaze mesto u gotovo svim isto-
rijskim osvrtima i pregledima problematike vaspitanja i obrazovanja. Njegovi pogledi
su vekovima inspirisali mnoge mislioce, a tako je i sa onima iz modernog doba. Razlog
tome svakako jesu brojni doprinosi i sveobuhvatnost njegovih teorijskih shvatanja i
prakticnih preporuka. Zeleo je da iz temelja izgradi didaktiku i poloZio je nove filozof-
ske temelje vaspitno-obrazovnog rada razvijajuci citav sistem obrazovanja i vaspita-
nja. Poseban znacaj, i za ovaj rad kljucan, jeste njegov stav i pozitivan odnos prema
ucenju i razvoju u ranom detinjstvu. Cilj ovog rada jeste sagledavanje pedagoskih
ideja Komenskog kroz njihovo dovodenje u vezu sa modernim shvatanjima potencijala
ranog i predskolskog uzrasta. Kao posebno vazno, i u okviru ovog rada izdvojeno,
Jjeste njegovo zalaganje za univerzalno obrazovanje tj. obrazovanje za sve, zatim ideje
koje se odnose na rano vaspitanje u Materinskoj Skoli, pridajuci veliku vaznost vas-
pitanju dece ranog uzrasta, kao i shvatanje igre i mogucnosti ucenja u ovom uzrastu.

Kljucne reci: J. A. Komenski, shvatanje detinjstva, ucenje u ranom detinjstvu,
igra i ucenje

Uvod

Jan Amos Komenski (John Amos Comenius 1592-1670) jedan je od klasika
predskolske pedagogije, kao i teorije vaspitanja i obrazovanja. Njegove misli o vaspi-
tanju i obrazovanju bile su opseZne i univerzalne. Kao i sve pedagoske teorije, i nje-
gova polazi od odredenih filozofskih shvatanja. Nema sumnje da je Komenski bio pod
snaznim uticajem humanistic¢kih i renesansnih ideja o prirodi, drustvu i coveku. Tako-
de, kao svestenik, bio je pod uticajem teologije i crkve, ali sa reformskim pogledima.
Negujuéi ideje materijalizma i podrzavajuc¢i nauéne eksperimente, posebno Frensisa
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Bekona, ¢ini se da je bio pod uticajima koji se nisu uvek medusobno podudarali (Lukas
i Munjiza, 2014). Komenski je imao izrazito optimisti¢an pogled na ljudsku prirodu
koji je od sustinske vaznosti u njegovoj vaspitno-obrazovnoj misli. Optimizam je ono
zbog Cega on tvrdi da se moze poducavati ,,svima sve®. To znaci univerzalno obrazo-
vanje, jer, prema Komenskom, ¢ovekov razum ima neogranicen potencijal i zato $to
je ljudska priroda kod svakog ¢oveka identi¢na, svima, bez obzira na pol ili socijalni
status, treba dati mogucnost da se Skoluju. S obzirom na to da je Komenski verovao u
ogromnu mo¢ vaspitanja, ono je za njega predstavljalo klju¢no sredstvo obnove cove-
¢anstva. Pomocu vaspitanja moguce je stvoriti idealan i harmonican svetski poredak.
1z tog razloga nastojao je da vaspitanje teorijski obuhvati kroz sve zivotne periode. Od
najranijeg, Cak i prenatalnog perioda, pa do njegove smrti (Spevak, 2003). Ipak, osnov
njegove teorije lezi u najranijem uzrastu. Veoma su vazne njegove ideje o vaspitanju
tokom ranog detinjstva, koje je mahom izloZio u svom delu “Materinska skola”, a koje
su nesumnjivo imale uticaj na razvoj misli o predskolskom vaspitanju, konstituisanju
predskolske pedagogije kao naucne discipline i zacetke razvoja savremenih predskol-
skih programa.

Od univerzalnog obrazovanja do socijalne dimenzije obrazovanja

Kao osnovu za svoje ideje Komenski je koristio najbolje iz tradicije ¢eSkog
nacionalnog obrazovanja, a posebno je stremio trajnoj odbrani istine i slobode savesti,
moralnoj odgovornosti i plemenitom karakteru. Komenski je planirao obrazovanje za
apsolutno sve, bez ikakvih razlika prema rasi, polu, veroispovesti, drustvenom pore-
klu ili nacionalnosti. Takode, zalagao se za specijalno obrazovanje dece koja imaju
odredene smetnje, bilo telesne ili mentalne, veruju¢i da adekvatno obrazovanje moze
u velikoj meri poboljsati stanje te dece (Kamenov, 2008). Komenski je verovao u §i-
roku socijalnu funkciju obrazovanja. Smatrao je da su svi ljudi stvoreni na sliku BoZzju
i kao takvi dele isto pravo (Sto je takode obaveza) da se obrazuju, da razvijaju svoje
prirodne potencijale i nastavljaju teznju ka savrSenstvu tokom svog Zivota. Ovakvo
shvatanje, pojavljuje se u sistemu univerzalnog obrazovanja svih ljudi, od rodenja do
smrti, koji zagovara Komenski od 1640. nadalje, kao vrlo efikasan metod univerzalne
socijalne reforme. To je u potpunosti objasnjeno u njegovim Opstim konsultacijama
o reformi ljudskih prava (De rerum humanarum emendatione conseltatio catholica)
(Suchodolski, 1970).

Ovakva njegova shvatanja posledica su verovanja da univerzalni zakoni prirode
vaze i u drustvu. Kao predstavnik ¢eskog naroda, koji su nemacki feudalci pljackali i
tlacili, ali i kao zagovornik socijalnog razumevanja u svojim konceptima drustva izra-
Zava demokrati¢nost 1 humanizam, osloboden svake vrste nacionalizma i Sovinizma.
Komenski smatra da svo znanje i sva nau¢na dostignuca pripadaju svim ljudima i svim
narodima i da bi svima trebalo omoguéiti da ih upoznaju, i na taj na¢in, posedovanjem
znanja, steknu moé. Covek je deo prirode podreden opstim zakonima prirode. Svi
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ljudi rodeni su dobri u svojoj prirodi i svi mogu i treba da postanu dobri, tj. moraju
biti jednaki. Ne bi trebalo da postoje razlike medu ljudima u pogledu mesta rodenja,
socijalnog nivoa ili pola kojem pripadaju. Svaki covek ima isto pravo na obrazovanje,
a obrazovanje je sredstvo pomocu kojeg ¢e svi ljudi biti sreéni (Komensky, 1946, pre-
ma: Kamenov, 2008).

Kada govorimo o aktuelnosti ove problematike danas, zapravo mislimo na so-
cijalnu inkluziju.Socijalna inkluzija podrazumeva da svaki gradanin i svaka gradanka
bez obzira na svoje poreklo ili licne osobine ima jednaku mogucnost da ostvari svoja
zakonom zagarantovana prava, ima ravnopravan pristup resursima drustva kao S$to su
trziSte rada, obrazovanje, zdravstvena zastita, socijalna zastita, kultura i sl., moZe na
ravnopravan nacin da ucestvuje u odlucivanju, doprinosi razvoju i dobrobiti drustva,
moze da razvija svoje potencijale i Zivi na dostojanstven nacin.

Jedan od ciljeva savremenog pristupa predskolskom vaspitanju i obrazovanju je
da sva deca predskolskog uzrasta, a naroCito deca iz osetljivih grupa i deca koja nisu
obuhvacena predskolskim vaspitanjem, imaju moguénosti da se ukljuce u razliite
programe predskolskog vaspitanja (Klemenovi¢, 2009).To zapravo znaci da sva deca
i njihove porodice imaju jednaka prava na ukljucivanje u razlicite programe predskol-
skog vaspitanja i na aktivno ucesce u razvijanju programa i vrednovanju kvaliteta pro-
grama. Podrzavanje jednakosti ne znaci uniformnost, ve¢ razumevanje i uvazavanje
individualnosti svakog deteta, pravo deteta i porodice na izbor i odgovarajucu podrsku
deci iz osetljivih grupa (Klemenovi¢, 2014).

Jednom recju, sistem obrazovanja koji je predlozio Komenski univerzalan je po
svojoj prirodi. Mora se prosiriti na sve narode, ma koliko danas rekli da su nerazvijeni.
Iako se ponekad kritikuje zbog zanemarivanja individualnosti (Spevak, 2007). Bilo bi
lako pokazati da to nije slucaj. Vaznost koju on pripisuje spontanosti, interesu, decijoj
sposobnosti, verovanju u njegove potencijale bi bilo besmisleno da nema postovanja
prema individualnosti svakog deteta i nac¢inu na koji se razlikuje od drugih. Ali njega
je uglavnom brinula univerzalna primena njegove doktrine. U radikalnoj suprotnosti
jezuitskom obrazovanju, koje je u to vreme bilo koncipirano iskljucivo za one koji su
bili na vrhovima drustvenih lestvica, Komenski je branio svoju univerzalisticku shemu
1 svoje intenzivno demokratske implikacije, svojim idejama o jedinstvenom Skolskom
sistemu i obavezama od visih slojeva da bi se obrazovale mlade nacije. Demokrat-
ski karakter njegove reforme samo je jedan od razloga zasto je uklju¢en medu velike
prethodnike koncepta obrazovanja za sve kao osnovnog ljudskog prava (Suchodolski,
1970).

Od materinske S$kole do koncepcije predskolskog programa usmerenog
na odnose

Nakon velikih reformi obrazovanja, od Komenskog u sedamnaestom veku, pa
sve do Rusoa, Pestalocija i Frebela u osamnaestom i devetnaestom veku, ucitelji (ka-

36



A. Pavlovié, J. Klemenovi¢: PEDAGOSKE IDEJE KOMENSKOG U SVETLU SAVREMENIH ...

snije 1 vaspitaci) su sve viSe prihvatali ideju da obrazovanje treba da uzme u obzir
decije prirodne interese i faze razvoja (Pound, 2011). Socijalni cilj obrazovanja, prema
Komenskom, tj. reforma svih i svakog drustva, bio je praéen zahtevom da se obrazova-
nje ne ograni¢ava samo na period formalnog skolovanja, ve¢ da proizlazi iz predskol-
skog uzrasta i prozima sve zivotne faze. Za Komenskog obrazovanje novorodencadi,
ali i priprema majke tokom detetovog prenatalnog perioda, osnovni je kamen na kojem
¢e se izgraditi celokupni sistem daljeg obrazovanja i na kojem ¢e se konstruisati uni-
verzalna reforma ljudskog drustva (Capkova, 1970). Danas nam je opStepoznato da
emotivni, socijalni i fizicki razvoj dece ranog uzasta direktno uti¢u na njihov ukupni
razvoj 1 na odraslu osobu koja ¢e postati. Zato je razumevanje potrebe za ulaganjem
u rano obrazovanje toliko vazno kako bi se uticalo na njihovu, ne samo aktuelnu ve¢
i buduc¢u dobrobit. Neuroloska istrazivanja pokazuju da rane godine igraju klju¢nu
ulogu u decijem razvoju mozga (Nelson & Bloom, 1997).

U obrazovnim spisima Komenskog veoma vazno mesto u sistemu za koji se
zalagao uvek je bilo dodeljeno obrazovanju novorodencadi i dece ranog uzrasta. Sta-
vise, Komenskom se ¢inilo prirodnim da obrazovanje treba zapoceti §to je pre moguce.
Smatrao je da je lakSe vaspitavati nego prevaspitavati. Za njega su deca nebeske biljke
i treba ih uzgajati i gajiti od samog pocetka da bi se obe¢anje sadrzano u semenu moglo
ispuniti. U tom kontekstu Komenski znac¢ajnu ulogu daje majkama (Komenski, 2000).

Savremena shvatanja decijeg ranog iskustva, veza koje formiraju sa roditeljima i
njihova prva iskustva ucenja - duboko uti¢u na njihov budu¢i fizicki, kognitivni, emoci-
onalni i socijalni razvoj. Optimizacija ranih godina zivota dece smatra se najboljom inve-
sticijom koju kao drustvo mozemo uloziti u postizanje njihovog buduéeg uspeha. Stabil-
ni i brizni odnosi su od sustinskog znacaja za zdrav razvoj. Deca se razvijaju u okruzenju
kroz odnose koje razvijaju pre svega u kuci i ukljucuju uzu i Siru detetovu porodicu, kao
i druge ¢lanove zajednice (Global Education Monitoring Report Team, 2006).

Odgovorni i negujuéi odnosi i bogato iskustvo ucenja u najranijim godinama
pruzaju dozivotne koristi za uc¢enje, ponasanje i fizicko i mentalno zdravlje (National
Scientific Council on the Developing Child, 2004). Suprotno tome, istrazivanja poka-
zuju koliko hronicni stres uzrokovan razli¢itim rizicima, poput ekstremnog siromas-
tva, zlostavljanja ili zanemarivanja, mogu oslabiti razvoj mozga trajno povecavajuci
tako 1 rizik za niz hroni¢nih bolesti (National Scientific Council on the Developing
Child, 2005).

Rana intervencija moze spreciti posledice ranog izlaganja visestrukim rizicima.
Istrazivanja pokazuju da ¢e kasnije intervencije verovatno biti manje uspesne, a u ne-
kim sluc¢ajevima i neefikasne. lako ne postoji ,,magi¢no doba‘“ za intervenciju, jasno je
da je, u vecini slucajeva, intervencija $to je ranije moguée znatno efikasnija od ¢ekanja
(Emde & Robinson, 2000; Klemenovi¢, 2014). Zahvaljujuéi novim nau¢nim dokazima
koji ukazuju na vaznost podrske deci ranog uzrasta, podrSka razvoju i ucenju u ranom
detinjstvu postala je jedan od prioriteta obrazovnih politika u mnogim zemljama u
svetu pa i u Srbiji.
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Priprema tokom Zivota na zemlji, prema Komenskom, mora biti stvar namenske
edukacije, sa konkretnim ciljem koji je omogucen verovanjem u savrSenstvo ljudske
duse. Dakle, priprema je tezila ka savrSenstvu spoznavanjem istine, odabirom dobra i
namernim odbacivanjem onoga $to je zlo. Naravno, moraju se postaviti posebni obra-
zovni ciljevi za svaki od razli¢itih Zivotnih perioda: za predskolstvo, osnovnu skolu,
obrazovanje odraslih i starosnu dob, a oni moraju biti odredeni sposobnostima i mo-
guénostima povezanim sa ovim fazama razvoja. Detinjstvo, a posebno rano detinjstvo,
moraju imati prioritet u ovom planiranju, jer je detinjstvo, prema Komenskom,prolece
zivota. Covek koji Zeli punu Zetvu mora sejati sirovo polje koje poseduje. Dakle, kako
se seme koje ¢e dati zetvu mora sejati rano u proleée (ili cak u prethodnoj jeseni),
seme za dobar Zivot mora biti posejano na pocetku Zivota. Dakle, da bi se covek pri-
premio za sticanje ,,zivotne mudrosti®, neophodno je zapoceti rano (Komenski, 2000).
Takode, posmatrajuéi nagli porast znanja, ¢ak i u njegovoj eri, i napredak drustva, on
navodi da moramo nauciti mnogo vise nego §to su to ¢inili nasi preci ako Zelimo da
budemo jednaki sa njima (Capkova, 1970). Nema sumnje da je Komenski ovakvo
shvatanje zasnovao na verovanju u ono §to danas zovemo permanentno ili celozivot-
no ucenje. Znacaj predskolskog vaspitanja u tom kontekstu ogleda se u jednom od
njegovih ciljeva. Taj cilj je “razvijanje kod dece predispozicije za celozivotno ucenje,
kao Sto su otvorenost, radoznalost, rezilijentnost, refleksivnost, istrajnost, poverenje u
sebe kao sposobnog ,,ucenika” te pozitivan li¢ni i socijalni identitet” (Krnjaja i Pavlo-
vi¢-Brenesalovic, 2017:18).

Kada je u pitanju razvoj socijalnih odnosa. Komenski, iako nije govorio o in-
stitucionalnom predskolskom vaspitanju, veliku je vaznost pridavao odnosima koje
dete uspostavlja sa odraslima i decom. Stavise, Komenski je smatrao da i u vezbanju
razuma deca mogu mnogo vise da nauce od svojih vr$njaka nego od odraslih, buduéi
da je njihov odnos zasnovan na jednakosti, slobodi i otvorenosti, bez prinude, straha i
gospodarenja (Kamenov, 2008).

Sli¢no tome, neka savremena shvatanja takode ukazuju na znacaj vrsnjackih
odnosa uporedujuci ih sa odnosom odrasli — dete. Odnosi odraslih i dece posmatrani su
kao vertikalni, gde postoji dominacija i potvrda moci odraslog. Deca prihvataju pravila
odraslih, ne nuzno zato Sto ih razumeju, ve¢ zato $to se od njih ocekuje poslusnost.
Suprotno tome, vrsnjacki odnosi dece prikazani su kao uravnotezeni i egalitarni, hori-
zontalni. S obzirom na takvu pretpostavljenu jednakost u vr$njackoj interakciji, deca
mogu da dozive priliku za ispitivanje sukobljenih ideja i objasnjenja, pregovaranje i
raspravljanje o viSe perspektiva i odlu¢ivanje na kompromis ili odbacivanje ideje svo-
jih vr$njaka (Rubin, Bowker, McDonald & Menzer, 2013).

Takode, savremeni predskolski programi, a narocito oni koji su usmereni na
odnose, ukazuju na neophodnost da je za dete ve¢ na ranom uzrastu veoma vazna mo-
gucnost da ostvari interakciju sa vr$njacima, mladom i starijom decom, da ucestvuje u
zajednickim aktivnostima i izgraduje prijateljstva. VrSnjaci su izvor podrske i izazova
1 dete mora nauciti da integriSe pripadniStvo vrs$njackoj grupi (da sledi, prihvata i sa-
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raduje) sa drugim aspektima vr$njackih odnosa, kao $to su takmicenje, preuzimanje
vodstva i razreSavanje konflikata. Kroz zajednicke prakti¢ne zivotne situacije i igru sa
vr$njacima mala deca uce jedni od drugih kako da dele, kako da razumeju 1 uzimaju
u obzir potrebe i oCekivanja drugih i uvazavaju tude misljenje i stanoviste, kako da
kontrolisu vlastite impulse i razreSavaju konflikte. Takode, kroz odnose sa vr$njacima
deca preispituju vlastiti identitet, uo¢avaju snagu i slabosti kod sebe i drugih, preuzi-
maju nove uloge i odgovornosti i razvijaju ose¢anje pripadanja i prihvacenosti (Pavlo-
vi¢-Brenesalovié, 2012).

Shvatanje igre i ucenja

Ucenje kroz igru je oduvek bilo povezano sa didaktickom idejom ucenja izvo-
denjem (“learning by doing”). Za ovaj koncept zalagao se i Komenski koji je takode
verovao u umetnost pretvaranja svih nasih skola u igre (Atwood, 2009). Kao i savre-
meni istrazivaci ovakvog pristupa uc¢enju (Lofgren & Fefferman, 2007), Komenski je
smatrao da deca ne treba da oskudevaju u veselju i radosti, §to je za njih zapravo igra
koju je video kao vaznu i prirodnu didakticku strategiju, jer igra predstavlja imitaciju
samog zivota.

Kada je re¢ o u¢enju, Komenski se zalagao za razli¢itu didakti¢ku metodu. On
je verovao u metod za koji je tvrdio da je nepogresiv. Opsta didakticka metoda je okvir
u kome je Komenski izneo svoja shvatanja o ulozi igre (lat. ludus) u ucenju. Opsti po-
gledi na metodu predstavljeni su u njegovom najpoznatijem pedagoskom radu, Velika
didaktika, a specifi¢an argument za ono $to bi se moglo nazvati uenje zasnovano na
igri, iznet je u malo manje poznatom delu (Schola Ludus). Zajedno, oni formiraju Ko-
menskovu ludologiju, Sto je sistematska teorija igre (Hellerstedt & Mozelius, 2018).
Pijaze je tvrdio da je neophodno uzeti u obzir ceo filozofski sistem Komenskog da bi
on imao smisla u savremenom kontekstu. Sa tog gledista, tada postaje jasno da ono $to
ga ¢ini tako modernim, uprkos drevnosti njegovih metafizickih osnova, je ¢injenica
da je bio u stanju da da izuzetno prakti¢an znacaj kljuénim pojmovima svoje filozofije
(Piaget, 1993). To se jasno vidi u pogledima na igru u obrazovnom kontekstu. Njegova
shvatanja o uc¢enju naglasavaju potrebu za slobodom i uzivanjem u obrazovanju, a oni
zauzvrat sluze didaktickom cilju efikasnog ucenja.

Komenski je, kao i mnogi filozofi renesanse, smatrao da obrazovne metode treba
da budu prirodne. Ovo je podrazumevalo mnogo posebnih pogleda na nastavne me-
tode, ali opsti cilj je bio da prirodna metoda postigne prednost u ucenju. Vazan deo
toga su pazljivi ucenici, $to je i jedan od njegovih razloga zagovaranja igara i zabave u
ucenju, jer je paznja moguca ukoliko postoji unutrasnja motivacija (Kamenov, 2008).
Komenski tvrdi da ,,re¢i* i ,,same stvari* treba da se uce zajedno, kao i da ,,uenje*
1 ,,poducavanje” moraju i¢i zajedno, kao i ,,zabavno i ozbiljno* (Komenski, 1907).
Komenski je smatrao da sva teorijska znanja treba da budu povezana sa praksom i
da ucenje treba da se gradi iz percepcije osecaja. Zalagao se za upotrebu prakticnih
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primera u nastavi, kao i nastavnih sredstava koja su bila dostupna u to vreme, kao $to
su slike, opticki instrumenti, globusi, mape, prakticno eksperimentiranje, pa cak i vrt,
po mogucénosti u blizini same Skole (danas, u kontekstu ranog uzrasta, vrti¢a). To je
video kao sredstvo za upoznavanje same zemlje kroz iskustvo iz prve ruke (Komenski,
1907). Jedan od danas aktuelnih pristupa ucenju jeste projektni pristup. Ovaj pristup
podrazumeva upravo neke od prethodno pomenutih ideja i preporuka Komenskog, kao
Sto su ucenje kroz istrazivanje, dodir sa samim predmetima ucenja, u¢enje u prirodi i
autenticnom okruzenju, koriSé¢enje resursa iz zajednice i prakti¢an rad (Krnjaja i Pa-
vlovi¢-Brenesalovi¢, 2017).

Na kraju, igru i dijalog je smatrao dobrim primerima mesavine korisnog i prijat-
nog (Komenski, 1907). Treba napomenuti da ucenike, ali i decu ranog uzrasta, treba
poducavati samo ozbiljnim sadrzajem, ali da to i dalje moraju ¢initi na “zabavan”
(igrolik) nac¢in (Kamenov, 2008). Igra se danas shvata kao klju¢na u razvoju dobrobiti
i uenju deteta. Ona se sagledava kao kontekst u¢enja u kojem deca istrazuju postoje-
¢e i ,,moguce”, grade svoj kulturni identitet, otkrivaju i proveravaju razli¢ite modele
komunikacije i svet simbolickog izrazavanja (Krnjaja, 2012). Takode, Komenski kao
vazno smatra da deci treba objasniti vaznost i korist onoga $to uce i podsticati njihovu
zelju za saznanjem (Kamenov, 2008). Danas, kada govorimo o sadrzaju ucenja na
predskolskom uzrastu, vazan zahtev njegove adekvatnosti jeste smislenost koju ono
ima za dete 1 aktuelnost za detetov razvoj.

Komenski se zalagao i za celovito i harmoni¢no vaspitanje, tacnije za vaspitanje
koje ne podrazumeva samo brigu o dec¢ijem zdravlju i fizickom razvoju, vec¢ i o vas-
pitanju razuma, radu i umenjima, govoru, kao i moralu i vrlinama (Kamenov, 2008).
S obzirom na to, 1 na ¢injenicu kakvu ulogu u razvoju i vaspitanju daje igri, njegova
shvatanja mozemo sagledati i u dana$njem shvatanju da igra olakSava holisti¢ki razvoj.
Iako se ucenje shvata kao uglavnom kognitivni i akademski proces izgradnje znanja i
sticanja vestina. Medutim, osim toga Sto je ucenje kognitivni proces, ucenje je takode
fizicko, socijalno, jezicko, emotivno i kreativno. Ucenje u ovim razli¢itim domenima je
medusobno povezano. Igra omogucava deci da se bave visestrukim domenom ucenja
istovremeno. Dete koje se igra skrivaca, na primer, fizicki je aktivno, razvija vestine po-
put strpljenja i samokontrole, razvija svest o prostoru i u interakciji je sa drugom decom.

Danas se kao jedna od najvaznijih karakteristika u¢enja dece smatra integrisanost.
Integrisani nastavni plan i program omogucava deci da nastave u¢enje na holisticki na-
¢in, bez ogranicenja koja su ¢esto nametnuta granicama predmeta. Integrisano ucenje
se zasniva na stvaranju mogucnosti da deca istraze svoje pretpostavke i zadovolje svo-
ju radoznalost kroz interakciju sa fizickim i socijalnim okruzenjem, kroz saradnju sa
vr$njacima i drugim odraslima koji proSiruju njihovo ucenje. Integrisano ucenje je pro-
ces stvaranja veza izmedu koncepata (pojmova) i iskustva, $to doprinosi razumevanju
slozenosti nekog problema, teme ili pitanja u situaciji u¢enja. Zbog toga je integrisano
ucenje usmereno na sagledavanje Sire slike u ucenju, a ne na sticanje fragmentarnih
znanja (Klemenovi¢, 2009).
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Pored toga, pomenuli smo stalno pozivanje Komenskog na prirodu, a igra je naj-
prirodniji na¢in ucenja. Od najranijeg uzrasta deca se prirodno bave razigravanjem
iskustva ucenja. Vec¢ina ucenja dogada se “slucajno”. Kroz igru, deca su neprestano u
procesu ucenja i povezivanja sa njihovim okruzenjem. Oni na taj na¢in sticu presudne
vestine ,,ucenja ucenja“, §to ¢e im pomoci tokom, ve¢ pomenutog, celozivotnog uce-
nja. Igra pruza deci moguénost da se aktivno ukljuce istrazujuéi i kroz komunikaciju sa
drugom decom, odraslima i okolinom, $to je u skladu sa socijalno-konstruktivisti¢kim
teorijama ucenja, koje tvrde da deca konstruiSu znanje i znacenje iz njihovih aktivnih
iskustava i1 da je uCenje kolaborativni proces (Hickey, 1997). Takode, igra poveca-
va dobrobit i ukljuc¢enost. Deca u igri imaju mnogo izbora. Davanje izbora stimulise
njihov rad, motivaciju i ukljucenost i povecava njihovu dobrobit, jer je igra prirodna
radosna aktivnost. Igra pruza deci sigurne prostore za vezbanje vestina koje ¢e kasnije
koristiti u realnim i izazovnim situacijama (na primer, igra uloga).

Zakljucak

Iako su nastale pre viSe od 350 godina, moZemo primetiti koliko su i danas,
mozda vise nego ikad, aktuelne ideje Komenskog. Najneverovatniji, i u mnogim tu-
macenjima najsavremeniji, aspekt njegove doktrine jeste njegova ideja o univerzal-
nom obrazovanju-obrazovanju za sve. Ovaj aspekt njegovog rada je ono $to zanima i
vodec¢e medunarodne organizacije, kao sto su UNESCO i UNICEF, a ideje i rad Ko-
menskog se na izvestan nac¢in mogu smatrati preteCcom takvih organizacija. Polaziste
socioloskog aspekta njegove obrazovne filozofije je koncept univerzalnog prava na
obrazovanje na osnovu jednakosti. Sto je izuzetno smelo, kada taj ideal demokratskog
obrazovanja razmatramo u istorijskom kontekstu sedamnaestog veka.

Kada govorimo o shvatanju detinjstva i ranog razvoja Komenskog, tac¢nije o
predskolskom vaspitanju i obrazovanju danas, vidimo da su neke njegove misli da-
nas i empirijski potvrdene. lako nije predvideo institucionalno predskolsko vaspitanje,
njegove ideje o znaCaju ranog uzrasta, vaznosti razvijanja odnosa (pre svega sa maj-
kom) na ovom uzrastu za celokupnu sadasnju i budu¢u dobrobit deteta, pa i vaznosti
interakcije sa vrSnjacima, predstavljaju polaziSta za razvijanje razli¢itih savremenih
programa predskolskog vaspitanja i rane intervencije. Ne treba zaboraviti ni shvatanja
Komenskog o ucenju na ranom uzrastu i verovanju u sposobnost i potencijale dece.
Posebno su aktuelne njegove ideje o harmoni¢nom (integrisanom) vaspitanju, u¢enju
kroz praktican i istrazivacki rad i znacaju igre u tom procesu.
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THE PEDAGOGICAL IDEAS OF COMENIUS IN THE LIGHT OF
CONTEMPORARY CONCEPT OF PRESCHOOL EDUCATION

Abstract

John Amos Comenius s pedagogical thoughts and ideas find a place in almost
every historical review of the educational issues. His views have inspired many scho-
lars for centuries, and those of the modern age. This is certainly due to the numerous
contributions and comprehensiveness of his theoretical understandings and practical
recommendations. He wanted to build didactics from the ground up and laid new phi-
losophical foundations of educational work, developing the entire system of education
and upbringing. His positive attitude to early childhood learning and development is
particularly important and crucial to this paper. The aim of this paper is to examine
Comenius s pedagogical ideas through bringing them into line with modern under-
standings of the potential of early and preschool age. His commitment to universal
education, then ideas pertaining to early education in School of Infancy, attaching
great importance to the upbringing of young children, as well as understanding of
play and learning opportunities at this age are particularly important and considered
in this paper as well.

Key words: J. A. Comenius, understanding of childhood, early childhood lear-
ning, play and learning
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