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Apstrakt

Jan Amos Komenski u pedagoskoj zaostavstini vazi za jednog od najznacajnijih
mislilaca u oblasti pedagogije. lako je u vreme kada je Ziveo osudivan zbog svojih
stavova i uverenja koja je utkao u svoja dela, vazi za mislioca svoga vremena koga
Jje krasila pedagoska strast sa kojom je delovao u oblasti teorije i prakse vaspitanja i
obrazovanja. Renesansni nacin misljenja dosao je do izrazaja u pedagoSkim idejama
Komenskog koji se zalagao za napustanje jednostranosti starih sholastika, za obrazo-
vanje coveka za nebesko, ali i za zemaljsko carstvo. U zZelji da prevazide intelektualnu
Jednostranost stare Skole, njegova pansofijska koncepcija vaspitanja i obrazovanja
doprinela je kvalitenijem sticanju znanja, usvajanju vestina i navika. Nova Skola Zeli
da implementira naucna saznanja u vaspitno-obrazovni proces, podstice aktivnost i
samoaktivnost ucenika.

Cilj naseg rada jeste da ukazemo na naucne domete i aktuelnost skolskog i na-
stavnog procesa Komenskog. Za potrebe rada primenjena je metoda teorijske analize i
istorijska metoda sa tehnikom analize sadrzaja. Proucavanje primarnih i sekundarnih
izvora zahvaljujuci primenjenim metodama, eksplicitno ukazuje da je rad Komenskog
bio i ostao predmet proucavanja i istrazivanja s obzirom na pregrst korisnih ideja,
misli, saveta i uputstava na kojima danasnji pedagozi i prakticari temelje svoj rad.
Pored epohalnog dela Velike didaktike, knjiga Orbis Sensualium Pictus ukazuje na ne-
ophodnost povezivanja ¢ulnih utisaka sa aktivnostima ucenika. Predstavija jednu vrstu
metodickog udzbenika u kojoj se na inovativan nacin ucenicima pruza mogucnost da
efiksno usvoje nastavne sadrzaje.
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U zakljucku autori ukazuju da u proslosti uvek nalazimo i deo savremenosti
koja se tice Komenskog i njegovih saznanja.

Kljucne reci: pedagoski realizam, pansofijska koncepcija vaspitanja, Skolski i
nastavni proces.

Uvod

Vaspitanje i obrazovanje tokom svoje istorije proslo je izuzetno dug put razvoja,
isto toliko koliko i razvojni put ljudskog drustva (Avdijev, 1952). Ovaj razvojni put
traje toliko koliko i traZenje odgovora na mnoga pitanja o coveku i njegovom razvo-
ju koja su uvek iznova postavljana u vekovima postojanja i razvoja ove delatnosti
(Menunckuii, 1947). Vekovi trajanja poucavanja coveka su u isto vreme bili i vekovi
njegovog nemirenja sa postoje¢im, dostignutim, ali i konstantnim traganjem za novim
reSenjima koja bi u ovoj ljudskoj delatnosti znacila napredak, preobrazaj, obnovu sve-
ga postojeceg sa ciljem unapredenja kvaliteta covekovog Zivota.

U istorijskoj proslosti znacajne promene u sferi obrazovanja i vaspitanja desile
su se u vreme humanizma i renesanse. Renesansni nacin misljenja doSao je do izrazaja
u pedagoskim idejama humanista koji se zalazu za napustanje jednostranosti starih
sholastika, za obrazovanje ¢oveka ,,za nebesko, ali 1 za zemaljsko carstvo® (Despoto-
vi¢, 1902: 130). Humanizam uzdiZe vrednost li¢nosti deteta, koju u vaspitanju treba
postovati i teziti antickom idealu — kalokagatiji (Ceni¢ 1 Petrovi¢, 2012: 110-111).
Humanizam i reformacija su srodni momenti radikalnog istorijskog i kulturnog obrta
koji su coveka vratili ovome svetu, razotkrili mu njegove lepote, opasnosti i probleme,
izazvali zudnju za naukom (Despotovi¢, 1902; Zlebnik, 1970). Tako je paradigma ob-
razovanja renesanosnog perioda zasnovanog na prosvetiteljskoj filozofiji, bila suprot-
na srednjovekovnom obrazovanju utemeljenom na saznajnom determinizmu, krutosti,
egalitarizmu, predvidljivosti i normiranosti (Mihajlovi¢, 2019).

Ideje humanista obuhvataju Sirok front filozofskih, posebno empiristickih, raci-
onalisti¢kih i materijalistickih pristupa. Podrazumevaju zajednicki pogled na odredene
vrednosti kao Sto su li¢ne slobode, gradanska jednakost, vera u razum, obrazovanje,
prosvecenost, nau¢no misljenje (Vlahovi¢, 2001: 21-23). Kao izraz opsteg napretka
saznanja, period humanizma i renesanse predstavlja age des lumieres (novu svetlost),
nasuprot srednjovekovnom mraku, ideji da je ancilla theologiae (nauka u sluzbi te-
ologije) (Ili¢ 1 Mihajlovi¢, 2016: 100-101). Humanisticke ideje prozimale su ucenja
pedagoskih klasika poput Johana Hajnriha Pestalocija (Johann Heinrich Pestalozzi),
Jana Amosa Komenskog (Jan Amos Komensky), Johana Fridriha Herbarta (Johann
Friedrich Herbart) i drugih. Nagovestaje mnogih teorijskih saznanja koja se nalaze u
osnovi savremenih strategija nastave i u¢enja nalazimo u ucenjima ovih pedagoga. Za
nas rad posebno su interesantna shvatanja Komenskog koji vazi za najveceg pedagos-
kog utemljivaca i1 mislioca, idejnog tvorca pedagoskog sistema (Cipro, 1991; Glenn,
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2018; Lang, 1965; Lukaz & Munjiza, 2014; Vukasovi¢, 2003).S pravom se moZemo
sloziti sa Pijazeom da je Komenski autor od pre gotovo cetiri veka, koji se i danas sma-
tra inovativnim, modernim i znac¢ajnim za pedagosku teoriju i praksu (Piaget, 1993).
Iako je u vreme kada je ziveo osudivan zbog svojih stavova i uverenja koja je utkao u
svoja dela, vazi za mislioca svoga vremena koga je krasila pedagoska strast sa kojom
je delovao u oblasti teorije 1 prakse obrazovanja (Glenn, 2018; Maviglia, 2016). Glav-
na ideja vodilja i pokretac njegovog celokupnog pedagoskog rada su slabe obrazovne
moguénosti Komenskog (Glenn, 2018), s obzirom da je prvu obrazovnu Sansu dobio
tek sa Sesnaest godina. Srednje obrazovanje nastavlja u Latinskoj $koli, nakon Cega
zavrSava Univerzitet u Hajdelbergu (Stroope, 2005; Zaninovi¢, 1988).

Po svojim Zivotnim opredeljenjima vazio je za coveka optimistu. Verovao je u
regeneriSuc¢u mo¢ obrazovanja i smatrao da se obrazovanjem mogu poboljsati uslovi
covecanstva (Dobinson, 1970; Gundem, 1992; Lang, 1965; Maviglia, 2016). Zelio je
pomocu pansofije ukloniti sve nesporazume i poroke medu ljudima i narodima, uspo-
staviti opSte razumevanje, slogu i mir. Imajuci u vidu navedeno, Jan Amos Komenski
u svojoj zaista obimnoj misaonoj riznici ukazao je na mnoga shvatanja vezana za:
potrebu i snagu vaspitanja i njegove duboko plemenite i preobrazavajuée funkcije, op-
timisticko verovanje u moguénosti razvoja ¢oveka, demokratski stav o neophodnosti
organizovanja Skola i njene vaspitne funkcije, potrebu kontinuiranog, permanentnog
sistema vaspitanja i obrazovanja, metodicka pitanja. Njegov pedagoski realizam imao
je za cilj prevazilazenje slabosti tradicionalne Skole 1 njene intelektualne jednostrano-
sti. Nova skola Komenskog Zeli da implementira nauc¢na saznanja u vaspitno-obra-
zovni proces, podstice aktivnost i samoaktivnost, obrazuje ¢oveka za nebesko, ali i za
zemaljsko carstvo.

Pansofijska koncepcija vaspitanja

Uticaj renesansne pedagogije i renesansnog zivotnog optimizma (utopijskog
socijalizma), zatim demokratskih teZznji tadasnjih verskih sekti i Bekonove filozofije
u velikoj meri uticali su na Komenskog i njegove pedagoske poglede. Za razliku od
srednjovekovnog shvatanja ¢oveka koji je znaCio samo ,,stvorenje optereceno gresi-
ma* (Zlebnik, 1970: 59), Komenski iznosi novo, realnije shvatanje o oveku. Njegov
covek je ziv i divan 1 pored toga Sto je najvisi vaspitni cilj video u sticanju vecnog
blazenstva na drugom svetu (Isto). Shvatanje ¢oveka kao najodli¢nije stvorenje (Ko-
menski, 1997), koga vaspitanje formira u celokupnosti njegovog bica (Isto) da bi ga
pripremilo za vecni Zivot, zivotnije je, plemenitije od srednjovekovnog, a samim tim
otvara mogucnost konkretnog uce$ca u sistemu vaspitanja i obrazovanja.

Prema srednjovekovnoj hris¢anskoj ideologiji, telo je tamnica za dusu, gde cr-
kva povezuje celokupno vaspitanje svojim religioznim, teoloskim shvatanjima (Zani-
novié, 1988; Zlebnik, 1970). Za razliku od stanja ljudskog duha i njegove nau¢ne misli
u epohi civitas dei, nova renesansna misao u centar svojih razmisljanja stavlja Coveka
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shvac¢enog kao homo universale, suprotstavljaju¢i ga dotadasnjem shvatanju coveka u
bozijoj drzavi. Stoga, priprema za veéni zivot coveka za Komenskog sastoji se u usva-
janju nauke, morala i verskih osecanja, a klica svega, za razliku od srednjovekovnog
shvatanja, je u Goveku. Covek je najvisi, najbezuslovniji i najizvrsniji stvor, savreno
bice, harmonija tela i duha, a vaspitanje ga izgraduje 1 oblikuje u celini njegovog bica
(Komenski, 1997: 49-50). Zahteva da se vaspitanje prilagodi zakonima prirode, te je
najopstiji princip Komenskog, na kome je izgradio zgradu svoje pedagogije, utemeljen
na ideji da vaspitanje treba da bude u skladu sa spoljasnjom prirodom, da vodi ra¢una o
prirodi deteta, da na njoj izgraduje i u skladu sa njom podsti¢e razvoj deteta (Zlebnik,
1970: 59-60). Ovaj princip je realniji, zivotniji, aplikativniji za razliku od srednjo-
vekovnog. Predstavlja prirodni izraz procenjivanja i poznavanja prirode, prepoznatljiv
zahvaljuju¢i novom nacinu misljenja renesansnog perioda. Posebne zasluge za ovo
ima Ludvig Vives (Ludovicus Vives) koga Komenski navodi u kontekstu njegovog
razmisljanja da nista drugo nije preostalo hris¢aninu nego da se covek vrati svojoj pri-
rodi i u svoje rodeno pravo iz koga ga je davo isterao (Komenski, 1997: 61-62). Ovaj
princip skladnosti vaspitanja i prirode prihvatili su mnogi klasici pedagogije.

Moze se kazati da vaspitanje za Komenskog predstavlja osnovni faktor i sred-
stvo kojim se nedostaci u ljudskom Zivotu mogu otkloniti. Covek je savrieno bice,
harmonija tela i duha, a vaspitanje ga izgraduje i oblikuje, priprema za ovozemaljski
i vecni zivot (Isto). Sam cilj vaspitanja podrazumeva da stvori upotrebljive, korisne,
sreéne 1 dobre ljude, koji bi u sli¢nosti s Bogom gledali najvise ¢ovecansko savrsen-
stvo (Isto). Vaspitnje mora poznavati zadatak, sredstva i oblik discipline, dok su dis-
ciplinska sredstva sasvim realna i svrsishodna. Jan Amos Komenski je vrlo oprezan u
pogledu izricanja disciplinskih mera, ali je 1 protiv permisivnog stava koji zanemaruje
disciplinu. ZalaZe se za brizljiv, covecan, ali 1 dosledan odnos prema deci, u kom se
zahvaljujuci pansofijskoj koncepciji vaspitanja postuje njihova li¢nost.

Upravo je Komenski iznoseci svoje stavove o vaspitanju osetio opasnosti sred-
njovekovnih jednostranih pristupa ¢oveku i sukoba koje je razresavao pansofijskom
mudro$cu, celovitim 1 jedinstvenim poimanjem sveta i Zivota, spoznavanja i etickog
vrednovanja, sintezom naucnih, ali i filozofskih, etickih i religijskih postignuéa. Nje-
gova pansofija odnosila se na sveopStu mudrost, enciklopediju znanja, realan pogled
na ¢oveka, svet i zivot. Sastoji se od jedinstva prirodnog razvoja i sadrzaja, ali i metode
temeljitog uCenja i vaspitanja svih svemu (Vukasovi¢, 2003). Kao takvu ugradio je u
svoje pedagosko stvaralastvo, vezano za univerzalnu mudrost kojoj je tezio. Zapravo
Komenski ukazuje na cetiri bitna elementa na kojima se temelji pansofija, a to su
univerzalna knjiga, univerzalna $kola, univerzalni koledZ i univerzalni jezik (Maksi-
movi¢, Osmanovi¢ i Milanovi¢, 2018). Zato je sveobuhvatna pansofijska koncepcija
vaspitanja bila aktuelna u doba Komenskog s obzirom na vaspitni proces koji se svo-
dio na sticanje znanja koje nije moglo osigurati negovanje i razvijanje svih pozitivnih
ljudskih osobina i sposobnosti. Njegova pansofijska koncepcija vaspitanja osigurava
kvalitetnije sticanje znanja, usvajanje vestina i navika zahvaljujuéi efikasnoj organi-
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zaciji celokupnog vaspitno-obrazovnog procesa. Na osnovu shvatanja Komenskog,
covek je savrseno bice, harmonija duse i tela, a vaspitanje ga izgraduje i priprema za
ovozemaljski zivot, upravo zahvaljuju¢i mudrosti, kao i jedinstvenom poimanju sveta
i zivota, nauc¢nih dostiguca. Ovako sveobuhvatna pansofijska koncepcija vaspitanja
bila je vrlo aktuelna.

Covek postaje ovekom zahvaljujuéi vaspitanju. Vaspitanje je proces odovede-
nja, pretpostavka i osnova ¢ovecnosti. Njime se sti¢e obrazovanost, krepkost i poboz-
nost (Komenski, 1997). Za Komenskog nesretno je ono obrazovanje koje ne prelazi u
vrlinu i poboznost, a ucenost nije nista bez morala. Onaj ko napreduje u nauci, a naza-
duje u moralu — vise nazaduje, nego napreduje (Isto). S tog gledista, on je obrazovanje
opisao kao opste dobro svih ljudi (Isto). Obratio se onima koji imaju mo¢ u nekoliko
drzava, crkvenim $kolama i porodicama pozivajuci ih da primene otkric¢a i preporuke
pedagogije, kako bi trebalo da bude ,,manje neznanja, konfuzije i neslaganja, ali vise
svetlosti, reda, mira i ti§ine (Dobinson, 1970: 36). Skole treba da obrazuju i ljudski
oblikuju ¢oveka (Komenski, 1997: 79-80). Smatra da ako bi svi ljudi bili uceni istim
stvarima u svim aspektima, bili bi mudri. Mudrost koju bi tako stekli prozela bi njihovu
svest, jezik, srce i ruke, a oni bi se ujedinili u pansofijsku zajednicu (Kamenov, 2006:
85-86). Pansofijska pedagoska koncepcija proizasla je iz potrebe efikasnog vaspitanja
i obrazovanja Komenskog. Zasnovana je na demokratskom i humanom principu da se
vaspitaju svi bez izuzetka, o svemu $to je neophodno za zivot, i u svemu §to razvija i
usavrsava coveka — omnes, omnia, omnino (svi, sve, svemu).

Jan Amos Komenski uocio je slabosti srednjovekovnog Skolstva, zasnovanog
na didaktickom intelektualizmu, zanemarenoj vaspitnoj funkciji skole. Kritikovao je
jednostrane intelektualisticke orijentacije (Vukasovié, 2003: 95-96) i zahtevao da vas-
pitanje bude sveobuhvatno, da se vaspitava Citav covek, da ljudi zaista budu ljudi, a
skole radionice ¢ovecnosti, ,,zborista omladine* (Komenski, 1997: 83) u kojima treba
obezbediti skladno ostvarivanje ratio, oratio, operatio (misljenja, govorenja i delova-
nja). Ovaj inovativan stav Komenskog moze se postici ako vaspitna nastojanja u skoli
budu usmerena da ljude ¢ine mudre duhom, radom razborite i srcem pobozne (Isto).
Jan Amos Komenski ovim jasno isti¢e pansofijsku koncepciju skole, koja u sebi po-
drazumeva vaspitnu komponentu, potpuno zanemarenu u srednjovekovnom periodu.
Mozda je to slucaj i danas.

Danasnje skole su, u odnosu na vreme kada je zivio Komenski, znacajno napre-
dovale u smislu organizacije rada, didakticko-metodicke realizacije nastavnih ¢asova
1 kreativno-stvaralackog angazovanja ucenika u radu. Zasluge za to mogu se pripisati
viziji 1 idejama koje je imao Komenski. Svojevremeno je istakao da nastavno gradivo
treba pazljivo izdeliti na razrede, tako da ono Sto dolazi ranije svuda utire put i pali
buktinje onome $to dolazi kasnije (Isto). Iako podlozan kritikama, razredno-predmet-
no-Casovni sistem rada aktuelan je u mnogobrojnim Skolskim sistemima i danas. I dok
je tako vrediée jo$ jedno pravilo koje je postavio, a to znaci da vreme valja podeliti
tano tako da svakoj godini, mesecu, danu i Casu pripadne odredeni zadatak (Isto).
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Istina je da postoje Skole drugacije organizacije i rada, ali, i u takvim Skolama nisu is-
kljuceni principi rada utemeljeni na paradigmi Komenskog. Njegova postavka da se u
detinjstvu upravlja primerima, a ne propisima, aktuelna je i interesantna za savremene
metodike, posebno one koje se odnose na mladi osnovnoskolski uzrast. Ovo se moze
posmatrati iz dva pravca. Prvi, nastavnik treba da je primer deci. Drugi pravac posma-
tranja jeste metodicki, ucenicima u nastavi donositi iz prirode i pokazivati primerke
onoga §to je sadrzaj uCenja. Jer, Komenski za ucitelja postavlja zlatno pravilo da se
pred Cula ima iznositi §to god se moze (Jenji¢ i Dragi¢, 2017). Slikovito je to opisao
re¢ima: §to je vidljivo — culu vida, §to se ¢uje — culu sluha, $to miriSemo — culu mirisa,
Sto ima ukus — ¢ulu ukusa, §to je opipljivo — ¢ulu pipanja (Komenski, 1997). Savre-
meni pedagozi, didakti¢ari i metodiCari ukazuju na znacaj ovakvog pristupa u nastavi.

Sistem vaspitanja i obrazovanja za Jana Amosa Komenskog

U duhu svoje pansofijske misli Komenski usmerava vaspitna nastojanja Skole u
smeru izgradivanja ¢oveka u kome njene sadrzajno-strukturalne komponente skladno
povezuju telesne sposobnosti i zdravlje, duhovono bogatstvo, intelektualne sposobno-
sti, istinoljubivost i samostalnost, moralnu snagu i dobrotu, estetski smisao za skladno
i lepo, kulturu rada, efikasnost i stvaralastvo. Smatra da efikasnim vaspitanjem treba
izgradivati zdrave, sposobne i ¢estite ljude, ljude ¢ista uma, spretnih ruku, snazne volje
1 Ciste savesti, ljude koji ¢e biti nosioci celokupnog drustvenog, kulturnog i moralnog
napretka. Ovako shvaéena funkcija vaspitanja Komenskog neposredno je proistekla
iz nasledenog Kvintilijanovog optimistickog verovanja u moguénosti razvoja ¢oveka,
koji je po njemu vrhunac bozjeg stvaranja i kruna njegove slave (Komenski, 1997).
U ¢ovekovu prirodu duboko je usadena teznja za saznanjem, koja nema ni kraja ni
granica, ni na nebu ni drugde izvan neba: on se penje u nebesa nad nebesima bas kao
Sto silazi u provaliju nad ponorima (Isto). Ove moguénosti Coveka pretvaraju se u
stvarnost samo ucenjem i obrazovanjem, jer za Komenskog niko ne moze postati ¢o-
vek ako ga ne pou¢imo onome §to Coveka ¢ini covekom (Isto). Otuda i odlu¢na izjava
da je svima koji su rodeni neophodno obrazovanje, jer treba da budu ljudi, a ne divlje
zveri (Isto). Najzad, veru da svako moze do svoje mere razviti sposobnosti, Komenski
je izrazio i dobro poznatim recima ,,teSko da ¢e se naéi tako prljavo ogledalo koje ne
bi bar kako-tako primalo slike” (Komenski, 1997: 177).

U ovim izrazito humanim mislima Komenskog nalaze se koreni njegovog de-
mokratskog stava o neophodnosti efikasnog obrazovanja i vaspitanja, za $to su potreb-
ne Skole. Voden Luterovom idejom, on je zahtevao da se Skole podizu u svim grado-
vima, palankama i selima za obrazovanje ,,sve omladine oba pola, bez obzira da li su
siromasni ili bogati, kako bi se poucavali u nauci, vrlini i poboznosti“ (Isto, 91). Ova
demokratska Zelja za efikasnim vaspitanjem i obrazovanjem u suprotnosti je sa svim
dotadasnjim Skolama, posebno onim jezuitskim koje su primale samo drustvenu elitu.
Jan Amos Komenski takode se oStro borio protiv elitisticke latinske Skole humanista
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u zelji za demokratskom Skolom, dobro organizovanom koja treba da implementira
drustveno-korisne, prakti¢ne vestine, kao i nau¢no znanje o prirodnom okruzenju. Nje-
gov ideal demokratskog humanizma dostignut je tek u budué¢nosti, izvan ogranicenja
novonastalog kapitalistiCkog sistema. Bio je to utopijski ideal, s obzirom na to da je
Komenski osetio potrebe narodnih masa dovoljno duboko da savlada uski elitisticki
pogled koji je dolazio iz redova vladajuce klase.

U zelji za humanom Skolom kojoj je tezio, njegov utopisticki ideal otiSao je
daleko, s obzirom na verovanje da ¢e reforma obrazovanja dovesti do reforme sveta.
To je razlog da obrazovanje shvata kao opste dobro svih ljudi (Dobinson, 1970: 34-
35). Takode, u izreci posveéenoj negovanju talenta (De cultura ingeniorum oratio)
Komenski je detaljno predstavio i socijalne prednosti obrazovanja znacajne za drzavu.
Naglasio je da prosvetljenje nacije podrazumeva kako najbolje iskoristiti plodove ze-
mlje. Zapravo u Pangresiji Komenski iznosi svoju ideju o ulozi obrazovanja za unap-
redenje medunarodnih odnosa, za opsti mir 1 dobrobit svih ljudi (Isto). Zar je potrebno
naglaSavati kakvo je futurolo§ko znacenje imao ovaj njegov zahtev ne samo u vremenu
kada je izrekao, ve¢ kakvo znacenje ima i danas za nase prilike?

Jan Amos Komenski je imao istorijsku zaslugu za organizaciju Skolstva i nasta-
ve (Zlebnik, 1970). Zamisljao je svet kao lavirint, u kom su se nasle i §kole. Ova meta-
fora, duboko ukorenjena u srednjovekovnim tradicijama mistike i asketizma, morala je
imati neki izlaz. Uporno i hrabro Komenski je gledao na izlaz iz lavirinta kao na otvo-
rene ravnice koje treba da pokazu put coveku u lavirintu losih $kola (Dobinson, 1970).
U tom svom razmisljanju o sistemu obrazovanja i vaspitanja ispoljio je jedan nasem
vremenu veoma blizak pedagoski zahtev. Zalagao se za kontinuirano, permanentno
obrazovanje koje treba da poc¢ne rodenjem i traje do kraja zivota. Ova njegova koncep-
cija kontinuiranog, celovitog i jedinstvenog sistema vaspitanja i obrazovanja, bila je
ideja vodilja u ostvarivanju naseg savremenog, demokratskog i jedinstvenog skolskog
1 vaspitnog sistema — od drustveno organizovanog predskolskog vaspitanja do razvije-
nog sistema vaspitanja i obrazovanja (Vukasovi¢, 1986: 171-172). Dobro organizovan
sistem vaspitanja i obrazovanja trebao bi da implementira drustveno korisne prakticne
vestine, kao i nau¢na znanja o prirodnom okruzenju. Tako je za Komenskog Citav zivot
ucenje (Komenski, 1997), te izdvaja vise medusobno povezanih perioda, a svakom od
tih perioda ili etapa predstavlja svojevrsnu skolu. Takvih §kola po Komenskom je se-
dam pocevsi od schola geniturae (Skola pre rodenja ili $kola rodenja), schola infantiae
(Skola detinjstva), pa sve do schola senii (Skole starosti) (Tesi¢, 1970: 4-5).

Velika zasluga pripada Komenskom Sto je utvrdujuci periode celovitog i je-
dinstvenog sistema vaspitanja i obrazovanja, prihvatio evidentna saznanja o znacaju
perioda detinjstva u razvoju li¢nosti. Na temelju takvih saznanja s pravom bismo mo-
gli re¢i da je naucno konstituisao jedno podruéje pedagoskog rada. To je materinska
Skola (materinsko krilo), za koju je napisao i pedagoski prirucnik Informatorium za
materinske Skole. Uprkos vremenu kada je napisana i danas je rado ¢itana knjiga. Sa-
drzi niz vrednih saveta i sugestija u pogledu sadrzine i metodike pedagoskog rada s
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decom predskolskog uzrasta. Predstavlja prvo teorijsko delo iz oblasti vaspitanja u
kome Komenski ukazuje da su deca ,,najdragoceniji dar i blago* (Komenski, 1946:
15), kome smo duzni da ukazujemo istu ljubav i poStovanje kao sami sebi, a bavljenje
njima najveca je radost (Isto,16-17). Moze se kazati da je u ovom pogledu Komenski
inovativan. Donosi novi senzibilitet odnosa prema detinjstvu, koji je radikalno supro-
tan srednjovekovnom, gde se ,,vaspitna strategija zasnivala na nasilnoj, demagoskoj
paroli* (Spevak, 2003: 83). Jan Amos Komenski ukazuje da je odnos prema deci, od-
nos prema buducnosti, s obzirom na to da roditelji nisu odgovorni samo da obezbede
bioloski razvoj svoje dece vec¢ treba da se postaraju da im ,,ukrase misli i dusu®, kako
bi kada porastu, mogli ,,razumno i korisno da prozive svoj zemaljski vek* (Komen-
ski, 1946: 17-18). Zato vaspitanje dece treba da zapocne Sto pre, jos$ u prenatalnom
periodu, zatim u materinskoj §koli, s obzirom na to da je kasnije tesko ispravljati drvo
koje ukrivo izraste (Isto, 21-22). Preporucuje zapravo da sve pocne u pravo vreme, $to
znaci da ne treba pokuSavati ubrzati razvoj niti odgadati delovanje na njega. On izlaze
celokupni vaspitni program u materinskoj $koli za period od rodenja do polaska dece u
skolu koji podstice sve komponente razvoja li¢nosti. Koncepcija programa zasnovana
je na potrebi da se sva deca vezbaju svemu Sto im je neophodno za zivot, a to su “vera
i poboznost, Cestitost, znanje jezika i vestina” (Mihajlovi¢, 2014: 44).

Takode, pedagoski znacaj imaju i razmisljanja Komenskog o pedagoskoj koncep-
ciji i organizaciji Skole decastva (osnovne, narodne, elementarne $kole), ¢ije je pedagos-
ke probleme razradivao u svojim poznatim spisima (Didactica magna, Orbis sensualim
pictus, Pampedia — Panskolia). Po njegovoj zamisli to je Sestogodisnja Skola za opste
elementarno obrazovanje, u kojoj ucenici na maternjem jeziku treba da sti¢u osnovnu
pismenost i odredena znanja iz matematike, muzike pa sve do geografije i privrede (za-
nata). To je Skola koju treba da zavrse svi, bez obzira kom ¢e se pozivu posvetiti i ¢ime
¢e se kasnije u zivotu profesionalno baviti, ili ako kazemo njegovim re¢ima, njegova
pansofijska koncepcija Skole maternjeg jezika podrazumeva Skolu ¢ovecnosti, u kojoj se
staraju duhom mudri, radom pametni i srcem pobozni i moralni ljudi (Komenski, 1997).
Mislimo da ovakav koncept osnovne (opSte-obrazovne) Skole ima istinsko revolucionar-
no znacenje i da se s pravom Komenski smatra idejnim tvorcem moderne osnovne $kole.
I materinska i osnovna $kola (Skola maternjeg jezika) predstavljaju samo odredene ste-
pene u jedinstvenom lancu obrazovanja s obzirom na to da se na njih nastavljaju takode
Sestogodisnja latinska Skola (gimnazija), zatim akademija. Pored ovih $kola Komenski je
predvidio skolu za skolu u kojoj bi radili naucnici sa zadatkom da unapreduju sve skole.
Moze se slobodno kazati da je on zacetnik ideje otvaranja instituta za istrazivanje peda-
goske problematike (Kacapor, 2003: 89-90). 1z ovoga sledi zakljucak da je Komenski
institucionalno obrazovanje protezao do dvadesetcetvrte godine starosti, posle koga bi
trebalo da dode slobodno obrazovanje, odnosno samoobrazovanje. Ovako organizovan
Skolski sistem Komenskog doprinosio je kvalitetnijem sticanju znanja u odnosu na dota-
dasnje srednjovekovne sisteme, usmerene na nastavne programe septem artes liberales(-
sedam slobodnih vestina) u okviru triviuma i kvadriviuma.
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Skola — radionica ¢ovecénosti

Jan Amos Komenski je srednjovekovnu $kolu u kojoj se ucenje svodilo na me-
morisanje gotovih, tudih znanja nazivao mucilistem, tvrde¢i da se u njoj nad dusev-
nim sposobnostima ué¢enika vrsi nasilje (Komenski, 1954: 70). Skola uéenika silom
kljuka znanjima prisiljavajuci ga da pamti i govori samo tuda misljenja o stvarima
(Isto,71-75). Konstatuje da nastavnici ne uce ucenike da se razvijaju iz sopstvenog
korena, ve¢ ih navikavaju da se ukrasavaju gran¢icama ubranim jedino s drugog drve-
¢a (Isto,135-136). Tako, umesto da raskopavaju izvor razumevanja koji je ,,sakriven
u njima, oni ih napajaju tudim potoci¢ima*™ (Isto,135). Za Komenskog znanja tako
poucavanih ucenika svode se na prazne ljudske reci, dosadna ,,papagajska brbljanja,
plevu i maglu misljenja“ (Isto,71). Ovako jednostranoj Skoli Komenski suprotstavlja
Skolu koju naziva ,,radionicom Covecnosti* (Isto,65). U njoj se nastavnici koji dobro
znaju vestinu poucavanja brinu da uéenici uistinu postanu ljudi. Kako? Nastavom koja
ucenicima omogucéava i pomaze da do znanja dolaze §to samostalnijom vlastitom mi-
saonom aktivnoscu.

Za Komenskog ucenik mora sam donositi sud o stvarima, $to zapravo ukazuje
da oni efikasnije usvajaju znanja: umesto nastave upucene na memorisanje, zamenjuje
nastavom upucenom prvenstveno na rasudivanje. Pri tom posebno insistira na otkriva-
nju uzro¢no-posledi¢nih odnosa. Znati za Komenskog podrazumeva poznavati stvari
po uzroc¢nosti, te se stoga sve mora i uciti pomocu uzroka (Isto,140). S tim u vezi u
Velikoj didaktici zahteva da se u $koli uc¢enje sa da zameni sa u¢enjem zasto ,.kako bi
se ucenici navikavali da zapazaju uzroke i posledice (Isto,255). Uz napomenu da je
prosto neverovatno kako se ucenicima otvaraju o¢i kada nauc¢e da samostalno ,,jedno
objasnjavaju drugim® (Isto,140). Za razliku od sholasticke nastave, u nastavi za koju
se zalaze Komenski nema mesta verbalizmu i Sablonizmu. Smatra da nikome ne treba
dopustiti da govori ono §to ne razume, a da se to ne bi deSavalo reci se moraju organski
vezivati za stvari. To je smisao sugestije Komenskog da se ,,re¢i uce samo u vezi s
predmetima‘ (Isto,161). Po svemu sude¢i Komenski je znao da sadrZajne reci ne sluze
samo za saopStavanje misli, ve¢ da ucestvuju i u njihovom formiranju, pa je sugeri-
sao da se pri ucenju $to ¢esc¢e primenjuje kazivanje naucenog. Ovo aktivno ucenje za
Komenskog je namerno, svesno, planirano, sistemati¢no, zahvaljuju¢i u velikoj meri
njegovim metodic¢kim iskustvima.

Metodika nastave za Komenskog podrazumeva poznavanje gradiva, ciljeva na-
stave koji su bili specifi¢ni za svaku etapu Skolskog sistema, efikasne postupke i oblike
rada koji su u velikoj meri doprinosili ovoj vrsti aktivnog znanja. Za aktivno ucenje
vezuju se interesovanja ucenika. Kao sinonim za interesovanja Komenski ¢esto koristi
termine Zelja za u¢enjem, zaokupljenost duha, raspolozenje za ucenje i slicno. U tom
kontekstu jasno ukazuje ,,na vezu izmedu interesovanja i motivacije* (Vucini¢, 2011:
695). Stoga predlaze niz metodickih postupaka za budenje radoznalosti u¢enika, poput
onih da je ucenicima potrebno objasniti znacaj onoga $to uce, pa sve do toga kako
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olaksati ucenje i uciniti ga prijatnijim (Kamenov, 2006: 85-86). Smatrao je da se uci-
telji ,,slabo brinu o ucenicima, jer ih gone na nauke preko njihove volje* (Komenski,
1954: 118). Stoga predlaze ociglednost koja podrazumeva celovito culno zapazanje
(percipiranje) predmeta radi prikupljanja odredenog fonda ¢injenica na temelju kojih
se formiraju jasne predstave o tim predmetima (Brankovi¢ i Ili¢, 2011). Culna isku-
stva Cesto su izvor saznanja u nastavi, te se Komenski rukovodi ovim principom koji
je nazvao i zlatnim pravilom nastave. Zahtevajuéi da se sve predaje uz ucesce Cula,
Komenski ociglednost nije smatrao ciljem veé sredstvom dobre nastave. Za njega je
ona pretpostavka misaone aktivizacije ucenika, jer znanje pocinje od cula, a na to
se nadovezuje razmisljanje, stvaranje pojmova (Komenski, 1954: 123). Dakle, oci-
glednost, koju je on svodio na neposredno opazanje nije nuzna radi ociglednosti, ve¢
radi omoguéavanja ucenicima da misle, da misaonom obradom culnih iskustava sticu
nauc¢na saznanja. Zahvaljuju¢i njegovoj knjizi Orbis Sensualium Pictus koja je bila
edukativna slikovnica i prvi udzbenik o¢igledne nastave (Kamenov, 2006; Zlebnik,
1965), Komenski je upravo doprineo da ucenici misaonom obradom culnih iskustava
sticu naucna saznanja. Smatrao je da sa razgledanjem ove edukativne knjige treba
zapoceti joS u predskolskom uzrastu (Komenskeho, 1932); zasnovana je na vizuelnom
dozivljaju, angazuju se Cula, a razlog tome je §to se u ranom periodu decijeg uzrasta
apstraktna znanja tesko usvajaju (Isto). I pored toga Sto je proslo vise od tri veka od
izlaska ove knjige, Orbis Sensualium Pictus se smatra jednom od spomenika pred-pe-
dagogije. Predstavlja jednu vrstu metodi¢kog udzbenika u kojoj se na inovativan nacin
daje moguénost uc¢enicima da efikasno usvoje nastavne sadrzaje. Orbis Sensualium Pi-
ctus jos uvek je retka i traZzena knjiga, ali i model za sastavljanje danasnjih savremenih
udzbenika (Cuma, 1991: 607). Svako udenje mora poceti culima kako bi se ostvarilo
razumevanje, $to potvrduju i filozofski principi Komenskog svrstani u pet kategorija
pocevsi od okruzenja, u¢enja koje ukljucuje ¢ula, socijalizacije pa sve do verske obuke
(Lang, 1965).

Da bi se efikasno usvojila znanja, formirale vestine i navike, razvijale stvaralac-
ke sposobnosti i druga pozitivna svojstva li¢nosti Komenski ukazuje na vaznost meto-
da u nastavi. Zelju za aktivnim u¢enjem moze izazvati i sam metod rada (Komenski,
1954: 119), imajuéi u vidu da je najpouzdanije motivaciono sredstvo onaj nacin reali-
zovanja nastave koji u¢enike misaono angazuje i intelektualno osamostaljuje. Smatra
da je svakom ko zeli saznati sustinu neke nauke vazno da ima bistro oko, da se pred-
meti priblize, da bude prisutna paznja i da odgovaraju¢om metodom pruzamo jedno za
drugim ono §to ucenik treba da posmatra, jer ¢e tada sve shvatiti pouzdano i brzo. Tako
je demokratski postulat zajednickog obrazovanja Komenskog zahtevao takve metode
na osnovu kojih bi se postigli fer rezultati koje mogu posti¢i svi u€enici. Razvijao je i
predlagao induktivni pristup u uc¢enju, zahtevajuéi tome da se ne koristi analiticka, veé
sinteticka metoda u ucenju (Jivova & Bakker, 2015). Njegova ideja uciti u skladu sa
zakonima prirode, postepeno savladati svaki nastavni sadrzaj zahvaljuju¢i metodi¢kim
uputstvima i sve to potkrepiti culima, pravila su uspesnog obrazovnog i vaspitnog
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procesa (zasnovanog na pansofijskoj koncepciji) koje mozemo proizvesti i nastojati da
primenimo u njegovoj skoli, radionici covecnosti.

Zakljucak

Jan Amos Komenski i njegovo delo predstavljaju jedan od najvrednijih dopri-
nosa riznici pedagoske nauke. Najvec¢i je mislilac u istoriji pedagogije, glasnik na-
prednih misli i teznje epohe humanizma, pokretac vaspitnih i §kolskih reformi, tvorac
vaspitnog i obrazovnog sistema. Vise nego bilo koji drugi pedagog spoznao je drustve-
ne potrebe svoga vremena zahvaljujuéi pansofijskoj koncepciji vaspitanja, kojom je
nadmasio drustveno-istorijski kontekst u kome je Zivio. Njegova pansofija podrazume-
vala je sveopstu mudrost, enciklopediju znanja, realni pogled na coveka, svet i Zivot.
U duhu svoje pansofijske misli Komenski usmerava vaspitna nastojanja Skole u smeru
izgradivanja ¢oveka u kome njene strukturalne komponete skladno povezuju telesne
sposobnosti 1 zdravlje, duhovno bogatstvo, intelektualne sposobnosti, istinoljubivost i
samostalnost, moralnu snagu i dobrotu. Pedagoski realizam Komenskog imao je za cilj
prevazilaZenje slabosti tradicionalne $kole i njene intelektualne jednostranosti. Zelio
je novu Skolu koja treba da implementira nau¢na saznanja u nastavni proces, podstice
aktivnost i samoaktivnost, obrazuje coveka za nebesko, ali i za zemaljsko carstvo.

Velicanstveni duh Komenskog nakon gotovo Cetiri veka je aktuelan i podstica-
jan i danas. Sa nepredvidivom ta¢nosti, ve¢ u sedamnaestom veku naznacio je napred-
ne pedagoske teznje nove epohe i Siroko zacrtao put razvoju skolstva, nauke o vaspi-
tanju za budece vekove. Njegove vizionarske ideje vezane za optimisticko verovanje u
mogucénosti razvoja coveka, demokratskog stava o neophodnosti organizovanja skola,
vaspitne funkcije Skole, potrebe za kontinuiranim i permanentnim sistemom vaspitanja
1 obrazovanja, sistematskim metodi¢kim radom jo$ u materinskoj skoli, nastavnog pro-
cesa, osvetljavaju pedagoske horizonte jednakim sjajem kao i u drustveno-istorijskom
kontekstu vremena u kome je zivio. I danas su ove ideje vrlo podsticajne, imaju svoje
naslednike. Jan Amos Komenski uticao je na unapredenje vaspitne i obrazovne delat-
nosti, na razvoj pedagoske nauke. Svojim vizionarskim pedagoskim radom postavio je
temelje pedagoske futurologije.

SOCIAL - HISTORICAL CONTEXT, SCIENTIFIC ACHIEVEMENTS AND RE-
LEVANCE OF SCHOOL AND TEACHING PROCESS OF JOHN AMOS COME-
NIUS
Abstract

The pedagogical legacy regards John Amos Comenius as one of the most impor-
tant scholars in the field of pedagogy. While he was criticized at the time when he lived
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because of the views and beliefs he weaved in his works, he is regarded as a scholar
of his day who acted with pedagogical passion in the fields of theory and practice of
upbringing and education. The renaissance-style way of thinking was highlighted in
the pedagogical ideas of Comenius who promoted abandonment of one-sidedness of
old scholasticism and education of people for the Heavenly and for the Earthly King-
doms. Wishing to overcome the intellectual one-sidedness of the old school, his pan-
sophic concept of upbringing and education contributed to better quality acquisition
of knowledge, adoption of skills and habits. The new school wants to implement the
scientific knowledge in the educational process, encourage activity and self-activity of
Students.

The aim of our paper is to point out the scientific achievements and topicality
of the school and teaching process of Comenius. The method of theoretical analysis
and the historical method with the content analysis technique are applied for the pur-
poses of this paper. The studying of primary and secondary sources suggests explicitly,
owing to the methods applied, that the work of Comenius was and has remained the
subject of studies and research due to a handful of useful ideas, thoughts, advices and
instructions the work of today s teachers and practitioners is based on. In addition to
his epochal work The Great Didactic, his book Orbis Sensualium Pictus also suggests
the necessity of linking sensory impressions with students’ activities. It represents a
sort of a textbook for teachers providing the students with the possibility to efficiently
adopt teaching contents in innovative way.

In conclusion, the authors point out that in the past there was always found a
part of modernity that concerns Comenius and his knowledge.

Key words: pedagogical realism, pansophic concept of education, school and
teaching processes.
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