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MENJAJU LI SE STAVOVI NASTAVNIKA PREMA
INKLUZIJI?

Apstrakt

Inkluzivno obrazovanje predstavlja veliku promenu u obrazovnom procesu. Za
uspeh ovog procesa od kljucnog su znacaja svi akteri koji ucestvuju u njemu. Upravo
zbog toga, cilj ovog istrazivanja je bio utvrditi stavove i emocionalne reakcije nastav-
nika prema procesu inkluzije. U okviru istrazivanja koriséena su tri upitnika: Upitnik
opstih demografskih podataka, Upitnik o stavovima nastavnika prema inkluzivnim
odeljenjima (Scale of Teacher s Attitudes Toward Inclusive Classrooms) i upitnik koji
se odnosi na emocionalne reakcije nastavnika prema deci sa smetnjama u razvoju
(Emotional Reaction Scale). Istrazivanje je obuhvatilo 106 nastavnika iz osam osnov-
nih skola na podrucju teritorije Vojvodine. Rezultati istrazivanja ukazuju na to da su
stavovi nastavnika prema inkluziji samo blago pozitivni (2,75), emocionalne reakcije
prema deci sa smetnjama u razvoju su pozitivne (4,49), i da ¢e nastavnici koji ispo-
ljavaju pozitivne emocionalne reakcije prema deci sa smetnjama u razvoju ispoljavati
i pozitivnije stavove prema samoj inkluziji u odnosu na nastavnike koji imaju manje
pozitivne ili cak negativne emocionalne reakcije (r =.58, p<.01). Uspeh inkluzije je
znatno veci u odeljenjima u kojima su emocionalne reakcije nastavnika i njihovi stavo-
vi pozitivni u odnosu na odeljenja gde su negativni.

Kljucne reci: Inkluzija, Posebne obrazovne potrebe, Stavovi, Nastavnici

Uvod

Godinama unazad stavovi prema populaciji uc¢enika sa smetnjama su bili segre-
giraju¢i i odbacujuci. Negativni stavovi su jo$ vise doprinosili izolaciji ove populacije
ucenika. Medutim, uvodenjem inkluzije stvari se menjaju, implementacija inkluzije
doprinela je integraciji dece sa smetnjama u razvoju u redovne Skole ali i promeni
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stavova prema njima. Promene u stavovima u pozitivnom smeru su neophodne kako
bi se osigurao uspeh inkluzivnog procesa, upravo zbog toga se veliki broj studija bavi
njima.

Na osnovnoskolskom uzrastu uspeh inkluzije zavisi prvenstveno od osoba koje
rade sa decom, odnosno od ucitelja i nastavnika koji predstavljaju jedan od klju¢nih
¢inilaca samog procesa, a njihov osecaj neadekvatnosti i negativni stavovi koji su pri-
sutni u izvesnom broju slucajeva mogu predstavljati znacajnu barijeru u inkluzivnom
obrazovanju dece sa smetnjama u razvoju (Rajovi¢, Jovanovi¢, 2010).

Upravo zbog pozitivne korelacije izmedu stavova nastavnika i njihovog pona-
Sanja potrebno je prouciti ih, jer promene u stavovima nastavnika u pozitivnom smeru
stvaraju vece mogucnosti za uklju¢ivanje ucenika sa potrebom za dodatnom podrskom
u redovnu skolu (Broj¢in, 2013). Pozitivan stav nastavnika prema inkluziji je veoma
bitan narocito u ranom osnovnoskolskom periodu jer je nastavnik osoba koja se u tom
periodu prihvata kao autoritet i neko ¢iji model ponaSanja usvajaju gotovo svi ucenici
u ucionici (Galovi¢, Broj¢in, Glumbi¢, 2014).

Prvenstveno nastavnici ali i vr$njaci u odeljenju predstavljaju kljuénu podrs-
ku i oni su ti koji treba da pruze pomo¢ detetu sa smetnjama u razvoju kako bi se
ono suocilo sa brojnim izazovima koji stoje na putu njegovog obrazovanja u redovnoj
Skoli, pocevsi od fizickih i arhitektonskih barijera koje su prisutne u najvecem broju
sluc¢ajeva pa sve do akademskih, socijalnih i emocionalnih barijera koje stoje na putu
ka ostvarenju osnovnih ciljeva $kolovanja. Postojanje podrske od strane nastavnika
doprinosi celokupnom razvoju ucenika sa potrebom za dodatnom podrskom (Rajovié,
Jovanovi¢, 2010).

Osim stavova kljuénu ulogu u odnosu izmedu nastavnika i deteta sa potrebom
za dodatnom podrskom igraju i emocije nastavnika koje predstavljaju konativnu kom-
ponentu stava, one podjednako kao i sami stavovi motiviSu ponasanje i delovanje
nastavnika. Inkluzivno obrazovanje predstavlja jednu veliku promenu u obrazovnom
procesu, a svaka promena je pra¢ena emocionalnom reakcijom, nemoguée je razdvojiti
emocije od promena, jedno obuhvata drugo, stoga je bitno obratiti paznju i na ovaj
aspekt funkcionisanja nastavnika koji bitno uti¢e na njihov odnos sa ucenicima (Har-
graeves, 2004).

Inkluzija podrazumeva uvazavanje razli¢itosti medu ucenicima, temelji se na
decijim pravima i individualnom pristupu svakom uceniku (Pordevi¢,2014), a za samu
individualizaciju pristupa odgovorni su nastavnici, te i ovo ukazuje na uticaj koji sta-
vovi nastavnika imaju na tok edukacije ucenika i obrazovni proces uopste (Jovanovic,
Popadi¢, 2016).

Korist od inkluzije imaju ne samo deca sa potrebom za dodatnom podrskom ve¢
i njihovi vrsnjaci kao i sve druge osobe koje su ukljucene u nastavni proces. U inklu-
zivnoj ucionici podstice se socijalizacija i uvazavanje razlicitosti, a usvajanje zivotnih
vestina je moguce 1 kod jednih i kod drugih ucenika. U inkluzivnoj Skoli dakle svi
treba da uce zajedno i dobijaju kvalitetno obrazovanje (Giacchi, 2003).
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Na prvom mestu obrazovna a onda i §ira socijalna integracija predstavlja vazan
uslov za odstranjivanje negativnih reakcija drustva kojima su ove osobe bile izloZzene
dugi niz godina u proslosti. Dakle, osnovni preduslov inkluzije jeste promena stavova,
vrednosti 1 ponaSanja prema deci sa potrebom za dodatnom podrSkom, §to se moze
posti¢i kroz medusobni kontakt sa njima, zajednickim delovanjem i u¢enjem, kroz po-
zitivna iskustva kako sa nastavnicima tako i sa vr§njacima, a upravo skola jeste mesto
koje treba da bude pokreta¢ ovih promena i mesto gde se razli¢itost mora prepoznati,
postovati i ceniti (Bori¢, Tomi¢, 2012).

Metodologija istraZivanja

Problem ovog istrazivanja odnosi se na prepoznavanje stavova nastavnika, jer
su promene u stavovima nastavnika u pozitivnom smeru kljucne za uspeh inkluzivnog
procesa. Cilj istrazivanja je bio utvrditi stavove i emocionalne reakcije nastavnika pre-
ma procesu inkluzije. U okviru istrazivanja koriS¢ena su tri upitnika, upitnik koji se
odnosi na opste demografske podatke, upitnik kojim smo procenjivali stavove nastav-
nika prema inkluziji 1 upitnik koji procenjuje emocionalne reakcije nastavnika prema
deci sa smetnjama u razvoju. Istrazivanjem je obuhvaceno 106 nastavnika iz osam
osnovnih $kola na podrucju teritorije Vojvodine. Istrazivanje je realizovano u periodu
od aprila do jula 2018. godine.

Upitnikom opstih demografskih podataka prikupili smo informacije koje se od-
nose na pol, starost, na godine radnog staza, kao i na godine iskustva u radu sa decom
sa smetnjama u razvoju.

Za ispitivanje stavova nastavnika prema inkluziji koristili smo instrument: Sta-
vovi nastavnika prema inkluzivnim odeljenjima (Scale of Teacher s Attitudes Toward
Inclusive Classrooms-STATIC), (Coharan,1999). Ovaj instrument se sastoji od 20
stavki koje se ticu ukljuc¢ivanja ucenika sa potrebom za dodatnom podrskom u inklu-
zivne ucionice. Nastavnici i uéitelji su za svaku izjavu iznosili svoje slaganje koriste¢i
Sestostepenu Likertovu skalu, ova skala se dakle sastoji iz 6 tacaka, a stepen slaganja
sa izjavom se krece od: 0 - potpuno se ne slazem, 1 - ne slazem se, 2 - nisam siguran,
ali se ne slazem, 3 - nisam siguran, ali se slazem, 4 - slazem se, 5 - u potpunosti se sla-
zem. Kada se vr$i ocenjivanje ove skale potrebno je da se klju¢ni ajtemi 3,4, 7,9, 13
1 15 obrnuto skoruju. Ukupan zbir odgovora na svih dvadeset stavki se posmatra kao
odnos nastavnika prema inkluziji. Za nastavnike koji imaju vise skorove smatra se da
je njihov stav prema inkluziji pozitivniji, dok nastavnici koji imaju nize skorove imaju
manje pozitivne ili ¢ak negativne stavove prema inkluziji (Walker, 2017).

Naredni instrument koji je kori§¢en za procenu emocinalnih reakcija nastavnika
jeste skala emocionalne reakcije (Emotional Reaction Scale), (Avramidis et al, 2000).
Ova skala se sastoji od bipolarnih prideva koji ocenjuju emocionalne reakcije nastav-
nika i ucitelja prema deci sa smetnjama u razvoju. Ona se sastoji iz sedam stavki pri
¢emu smo mi jo$ jednu stavku naknadno dodali u ovu skalu. Dodata stavka se odnosi
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na decu sa Daunovim sindromom, razlog uvodenja stavke je povezan sa tim da je u
poslednje vreme doslo do porasta broja ove dece u redovnim osnovnim $kolama. Ovih
osam stavki sastojalo se od bipolarnih prideva kao §to su ,,pesimisticno — optimisti¢no*
ili ,, ,,uznemireno — opusteno®. Od nastavnika je trazeno da na skali od 1 do 7, zaokruze
broj koji najblize odgovara pridevu koji opisuje njihova ose¢anja. Ukoliko je ispitanik
visoko ocenio ovu skalu smatralo se da ima pozitivanije izrazenu emociju prema deci
sa smetnjama u razvoju (Mahony, 2016).

Istrazivanjem je obuhvaéeno 106 nastavnika iz osam redovnih osnovnih §kola,
vecéinu uzorka ¢inile su pripadnice Zenskog pola (80,2%), dok su manji deo uzorka ci-
nili muskarci (19,8%), Sto i odgovara strukturi zaposlenog nastavnog osoblja u osnov-
nim Skolama u pogledu pola. Istrazivanjem su obuhvaceni ispitanici starosti od 27 do
63 godine. Radni staz nasih ispitanika kretao se u rasponu od 1 — 38 godina (AS-17).

Prikupljeni podaci su obradeni u okviru statisti¢kog paketa SPSS - Statistics for
Windows 24. Analiza podataka obuhvatila je metode deskriptivne i analiticke statistike
1 testiranje hipoteza (statisticke znacajnosti). U deskriptivnom delu analize prikazani
su apsolutni brojevi, procenti, aritmeticka sredina, opseg vrednosti i standardna devi-
jacija. U analizi podataka je kori§¢ena Pirsonova korelacija.

Rezultati

Primenom upitnika Scale of Teacher's Attitudes Toward Inclusive Classroom
zeleli smo da ispitamo stavove nastavnika prema inkluzivnim odeljenjima, nastavnici
su u okviru ovog upitnika trebali da izraze stepen slaganja sa svakom od 20 ponudenih
izjava, na taj nacin $to su trebali da zaokruze broj od 0-5, pri ¢emu je 0 predstavljalo
potpuno neslaganje sa izjavom dok je 5 predstavljalo potpuno slaganje sa istom. Neke
od izjava u okviru ovog upitnika jesu: uveren sam u svoju sposobnost da podu¢avam
ucenike sa smetnjama u razvoju, adekvatno sam obucen da prepoznam potrebe ovih
ucenika, verujem da je akademski napredak mogu¢ kod ovih ucenika...

Tabena 1
Stavovi nastavnika prema inkluzivnim odeljenjima

Br. ispitanika Proseéna vrednost Standardna Minimum Maksimum
devijacija
Stavovi 106 2,75 0,72 1,40 4,60

Napomena:br-broj.

Iz tebele 1 mozemo videti da je prosecan skor na ovoj skali iznosio 2,75 §to nam
ukazuje na to da nastavnici nisu u potpunosti sigurni kada je u pitanju njihovo slaga-
nje sa svim tvrdnjama u okviru ovog upitnika, te da je njihov stav prema inkluzivnim
odeljenjima samo blago pozitivan.
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Primenom skale koja se odnosi na emocionalne reakcije nastavnika prema deci
sa smetnjama u razvoju - Emotional Reaction Scale ispitali smo emocionalne reakcije
nastavnika prema deci sa razliCitim tipovima smetnji u razvoju. Izjave se odnose na
to kako bi se nastavnici osecali kada bi u njihovo odeljenje doSao uc¢enik sa nekom od
nabrojanih smetnji. Ispitanici su trebali da za svaku od ponudenih izjava izraze svoje
emocionalne reakcije na taj nacin Sto su zaokruzivsi broj od 1-7 izrazili svoje emocio-
nalnu reakciju za svaku ponudenu situaciju, pri ¢emu je 1 predstavlja manje pozitivne
emocije -pesimisti¢no, neugodno, negativno, u odnosu na 7 koja oznacava pozitivne
emocije - pozitivno, ugodno, zainteresovano...

Ukupan prosecan skor na skali emocija iznosi je 4,49, §to govori u prilog tome
da su emocije nastavnika prema ovoj deci uglavnom pozitivne, ali ono §to je potrebno
naglasiti jeste to da se za svaku od ponudenih situacija raspon odgovora kretao od 1 do
7, $to nam ukazuje na to da su neki nastavnici imali potpuno negativne emocionalne
reakcije za odredenu situaciju dok su sa druge strane neki imali potpuno pozitivne
emocionalne reakcije za istu tu situaciju.

Tabela 2
Emocionalne reakcije nastavnika

Varijabla Prosecna Standardna Minimum Maksimum

vrednost  devijacija

1.Ispodprosec¢no intelektualno 4,50 1,43 1 7
funkcionisanje

2.0steéenje vida 4,71 1,37 1 7
3.0stecenje sluha 4,57 1,40 1 7
4. Telesno oStecenje 4,75 1,51 1 7
5. Autizam 3,87 1,58 1 7
6. Daunov sindrom 4,20 1,60 1 7
7. Osnovna smetnja i smetnjeu 4,15 1,58 1 7
ponasSanju

8. Sa ucenikom je i asistent 4,40 1,57 1 7
Prosecan skor skale 4,49 1,27 1 7

U tabeli 2 mozemo da vidimo da su nastavnici najvise negativnih emocionalnih
reakcije ispoljili prema deci sa autisiticnim spektrom poremecaja, dok su najpozitivni-
je emocionalne reakcije imali prema deci sa oStecenjem vida i prema deci sa telesnim
osteéenjem.
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U okviru naSeg istrazivanja ispitali smo i to da li emocionalne reakcije nastav-
nika imaju pozitivan uticaj na njihove stavove, te smo koriste¢i Pirsonov koeficijent
korelacije utvrdili da postoji statisticki znacajna korelacija srednjeg stepena izmedu
emocionalnih reakcija nastavnika i pozitivnih stavova prema procesu inkluzije (Tabela
3), odnosno utvrdili smo da ¢e nastavnici koji ispoljavaju pozitivne emocionalne reak-
cije prema deci sa smetnjama u razvoju ispoljavati i pozitivnije stavove prema inklu-
ziji u odnosu na nastavnike koji imaju manje pozitivne ili ¢ak u potpunosti negativne
emocionalne reakcije prema ovoj populaciji.

Tabena 3
Povezanost emocionalnih reakcija nastavnika i pozitivnih stavova prema inklzuziji
Emocionalne reakcije p
Stavovi .58 .001

Diskusija i zakljucak

Inkluzija podrazumeva integrisanje dece sa smetnjama u razvoju u redovne sko-
le i uspostavljanje obrazovnog okvira koji ¢e im najvise odgovarati (Radovanovié,
2008). Pored prilagodavanja Skolskog okvira deci sa smetnjama u razvoju, neophodno
je Skolske uslove prilagoditi i za drugu decu, odnosno ,,darovite uc¢enike* kako bi 1 oni
mogli da razvijaju i unapreduju svoje sposobnosti i potencijale. Uloga nastavnika i uci-
telja u ovom procesu je od presudnog znacaja, a emocije i stavovi koji preovladavaju
kod najveceg broja njih uticu na tok, ali i na konacan ishod samog procesa inkluzije,
dakle, oni su ti koji sprovode inkluziju, te je upravo zbog toga potrebno posebnu pa-
Znju posvetiti ispitivanju njihovih stavova (Rajovi¢, Jovanovi¢, 2010).

Rezultati naSeg istrazivanja ukazuju na blago pozitivne stavove nastavnika pre-
ma inkluziji (2,75), $to je veoma sli¢no rezultatima koje su dobili Galovi¢, D. Brojcin,
B. Glumbi¢, N. (2014), koji su u okviru svog istrazivanja obuhvatili 322 vaspitaca i
nastavnika osnovne i srednje $kole, te rezultati koje su dobili u okviru istrazivanja uka-
zuju na pozitivniju ali ipak dominantno neutralnu poziciju stavova nastavnika prema
inkluziji (2.74) $to se poklapa i sa naSim rezultatima (Galovi¢, D. Broj¢in, B. Glumbic¢,
N. 2014). Ono $to je potrebno naglasiti je i to da mi u okviru naseg istrazivanja vidimo
blagi pomak u stavovima nastavnika prema inkluzivhom obrazovanju u pozitivhom
smeru u odnosu na istrazivanje: Inkluzivno obrazovanje: ideja i praksa (Jovanovié¢-Po-
padi¢, 2016). Istrazivanje je sprovedeno u KruSevcu na uzorku od 60 nastavnika (51
nastavnik iz redovnih osnovnih $kola i 9 defektologa iz skole za decu sa smetnjama
u razvoju). Rezultati ovog istrazivanja ukazuju na to da su kod nastavnika dominan-
tni negativni stavovi prema inkluziji, veéina ovih nastavnika smatra da obrazovanje
dece sa smetnjama u razvoju u specijalnim uslovima moze da da bolje rezultate, pre
svega zbog nedostatka sistemske podrske nastavnicima osnovnih $kola u sprovodenju
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procesa inkluzije (Jovanovi¢-Popadi¢, 2016). Sa ovim misljenjem i mi mozemo da
se slozimo jer je u okviru naseg uzorka od 106 nastavnika samo njih 25 proslo neku
adekvatnu vrstu obuke, samim tim i ne treba da nas ¢udi zasto iskustvo u radu sa ovom
populacijom ne doprinosi pozitivnim stavovima nastavnika prema inkluziji, jer isku-
stvo u radu, bez adekvatne obuke ne moze biti u potpunosti pozitivno.

U istrazivanju ,,Procena stavova nastavnika prema inkluzivnom obrazovanju
u urbanim $kolskim okruzenjima u Irskoj*, autorka Ciara Mahony (2016) je koristila
istu skalu za ispitivanje emocionalnih reakcija nastavnika prema deci sa smetnjama u
razvoju koju smo i mi koristili u okviru naseg istrazivanja. Autorka istrazivanja je pret-
postavila da ¢e nastavnici imati znatno negativnije emocije prema deci sa smetnjama
u ponasanju nego prema deci koja imaju neku smetnju u ucenju, sto je kasnije i potvr-
dila na osnovu rezultata koje je dobila (Mahony, 2016). U okviru naseg istrazivanja
nastavnici su najviSe negativnih emocionalnih reakcija ispoljili prema ucenicima sa
autizmom, Sto se 1 uklapa u rezultate prethodno navedenog istrazivanja jer su ucenici
sa autizmom, ucenici koji najcesce ispoljavaju stereotipne i repetitivne obrasce pona-
Sanja, ova ponasanja Cesto remete druge ucenike ali i sam rad nastavnika ili ucitelja u
toku Casa, te je to Cesto uzrok negativnih emocionalnih reakcija prema ovoj populaciji
ucenika. Osim toga u radu sa njima ¢este su i problemske situacije za Cije reSavanje
nastavnici sebe smatraju nedovoljno kompetentnima.

Najvise nastavnika koji su uc¢estvovali u ovom istrazivanju pozitivne emocije je
pokazalo prema deci sa telesnim oSte¢enjem i prema deci sa oSteCenjem vida, ovo mo-
Zemo objasniti misljenjem da je re¢ o deci koja su najcesce intelektualno ocuvana i sa
kojima narocito kada je re¢ o ucenicima sa telesnim oste¢enjem nisu potrebne posebne
strategije poducavanja. Kada je re¢ o deci koja imaju osteéenje vida, nastavnici navode
da ovi u€enici ne ometaju druge vrSnjake na Casu ali navode da su potrebna dodatna
prilagodavanja za rad sa njima, ova prilagodavanja mogu da uklju¢uju promenu mesta
sedenja, kori$¢enje lupe, izrada teksta na papiru veéeg formata i koriS¢enje veceg fonta
slova, zatim 1 primena asistivne tehnologije i sredstava koja opet zavisi od resursa koje
Skola poseduje.

Ciara Mahony u prethodno navedenom istrazivanju takode navodi i to da se na-
stavnici 1 ucCitelji ¢esto osecaju nedovoljno spremno da zadovolje potrebe ucenika sa
smetnjama u razvoju, narocito ako je re¢ o ucenicima koji imaju tezi oblik invalid-
nosti. Tezina ometenosti koju ucenik ima znacajno uti¢e na njihov stav prema procesu
inkluzije. U svom istrazivanju navodi i to da nastavnici najvecu zabrinutost pokazuju
prema obrazovanju ucenika sa autisticnim spektrom poremecaja, prema ucenicima sa
izazovnim ponaSanjem i prema onim ucenicima koji imaju umerene smetnje u ucenju,
Sto se poklapa i sa rezultatima naseg istrazvanja jer su nasi nastavnici najvise negativnih
emocija pokazali upravo prema ucenicima sa autizmom, za koje su i naveli da najvise
ometaju druge u¢enike na ¢asu, a samim tim i njihov rad, a potom i prema u¢enicima koji
pored osnovne smetnje pokazuju i neke smetnje u ponasanju (Mahony, 2016)
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Osnovno pravo svakog deteta bez obzira na sposobnosti, vestine i interesovanja
koja poseduje je da se Skoluje u redovnoj skoli zajedno sa svojim vr$njacima, odnosno
da se Skoluje u inkluzivnom odeljenju, sredini koja ¢e mu biti prilagodena i u okviru
koje ¢e sve njegove potrebe biti zadovoljene. Klju¢na licnost u zadovoljenju ovih po-
treba je ucitelj.

Upravo zbog vazne uloge koju nastavnik ima u samom inkluzivnom procesu
potrebno je ispitati njegove stavove i emocije koje su u osnovi stava, a zajedno u ma-
njoj ili ve¢oj meri motiviSu ponasanje i aktivnosti nastavnika.

Na osnovu naseg rada mozemo da zakljuc¢imo da nastavnici koji ispoljavaju po-
zitivne stavove prema inkluziji ispoljavaju i znatno pozitivnije emocionalne reakcije
prema deci sa smetnjama u razvoju, upravo zbog toga postoji i ve¢a moguénost uspeha
inkluzije u njihovoim odeljenjima nego u odeljenjima gde nastavnik ima manje pozi-
tivne ili ¢ak potpuno negativne emocije prema ovoj deci.

Jos jedan zakljucak koji mozemo da iznesemo je i taj da je za uspeh inkluzije
neophodno pripremiti nastavnike i ucitelje za sam proces, pruziti im adekvatnu obuku i
podrsku, zatim obezbediti resurse i opremiti Skolu sredstvima i materijalima neophod-
nim za rad sa ovom decom. Na taj nacin ¢e se olaksati rad nastavnika sa ovom popu-
lacijom i obezbediti pozitivno iskustvo u interakciji sa njima koje ¢e kasnije pozitivno
uticati na stavove nastavnika i ucitelja i obezbediti kvalitetno obrazovanje svakom
detetu.

Anda Zobenica,
Ksenija Kolunndzija

DO TEACHERS’ ATTITUDES TOWARDS INCLUSION CHANGE?
Abstract

Inclusive education represents a major change in the educational process. For
the success of this process, all actors involved in it are crucial. For this reason, the
aim of this research was to determine the attitudes and emotional reactions of teachers
towards inclusion process. Three questionnaires were used in the research: Questio-
nnaire of general demographic data, Scale of Teacher’s Attitudes Toward Inclusive
Classrooms and Emotional Reaction Scale. The research involved 106 teachers from
eight elementary schools on the territory of Vojvodina. The results of the research in-
dicate that teachers’ attitudes towards inclusion are only slightly positive (2.75), emo-
tional responses towards children with disabilities are positive (4.49), and the teachers
who exhibit positive emotional responses towards children with developmental disabi-
lities will also exhibit more positive attitudes towards inclusion than teachers with less
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positive or even negative emotional reactions (r = .58, p <.01). The success of inclusi-
on is considerably higher in the classrooms where teachers’ emotional reactions and
their attitudes are positive in comparison with the classrooms where they are negative.

Key words: Inclusion, Special educational needs, Attitudes.
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