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AKTIVNOSTI BUDUCIH VASPITACA - OD METODICKOG
DO INTEGRISANOG DELOVANJA

Apstrakt

Aktuelni koncept vaspitanja i obrazovanja ukazuje potrebu za prevazilazenjem
tradicionalnog, atomistickog pristupa u ucenju i apostrofira potrebu za pruzanjem pri-
like detetu da uci onako kako mu pripada, odnosno holisticki. Ovaj rad predstavija
vrstu preseka trenutnog stanja u obrazovanju vaspitaca zavrsno sa Skolskom 2017/18.
godinom. Predmet istrazivanja je povezivanje vise oblasti vaspitno-obrazovnog rada
u planiranim situacijama ucenja dece. Cilj je procena mere povezanosti konteksta
vise vaspitno-obrazovnih oblasti u pripremi studenata za planirane situacije ucenja
dece u svih Sest metodickih oblasti njihovog prakticnog delovanja u radu sa decom
u predskolskoj ustanovi. Analizirano je 174 studentskih priprema iz strucno-aplika-
tivnih nastavnih predmeta koje studenti — buduci vaspitaci pohadaju na 2. i 3. godini
osnovnih studija. Utvrdeno je da pored usmerenih metodika i metodickih aktivnosti
studenti pokazuju inicijativu ka spajanju elemenata razlicitih oblasti u cilju potvrdiva-
nja neophodnosti njihove realizacije kroz integrisani pristup.Istrazivanje ¢e posluZiti
kao osnova u koncipiranju pristupa u planiranim situacijama ucenja dece u vrticu. S
druge strane, uticace na prilagodavanje propisanog kurikuluma za buduce vaspitace
savremenim konceptima predskolskog vaspitanja i obrazovanja.

Kljucne reci: povezanost, saradnja, integracija, metode, metodicke vestine.
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Uvod

Kurikulum Visoke $kole strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Novom
Sadu, koji je u okviru Tempus TEACH projekta (Harmonization of Preschool Teacher
Education Curricula in Serbia ) — Harmonizacija kurikuluma za obrazovanje vaspitaca u
Srbiji, 2016. godine harmonizovan sa kurikulumima visokih $kola za obrazovanje vas-
pitaca iz VrSca, Sremske Mitrovice 1 KruSevca, ukazuje na ¢injenicu njihovih sli¢nosti i
uporedivosti. Polaziste kreiranja planova, programa za obrazovanje studenata, budué¢ih
vaspitaca, jesu kompetencije vaspitaca i time u skladu se izraduju ciljevi, ishodi, teorij-
ska nastava, prakti¢na nastava, sadrzaji, metode i oblici rada kako celokupnog kurikulu-
ma tako i pojedina¢nih predmeta. Metodike u obrazovanju vaspitac¢a zauzimaju znacajno
mesto 1 daju snazan pecat njihovoj profesiji. Kao posebne stru¢njake i prakti¢are, meto-
dike osposobljavaju buduce vaspitace da razliiteoblasti iz stvarnog Zivota i sveta nauke
prilagode 1 priblize deci, motivisu ih za uc¢enje i podstaknu njihov razvoj.

Teorijske osnove metodika u kurikulumu Visoke Skole strukovnih studija za
obrazovanje vaspitaca u Novom Sad se dele na: Metodiku razvoja govora, Metodiku
upoznavanja okoline, Metodiku likovnog vaspitanja na drugoj godini studija, dok su
na tre¢oj godini studija rasporedene Metodika razvoja matemati¢kih pojmova, Meto-
dika fizickog vaspitanja i Metodika muzi¢kog vaspitanja sa statusom obaveznog jed-
nosemestralnog predmeta. Svaka posebna metodika obuhvata specificnosti i principe
odredene oblasti, osnovne sadrzaje, odgovarajuce oblike, metode, sredstva i tehnike
vaspitno-obrazovnog procesa u radu sa decom predskolskog uzrasta. Prema kurikulu-
mu, metodiCka praksa se u narednom semestru nadovezuje na teorijsku osnovu meto-
dike iste te oblasti, kada studenti imaju moguénost da u praktiénom delovanju nepo-
sredno u interakciji sa decom u predskolskim ustanovama prakti¢no primene usvojena
teorijska znanja.

U skladu sa novom obrazovnom paradigmom, Osnove programa predskolskog
vaspitanja i obrazovanja (2018) u teorijskim postavkama o detetu, detinjstvu i funkciji
predskolskog vaspitanja i obrazovanja isticu slede¢a nacela:

e Celovito sagledavanje vaspitanja i obrazovanja
e Usmerenost na dugorocne ciljeve

e Integrisan pristup u ucenju i razvoju

e Vrednovanje u funkciji gradenja kvaliteta.

Aktuelni koncept vaspitanja i obrazovanja ukazuje na prevazilazenje tradicio-
nalnog, atomisti¢kog pristupa u ucenju i apostrofira potrebu za pruzanjem prilike dete-
tu da u¢i onako kako mu pripada, holisticki, gde je njegovo ucenje smisleno samo onda
ako je protkano odnosima na nivou fizickog, emocionalnog, socijalnog, jezi¢kog, cul-
nog 1 intelektualnog iskustva (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012) i pomaze mu u usvajanju
osnovnih vestina u stvarnom svetu (Mwiromesuh, 3opuh, Yiuh, [lomuh u Marosuh,
2017). Igra je, kao prirodna aktivnost deteta, najbolji nacin uc¢enja o stvarnosti. Medu-
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tim, ,,opasnost” od decjeg izbora aktivnosti u predskolskoj ustanovi se neretko vidi u
shvatanju da deca mogu da ne nauce nista odredeno i pored visoke motivacije (Charaj,
2009 prema: Klemenovi¢, 2009), iako predskolski programi koji u centar stavljaju
dete teze razvoju njegovih punih potencijala (Wood, 2010). Istrazivanja Sirom sveta su
pokazala da se praktic¢ari suocavaju sa izazovima primene programa koji kombinuju
slobodu 1 strukturu (Coli¢, Lazié, Uli¢, Jankovié¢ i Gali¢, 2018). Tako ¢ak i u relativ-
no demokratskom okruzenju odrasli naj¢es¢e odreduju izbore koje deca mogu Ciniti,
dozvoljavaju im stepen slobode, postavljaju institucionalna pravila i podsecaju na gra-
nice u slobodnoj igri, njhovim izborima i ponasanju, zbog cega se postavlja pitanje
slobodnog izbora dece u predskolskim ustanovama (Millei, 2012). Medutim, cetiri
najuticajnije perspektive de¢jeg razvojai ucenja o kojima govori Martin Vudhed (Mar-
tin Woodhead) ukazuju da je moguce i nadasve potrebno, ostvarivati vaspitni rad sa
verom u dete i njegove moguénosti i potencijale. Tako se razvojna perspektiva u preds-
kolskom uzrastu sagledava kao period najveée ranjivosti ali i najveceg znacaja. Dalje,
politicka i ekonomska perspektiva ukazuje na potrebu ulaganja u decu od najranijeg
uzrasta jer ulaganje u rane godine zivota daje dobar povrat u javna sredstva u pogle-
du zivotnih dobitaka i pojedinca i drusStva. Socijalno-kulturna perspektiva naglaSava
decju participaciju od ranog uzrasta, dok perspektiva decjih ljudskih prava ukazuje
na uvazavanje kapaciteta deteta i na veru u dete koje moze dati vredan doprinos sop-
stvenom razvoju (Vudhed, 2012; McKeown, Haase & Pratshcke, 2015; Munomeswuh,
3opuh, Ynuh, Hoauh u Marosuh, 2017).

Vazno je da vaspitaci u praksi, a posebno buduci vaspitaci omogucée detetu da
uci i razvija se integrisanim pristupom, postujuci na taj nacin celovito sagledavanje
deteta. Neophodno je metodike medusobno pribliziti i povezati, jer to vodi u integrisan
metodicki pristup koji u svojoj sustini predstavlja uspostavljanje veza izmedu discipli-
na, vestina i znanja, gde se akademski sadrzaji prepli¢u sa teorijom i praksom (Uli¢ i
Velisek-Brasko, 2017).

Integrisani model ucenja, dakle, posmatra kurikulum kroz ,,kaleidoskop* i tek
se planiranim spajanjem koncepata iz razlicitih oblasti konkretizuje integrisani pri-
stup(Fogarty, 1991), svode¢i ga na jedan cilj — rad sa decom (MwuormeBuh, 3opuh,
VYnuh, Honuh u Matosuh, 2017). Razli¢iti pokusaji njegove realizacije u praksi polaze
iz sredista interesovanja vaspitaca koje je usmereno ka zajedni¢kim konceptima i vesti-
nama predmeta ¢ije spajanje u isti fokus pruza snazan dozivljaj deteta o razumevanju
sebe 1/ili stvarnosti oko sebe, ose¢aja kompetentnosti u savladavanju prepreka i veru u
svoja postignuca. Potvrdivanje ovog stanovista lezi u umetnickim vestinama (muzic-
ko, likovno, drama) ¢ija je sustina realizacije u prakticnom radu. U muzici, na primer,
integracija oblasti ostvaruje se kroz muziku i radi za muziku. Predskolski muzicki
kurikulumi izlaze iz svoje stati¢nosti i prepoznaju neophodnost povezivanja muzike sa
drugim oblastima na ¢emu se temelji integrisanost pristupa u pocetnoj nastavi muzike
kao umetnicke vestine (ITerposuh, Munankosuh, Aurh u Cy6oruh, 2008; [Terposuh,
Cy06otuh, Aunh u Munankosuh, 2009; Petrovi¢, 2015).
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Ovaj rad je vid preseka trenutnog stanja u obrazovanju vaspitaca zavr$no sa
skolskom 2017/18. godinom. Sa namerom da ukaZe na povezivanje metodickog sa-
drzaja i delovanja dece, istovremeno sugerise i potrebu za promenama u studijskom
programu sa krajnjim ciljem uskladivanja sa novim Osnovama.

Metod

Istrazivanje je realizovano u $kolskoj 2017/18. godini u okviru Sest nastavnih
predmeta koje studenti Visoke skole strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca po-
hadaju u letnjem semestru 2. i 3. godine osnovnih studija. U pitanju su studijskim pro-
gramom obavezni nastavni predmeti: razvoj govora, likovno vaspitanje, upoznavanje
okoline (2. godina), odnosno muzicko i fizicko vaspitanje, razvoj matematickih pojmo-
va (3. godina). Predmet istrazivanja je povezivanje vise oblasti vaspitno-obrazovnog
rada u planiranim situacijama ucenja dece. Cilj je procena mere povezanosti konteksta
viSe vaspitno-obrazovnih oblasti u pripremi studenata za planirane situacije ucenja
dece u svih Sest metodickih oblasti njihovog prakti¢nog delovanja u radu sa decom
u predskolskoj ustanovi. Do podataka za istrazivanje doslo se analizom sadrzaja 174
pisanih priprema studenata iz razvoja govora (No=31), likovnog vaspitanja (No=31),
razvoja matematickih pojmova (No=22), muzickog vaspitanja (No=32), upoznavanja
okoline (No=28) i fizickog vaspitanja (No=30).

Pisane pripreme studenata su obradene upotrebom softverske platforme QDA
Miner Lite 2.0 koja je namenjena kvalitativnim istrazivanjima. Studenti su pisane pri-
preme popunjavali prema instrukcijama / obrascima predmetnih nastavnika. Prime-
njeno je istrazivanje u okviru interpretativne paradigme jer se bazira na razumevanju
elemenata koji su znacajni za vaspitacki rad. Kvalitativno istrazivanje je omogucilo
da se, nakon definisanja kategorija i potkategorija, pristupi kvantitativnoj analizi, ¢iji
je cilj utvrdivanje ucestalosti javljanja odredenih kategorija, odnosno kodova. To je
znacilo da su pisane pripreme studenata kodirane, $to je impliciralo obelezavanje reci,
delova recenice ili pasusa koji su se odnosili na trazeno. Primenjeno je kodiranje na pet
kategorija: (1) uzrast dece; (2) oblici rada; (3) metode rada; (4) povezivanje sa drugim
oblastima; (5) vrsta aktivnosti. Svaka od njih se posebno razlaze na potkategorije. Na
taj nacin dobijeno je ukupno 32 koda/kategorije.

Rezultati

Uzrast

Studenti su najvise metodickih aktivnosti realizovali sa decom starije uzrasne
grupe, a najmanje sa mladom grupom U odnosu na oblasti rada struktura je slicna, sa
ve¢om razlikom u mladoj uzrasnoj grupi (tabela 1).
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Tabela 1.
Uzrast prema oblastima

.. Razvoj  Likovno RaZV?%. Muzicko Upoznavanje  Fizicko
Kategorija .. matematickih . . o
govora  vaspitanje . vaspitanje okoline vaspitanje  UKUPNO
pojmova
Br % Br % Br % Br % Br % Br % Br %
Miadja 6 193 6 193 - 00,00 8 250 8 286 5 167 33 189
grupa
Srednja 258 10 323 7 318 6 187 6 214 12 40,00 49 282
grupa
Starija 200 8 258 11 5000 9 281 8 286 7 233 52 299
grupa
PPP 8 258 7 22,6 4 18,2 9 281 6 21,4 6 20,00 40 229

UKUPNO 31 100 31 100 22 100 32 100 28 100 30 100 174 100

Aktivnosti iz oblasti razvoja matematic¢kih pojmova koje se ticu prostornih re-
lacija (gore-dole, u, na, izvan; vremenskih relacija juce-danas-sutra; prakti¢nih radnji
merenja duzi i tezine; klasifikacije prema 3 kriterijuma) se zbog razvojnih specificnosti
ne realizuju sa decom mladeg uzrasta. Otud iskazana razlika u broju priprema u odno-
su na uzrasne grupe dece.

Oblici rada

Prisutni su svi oblici rada sa dominantnim frontalnim (tabela 2). U stavci u kojoj
je oblik rada naveden, ali se ne nalazi u razradi studentske pripreme, radi se o grupnom
1 individualnom.

Tabela 2.
Oblici rada
Kategorija Broj sluc¢ajeva % slucajeva

Frontalni 117 67,2%
Grupni 47 27,0%
Individualni 86 49,4%
Nije navedeno 30 17,2%
Navedeno ali ga nema 17 9,8%
Nijedan oblik nije naveden 24 13,8%
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Metode rada

Metode rada koje su studenti planirali da primene u radu sa decom podeljene
suu 12 potkategorija. Cini ih kombinacija pedagoskih i metodi¢kih metoda (tabela 3).

Tabela 3.
Metode rada
Kategorija Slucajevi % slucajeva
M_demonstracije 104 59,8%
M podsticanja 29 16,7%
M_vezbanja_navikavanja 28 16,1%
Interpretativna_m 13 7,5%
M razgovora 109 62,6%
M usmenog izlaganja 57 32,8%
Dramski_m 29 16,7%
Metoda igre 41 23,6%
Tekstualna m 3 1,7%
M prakt rada 12 6,9%
M nije naveden 25 14,4%
Ostalo 11 6,3%

Legenda: U koloni ‘kategorije’ nalaze se slede¢e metode: metoda demonstracije; me-
toda podsticanja; metoda vezbanja i navikavanja; interpretativna metoda; metoda raz-
govora; metoda usmenog izlaganja, dramski metod, metoda igre; tekstualna metoda;
metoda prakti¢nog rada; metoda nije navedena; ostalo.

Saradnja, takmicenje, individualni rad
Kao vrsta aktivnosti u zavrsnom delu planiranih situacija uéenja, saradnja, ta-

kmicenje i individualni rad se pojavljuju u sledecem broju i procentu (tabela 4):

Tabela 4.
Saradnja, takmicenje, individualni rad prema oblastima

.. Razvoj  Likovno Razvqg .. Muzi¢ko Upoznavanje Fizicko
Kategorija ... matematickih . . .
govora  vaspitanje pojmova vaspitanje okoline vaspitanje  UKUPNO

Br % Br % Br % Br % Br % Br % Br %
Saradnicke 14 452 31 100% 8 364 12 37,5 17 60,7 17 56,7 99 56,9
Takmicarske 6 19,3 0 0,00% 3 13,6 5 156 3 10,7 8 26,7 25 144
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Individualne 8 258 0 0,00% 8 36,4 13 40,6 8 28,6 5 16,6 42 24,1
Nije

navedeno
UKUPNO 31 100 31 100 22 100 32 100 28 100 30 100 174 100

397 0 0,00% 3 136 2 62 0 0,00 0 00,00 8 4,6

Povezivanje sadrzaja i delovanja

Povezivanje medu pojedinacnim oblastima prikazano je u tabeli 5.

Tabela 5.
Povezivanje vise oblasti na nivou pojedinacnih oblasti
. . Razvoj . . Ly

Kategorija Razvoj le(')vn(') mat. Mu;lckf) Upozna_vanje Flz%ckoi UKUPNO

govora vaspitanje . vaspitanje okoline vaspitanje

pojmova

Br % Br % Br % Br % Br % Br % Broj %
Razvoj 0 00 15 205 4 55 28 383 26 356 0 00 73 100
Govora
Likovno 139 0 00 7 194 10 278 14 389 0 00 36 100
vaspitanje
Razvoj mat. 00 11 407 0 00 1 37 15 555 0 00 27 100
Pojmova
Muzicko

. 00 6 250 4 167 0 0,0 14 583 0 000 24 100

vaspitanje
Upoznavanje s 119 19 238 3 70 24 571 0 00 0 00 42 100
okoline
Fizicko 10 145 16 232 9 13,0 19 275 15 21,7 0 00 69 100
Vaspitanje
Nije

15 203 9 122 19 257 0 0,0 1 1,3 30 40,5 74 100
Navedeno

Razvoj govora se sre€e u gotovo svim aktivnostima, ali je najzastupljeniji u
muzi¢kom vaspitanju i u upoznavanju okoline. U 2 pripreme iz razvoja matematickh
pojmova se zapaza da nije naveden, ali da se pojavljuje u uvodnom delu.

Likovno vaspitanje se u najveéem broju povezuje sa upoznavanjem okoline i sa
muzic¢kim vaspitanjem. Nije navedeno u pet priprema iz razvoja matematic¢kih pojmo-
va, ali se pojavljuje u dve u glavnom delu, i u 3 u zavrSnom delu.

Matematicki pojmovi se najvise srec¢u u aktivnostima iz upoznavanja okoline i
iz likovnog vaspitanja i neSto manje iz razvoja govora. U 2 pripreme iz upoznavanja
okoline nije navedeno, ali se pojavljuje u strukturi planiranog rada.

Muzicko vaspitanje se najvise pojavljuje u aktivnostima iz likovnog vaspitanja,
razvoja matematickih pojmova i upoznavanja okoline. U 5 priprema iz likovnog vas-
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pitanja je navedeno, ali se ne pojavljuje u strukturi planiranog delovanja. Za razliku od
toga, u jednoj aktivnosti nije navedeno, ali se nalazi u glavnom delu rada a u 3 aktiv-
nosti u zavr§nom. Sve 4 su iz razvoja matematickih pojmova.

Upoznavanje okoline se u najvec¢em broju i procentu pojavljuje u aktivnostima
iz muzickog i likovnog vaspitanja. U ukupno 14 priprema nije specifikovano povezi-
vanje sa upoznavanjem okoline, ali se u 12 pojavljuje u razvoju govora, a u 2 iz ra-
zvoja matematickih pojmova. Teme u razvoju govora koje se povezuju sa kontekstom
upoznavanja okoline su zanimanja - pekar i obucar; pitanja - kako sam doSao na svet?;
predmeti — dugme koje sluzi kaputu; pripovetke, basne. U razvoju matematickih poj-
mova tu su problemi na temu tesko-lako i relacija polozaja gore-dole.

Fizicko vaspitanje je najzastupljenije u aktivnostima iz muzickog i likovnog
vaspitanja. Detaljniji prikaz govori da se u 3 pripreme nalazi u uvodnom delu, u 12 u
glavnom i u 22 u zavr$nom delu,. u 14 priprema je navedeno, ali ga nema u strukturi
rada (1 iz likovnog vaspitanja, 10 iz muzi¢kog vaspitanja, 2 iz upoznavanja okoline, 1
iz razvoja matematickih pojmova), dok se u 15 pogresno navodi i to kao cilj aktivnosti
ili likovni problem.

Nepovezivanje sa drugim oblastima vaspitno-obrazovnih oblasti metodickog rada
se najvise iskazuje u studentskim pripremama iz fiziCkog vaspitanja. Detaljinijom ana-
lizom se uvidelo da studenti u svim planiranim realizacijama svog delovanja iz fizickog
vaspitanja, osmisljavaju vezbe koje povezuju sa upoznavanjem okoline. U pocetku pla-
niranih situacija ucenja novog ili uvezbavanja ucenog oblika kretanja u kojem se rade
vezbe hodanja, tréanja, kombinovanog hodanja na prstima i petama, hodanja sa ¢u¢njem,
iskorakom i drugim oblicima kretanja, studenti motiviSu decu na kretne aktivnosti re-
¢ima: ’beremo jabuke’ (dok hodaju dizu ruke u vis), ’skupljamo kamencice’ (¢ucnu i
spuste ruke na pod), ’skaku¢emo kao zec’ (presek hodanja u vise skokova iz ¢ucnja),
’skupimo se kao kornjaca’ (u hodu se postave u ¢ucanj i rukama obgrle kolena), *bacamo
noge kao zaba’ (u iskoraku, oslanjaju¢i se na prednju nogu, odvajaju zadnju nogu od
tla, savijaju je u kolenu i prave snazni pokret u stranu te noge vodec¢i racuna da stabilno
stoje na drugoj) i1 druge. U 20 priprema iz razvoja matemati¢kih pojmova nije navedena
povezanost sa ostalim oblastima rada, u 15 iz razvoja govora, u 9 iz likovnog vaspitanja
iu 1 iz upoznavanja okoline. Nepovezivanje ni sa jednom vaspitno-obrazovnom oblas¢u
metodickog rada, ali sa ozbiljnim prisustvom elemenata upoznavanja okoline se prona-
lazi u 8 priprema iz razvoja govora od ve¢ pomenutih 15 i u 2 iz razvoja matematickih
pojmova. Teme u kojima se nalaze pomenuti elementi su vremenske prilike, Sumske zi-
votinje, emocije, zanimanje krojac i zubar, ptice selice, vesnici proleca, relacija polozaja
gore-dole, tesko-lako (poseta prodavnici i merenje).

Diskusija

U letnjem semestru Skolske 2017/18. godine kada je realizovano istrazivanje,
studenti su se pripremali za realizaciju usmerenih aktivnosti posebnih metodika sa
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decom odredenog uzrasta, sa celom grupom, zbog ¢ega su u znacajno vecoj meri pri-
menjivali frontalni oblik rada u odnosu na grupni i individualni. Iako je u stavci 'nije
naveden’ oblik rada napomenuto da se radi o grupnom i individualnom radu, njihov
broj sa postoje¢im brojem slucajeva ne prelazi preko visoko prisutnog frontalnog. Ne-
dostatke ovog oblika rada studenti su ispravljali kroz planiranje individualnog rada,
kojim su pruzali deci priliku da samostalnim delovanjem, sa jedne strane, i ukljuci-
vanjem u sadrzaj, sa druge, dosegnu li¢ni dozivljaj i razumevanje. Moze se reéi da su
u gotovo 70% naglasavali ulogu odraslog, ne pruzajuéi time dovoljno prilike deci za
istrazivanje i rad, o ¢emu je pisano i u drugim studijama (Popov i Juki¢, 2006; Wood,
2014; Pavlovi¢ Breneselovi¢ 1 Krnjaja, 2017; Lazi¢ i Coli¢, 2018; Coli¢, Lazi¢, Uli¢,
Jankovi¢ i Gali¢, 2018). Razlog za ovakvu vrstu dominacije odraslog nad detetom
moze se traziti u oba aktera koji su neodvojivi od konteksta realizacije aktivnosti.
Student polaze ispit u situaciji koja je obuhvacena predmetom ovog rada i pokazuje
potrebu da vodi proces, dok je dete ono koje se prilagodava i dopusta da bude vodeno.
Nepostojanje oc¢ekivanog prostora za deciju slobodu i odgovor na zahteve odraslog
trebalo bi traziti u nedostatku vremena kao koncepta koji je neposredeno odgovoran za
realizaciju stvaralackog rada. Ovim se i potvrduje potreba za integrativnim pristupom
kao osiguranim prostorom za neophodnu kreativnu ravnopravnost ucesnika u vaspit-
no-obrazovnom procesu.

Negovanje odnosa kao znacajnog aspekta holistickog razvoja deteta (Pavlovié
Breneselovi¢, 2012) studenti su ostvarivali kroz saradnicke, takmicarske i individual-
ne aktivnosti, ostavljajuéi nakon njih dete (ne)dovoljno spremnim za naredne elemente
dnevnih aktivnosti propisanog i/ili realnog programa. Izvestan broj aktivnosti je pla-
niran kao takmicarski, dok je u opisu navedeno da se sve vreme radi o saradnickom
delovanju koje se zavrSava takmicarskim ishodom (npr. svako dete se krece po sobi
dok traje muzike, kada muzika stane i grli dete pored sebe, a ispada ono dete koje
ostane bez para). Igru Laste-prolaste neki studenti su razumeli kao saradnicku, neki
kao takmicarsku, a sve vreme se radi o negovanju odnosa i podrzavanju veze izme-
du motorickog, kognitivnog i emocionalnog razvoja (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012;
Rajovi¢, Berié¢, Brati¢, Zivkovi¢ i Stojiljkovié, 2016). Saradnicki aspekt u razli¢itim
metodikama se potvruduje uglavnom u muzi¢kim i onim igrama kojima je muzika pra-
teca, a ne vodec¢a misao. Muzika je, kao umetnicka vestina, pokazala dovoljno prostora
za saradnicke aktivnosti zahvaljujuéi kojima se koncepti razli¢itih metodika preplicu
lakSe nego u ostalim aktivnostima (Mwunomesuh, 3opuh, Ymuh, [onunh u Matosuh,
2017; Matovi¢ i Lazi¢, 2018). Elementi upoznavanja okoline, matematickih pojmova,
razvoja govora, matematike, likovnog i fizickog vaspitanja lako su prepoznatljivi i
uklopivi u muzic¢ku aktivnost koja tako postaje slozenija, ali i razumljivija, bliZa in-
tegrisanom pristupu i krajnjoj realizaciji (ITerpouh, Cy6ornh, Aunh u Muinankosuh,
2009; INetposuh u Kecuh, 2011).

Studenti su u pripremama navodili da ¢e primenjivati metodu demonstracije,
podsticanja, vezbanja i navikavanja, interpretativnu, metodu razgovora, usmenog izla-
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ganja, dramski metod, metod igre, tekstualnu metodu, prakticni rad. Neki studenti u
svojim pripremama nisu navodili metode koje ¢e koristiti, a pojavile su se i neobi¢no
imenovane metode koje su autori svrstali u kategoriju ,,0ostalo*. Znacajno je primetiti
da su u planiranju metodskog pristupa kombinovali pedagoske i metodicke metode
koje nisu iste (Popov i Juki¢, 2006; Jlasuh i ITonos, 2015; Velisek-Brasko i Mira-
zi¢-Nemet, 2018). Kontekst njihovog rada i pripreme nalaze primenu metodi¢kog pri-
stupa koji se uklapa u $ire - pedagoSke metode.

Povezivanje oblasti je veoma znacajno, ali ne samo na sadrzajnom, ve¢ i na
delatnom nivou. Ukoliko se detetu kroz iskustveno ucenje i prakticno delanje pru-
zi prilika da poveze sadrzaje iz razvoja motorike, emocija, socijalnih odnosa, jezika,
¢ulnog stimulisanja i intelektualnih izazova, daje se moguénost da razume stvarnost.
Metodicke oblasti to uoblicavaju u odredeni sadrzaj i pristup, iscepkano i u fragmenti-
ma, dok je stvarnost nedeljiva. Dete predskolskog uzrasta stvarnost u celosti percipira,
integrise sebe i okolinu u nju, a i putem ucenja je transformise, kao i sebe u njoj. Decja
igra je stvaralacka prerada stvarnosti (Pravilnik o Osnovama programa predskolskog
vaspitanja i obrazovanja, 2018), jer igra obuhvata holisti¢ki 1 integrisani pristup, kao
1 odnose sa okruzenjem i delanje deteta. S obzirom da je dete bice igre, igra treba da
je kao metod najzastupljeniji u planiranim situacijama ucenja. Pored igre kao metode
vaspitno-obrazovnog procesa, uocljivo je nedovoljno kooperatvnih metoda i potpuno
odsustvo projekt metode u planiranim aktivnostima. U planiranju svog delovanja stu-
denti su se viSe bazirali na oblike i metode poucavanja, umesto na integrisane situacije
i metode ucenja.

Studenti su u svom prakticnom radu pokazali da razumeju potrebu za povezi-
vanjem ideja i elemenata razli¢itih oblasti, ali i za pronalaZzenjem zajednickih alata tih
istih oblasti u realizaciji zadate teme. Znacaj ovog koraka je u tome da su sa veoma
malo profesionalnog iskustva (koji podrazumeva pedagosku studentsku praksu u tra-
janju od dvadeset dana na godiSnjem nivou studija) studenti uvideli potrebu spajanja
oblasti sa ciljem realizacije teme kroz ideju integrisanog pristupa. U tom smislu pripre-
me koje su usmerene ka razli¢itim metodikama, a ukljucuju elemente drugih u svojoj
realizaciji, ne bi trebalo razumeti kao protivreénost integrativnom pristupu, ve¢ kao
potrebu i poziv na menjanje i trazenje jedinstvenog obrasca realizacije vaspitno-obra-
zovnog rada.

Nedostatak istrazivanja se moze videti u relativno malom uzorku koji ne omo-
gucava veca uopStavanja, ali ukazuje na tendencije u promisljanjima studenata prili-
kom pripreme za ispitnu situaciju i prakti¢ni rad sa decom na zadatu temu. Prednost
se ogleda u jedinstvenom pristupu istrazivanja na osnovu postojece dokumentacije,
kojim se ostvario uvid u planirano delovanje studenata i kojim se razumeo okvir unutar
kog planiraju svoj rad. Istrazivanje ¢e posluziti kao osnova u koncipiranju pristupa u
planiranim situacijama ucenja dece u vrticu. S druge strane, uticace na prilagodavanje
propisanog kurikuluma za buduée vaspitace savremenim konceptima predskolskog
vaspitanja i obrazovanja i veoma vaznoj potrebi osluskivanja dece, §to se ne moze
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ostvariti bez dobrog poznavanja razvojnih karakteristika dece predskolskog uzrasta i
nacina njihovog ucenja.

Zakljucak

Buduci vaspitaci su potvrdili da u planiranju svog rada sa decom ostvaruju inte-
graciju sadrzaja viSe metodickih oblasti, ali ne iskazuju tendenciju ka integraciji delo-
vanja kojom se povezuje iskustveno ucenje dece u konkretnoj aktivnosti.

Studente je potrebno osnaziti tokom studija i prakticnog rada, da ostvare vecu
propustljivost izmedu granica metodika, da umreze svoja znanja i iskustva u razli¢itim
aktivnostima sa decom. U skladu sa savremenom i aktuelnom obrazovnom paradi-
gmom u okviru studijskog programa za obrazovanje vaspitaca, buduénost metodika je
u integracijskom pristupu, odnosno u ,,drugacijem kurikulumu®. Decija usmerenost na
stvarnost koju zive 1 koju dozivljavaju holisticki na osnovu li¢nih iskustava integrisa-
nih u snazan dozivljaj i razumevanje glavni je fokus redefinisanog pristupa. Implemen-
tacija novih teorijskih osnova i programa vaspitanja i obrazovanja dece predskolskog
uzrasta, koncepta koji je usmeren na kompetencije i ishode uc¢enja, omogucava Sirenja
znanja, njegovu funkcionalnu primenu i u potpunosti osnazuje razvoj dec¢jih kompe-
tencija.

Velisek-Brasko Otilia,
Lazi¢ Svetlana,
Mirjana Matovié

FUTURE PRESCHOOL TEACHERS’ ACTIVITIES — FROM METHODICS TO
INTEGRATIVE IMPLEMENTATION

Abstract

The actual concept of education indicates possibility for overcoming tradition-
al, atomistic approach in teaching and emphasizing the necessity of opportunities for a
child to learn as he/she is supposed to, in holistic concept. The paper points out actual
state in preschool teacher’s education, finally with 2017/18 school year. The subject
of this research is the link among several educational fields in planned situation of
children’s learning. The aim is the assessment of the link among several contexts of
educational fields in student’s preparation for planned situation of children’s learning
in all 6 methods of practical work with children in preschool institutions. Therefore,
174 written student’s preparations from professional-applicable teaching subjects were
analyzed. They are the subjects that students, i.e. future preschool teachers attend in
2nd and 3rd year of basic higher education. It was concluded that students, besides the
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specific methods as subjects in their education, show the initiative to connect elements
of different fields in order to confirm the necessity of their implementation through in-
tegrative approach. The research will be used as the base of conceiving the approach in
planned situation of children’s learning in kindergarten. Subsequently, it will influence
the process of adaptation of curricula for future preschool teachers on the contempo-
rary concepts of preschool education.

Key words: connection, cooperation, integration, methods, methodical skills.
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