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OBEZBEDIVANJE KONTINUITETA TOKOM DETETOVE TRANZICIJE U
SKOLU KROZ POVEZIVANJE STRUCNJAKA U VASPITNO-OBRAZOVNOM
SISTEMU

Apstrakt

Relevantna literatura pokazuje da uspesna tranzicija deteta iz predskolske ustanove u
Skolu ima visestruki znacaj za njegovo funkcionisanje, ucenje i napredovanje u novom
obrazovnom okruZenju. Stoga se u radu otvara pitanje osiguravanja kontinuiteta medu
Okruzenjima i ukazuje na vaznost razvojnog, pedagoskog i profesionalnog kontinuiteta
prilikom planiranja tranzicionog procesa. Posebna paznja se posvecuje odnosu predskolske
ustanove i Skole tokom tranzicionog perioda. Najpre se razmatraju razlike u smislu ideja,
istorije, tradicije, filozofije i pedagoSkih pristupa izmedu navedenih obrazovnih okruzenja koje
mogu dovesti do odredenog stepena diskontinuiteta ili nedostatka kontinuiteta. Dalje, navode
se iskustva razlicitih zemalja koja pokazuju da uspostavljanje komunikacije i udruzivanje
strucnjaka sa dva obrazovna nivoa tokom tranzicionog perioda donosi niz benefita. Prikaz
primera iz prakse upucuje na mogucnost zajednickog gradenja znacenja medu strucnjacima
ukoliko razviju adekvatne tranzicione alate i organizuju razlicite tranzicione aktivnosti koje
ukljucuju perspektivu deteta.

Kljucne reci: tranzicija u Skolu, kontinuitet, strucnjaci u vaspitno-obrazovnom
sistemu, tranziciona praksa.

Uvod

Tranzicija iz vrti¢a u Skolu predstavlja prvi 1 zasigurno najznacajniji prelazak u zivotu
deteta unutar obrazovnog sistema. Uticaj prelaza na detetov razvoj, bilo pozitivan ili negativan,
traje mnogo duze od samog procesa, s obzirom da tranzicija zapocinje mnogo pre detetovog
polaska u skolu i razvija se do tacke kada svi ukljuceni (deca, roditelji 1 ucitelji) identifikuju
osecaj pripadnosti novom Skolskom okruzenju (Hayes, 2011, prema Zgonec et al., 2022).

Diskusije o ulozi prilagodavanja, kontinuiteta i spremnosti tokom tranzicije u Skolu,
vremenu tranzicije i praksama profesionalaca i/ili Skole koje podrzavaju tranziciju, ne jenjavaju
sirom sveta (Dockett, Petriwskyj & Perry, 2014). Tome je doprinelo napustanje tradicionalnog
gledista o detetovoj spremnosti za Skolu 1 sagledavanju prelaska u Skolu kroz prizmu ekoloskog
1 dinami¢nog modela Skolske tranzicije koji znacaj pridaje detetu i okruZenjima (porodici,
predskolskoj ustanovi 1 Skoli), tacnije gradenju i jacanju odnosa medu njima (Ahtola et al.,
2011/2012). Aktuelnost ove tematike potkrepljena je ¢injenicom da uspesna tranzicija i
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tranzicione prakse koje podrazumevaju aktivnosti medu svim akterima: bolje ucenje i
uskladivanje sa Skolskim okruzenjem (Ahtola et al., 2011/2012), de¢ja pozitivna ocekivanja u
pogledu svojih sposobnosti da uc¢e i1 postizanja uspeha u obrazovnom sistemu (Wallis &
Dockett, 2015, prema Gonzalez-Moreira, Ferreira & Vidal, 2021), samopouzdanje, pozitivna
akademska postignuéa i uspeh, razvoj socijalne kompetencije (Sollars & Mifsud, 2016;
Turunen, 2014, prema Rajiah, Naidoo, Tirvassen & Tyagi, 2021), kontinuitet uc¢enja dece,
razvoj osecaja sigurnosti i pripadnosti, jacanje entuzijazma za ucenje, razvoj socijalnih i
emocionalnih vestina dece 1 njihovog opsteg blagostanja (Boylan, Barblett, Lavina & Ruscoe,
2024), kao i povecanje detetovog uzivanja u Skolskom zivotu kroz igru, obrazovanje i
drustvene interakcije sa vrSnjacima i odraslima (Janus, 2011).

Niz je razlika s kojima se deca susrecu kada zapocinju Skolovanje. Konkretno, u odnosu
na prethodnu vrsnjacku grupu, u Skolskoj se pojavljuje razlicit socijalni kontekst, dolazi do
upoznavanja dece sa ljudima iz $ire zajednice i javlja se potreba za sticanjem novih prijatelja
(Margetts, 1999), te su prisutna razli¢ita o¢ekivanja u pogledu rutina i interakcija, kao i od
strane ucitelja i Skole (Freeman & Powers-Costello, 2011). Ipak, potrebno je uzeti u obzir da
deca u skolu donose svoje videnje sebe, porodice i zajednice i iskustva koja poseduju (Boylan
et al., 2024). Radi se o odredenom kapacitetu deteta (Funds of Knowledge)? koji ukljucuje
»zhanja, vestine 1 iskustva ste¢ena kroz istorijske i kulturne interakcije pojedinca u njihovoj
zajedinici i porodi¢énom zivotu i kulturi kroz svakodnevni zivot” (Barblett, Boylan & Ruscoe,
2023:5). S druge strane, za razumevanje, pozicioniranje 1 izrazavanje sebe, odnosno
konstruisanje identiteta deteta (Funds of Identity) centralno mesto zauzimaju resursi koje dete
poseduje. Dete ¢e razviti osecaj kompetentnosti i pripadnosti u novom okruzenju kada je u
prilici da deli znanja, veStine i price sa drugom decom (Barblett et al., 2023; Boylan et al.,
2024). U kontekstu tranzicije, nastavnici koji prihvataju detetove kapacitete ujedno i razumeju
da su oni temelj za formiranje identiteta o tome kako deca sebe vide kao u€enike u novoj sredini
(Barblett et al., 2023).

U skladu sa navedenim, otvara se pitanje znacaja osiguravanja kontinuiteta iskustava
tokom detetove tranzicije u Skolu. Dalje, sagledavanje delovanja predskolske ustanove i Skole
pruza uvid u odredene koncepcijske, organizacione i1 pedagoske razlike koje mogu dovesti do
diskontinuiteta. Analiza primera razvijene tranzicione prakse osvetljava pitanja znacaja i
uticaja socijalnog i fizickog okruzenja tokom tranzicionog perioda, odnosno zalaganja
strunjaka iz predskolske i1 Skolske sredine da kroz razli¢ite nacine povezivanja podrze detetov
doprinos 1 olakSaju njegov prelaz u novo okruzenje.

Gradenje odnosa medu okruzenjima: ka kontinutitetu tokom tranzicionog procesa

Prelazak iz vrti¢a u skolu kao jedan od prelazaka u nova okruzenja, predstavlja osetljiv
period tranzicije u kojima se kontinuitet prepoznaje kao veoma znacajan. Kada se govori o
kontinuitetu, nije re¢ o identi¢nosti, nego o uskladenosti odnosa u razli¢itim okruZenjima i
aktivnostima. Dakle, kontinuitet ne znaci jednake vrste iskustava u razli¢itim okruZenjima i sa
razli¢itim osobama. Naprotiv, pod kontinuitetom se podrazumeva neprotivre€nost i
povezivanje razli€itih vrsta iskustava, kao 1 povezanost sa detetovim Zivotnim kontekstom i
prethodnim iskustvima (Osnove programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja, 2019).

Relevantna literatura (OECD, 2017; Zgonec et al., 2022) belezi tri vrste kontinuiteta o
kojima treba voditi racuna pri planiranju tranzicionog procesa:

10 prvobitno se radilo o antropoloskom konceptu, a kasnije su nauénici radili na prosirenju ovog koncepta na
mnoge nacine. Sa prakticnog aspekta, fondovi znanja mogu se opisati kao akademsko i licno znanje, akumulirana
Zivotna iskustva, vestine i znanja koja se koriste za funkcionisanje u svakodnevnom drustvenom kontekstu,
pogledi na svet strukturirani pod uticajem Sirih istorijskih i politickih
snaga(https://ospi.k12.wa.us/sites/default/files/2023-10/funds of knowledge toolkit.pdf)
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- Razvojni kontinuitet ti¢e se progresivnog razvoja novih vestina nadogradnjom onih
vestina koje su se razvile tokom prethodnog iskustva ucenja. Znanja i1 vestine koje
je dete steklo u nekoj situaciji postaju instrument razumevanja i efikasnog
postupanja u novim situacijama, objasnio je Dewey. Razvojni kontinuitet
podrazumeva ukljucenost i saradnju razliCitih aktera kako bi podrzali dete —
ukljucCenost deteta, saradnja vrtica i1 Skole sa roditeljima tokom tranzicionog
procesa, saradnju vrti¢a i Skole u cilju razmene informacija o detetu, saradnju sa
drugim sluzbama (npr. ustanove zdravstvene zastite);

- Pedagoski kontinuitet fokusira se na pedagoske aspekte €iji se uticaj moze odraziti
na detetovu tranziciju iz predskolske u Skolsku sredinu. Radi se o kurikulumima,
pedagoskim pristupima, standardima ucenja i razvojnim ciljevima, strukturalnim
aspektima koji determiniSu decja iskustva na dnevnom nivou kako u predskolskoj
ustanovi, tako i1 u Skoli. Stoga, pedagoski kontinuitet podrazumeva ujednacenu
pedagosku praksu ili pristupe u radu kako vaspitaca, tako i ucitelja. Navedeno se
odnosi na to kako vaspitaci i ucitelji stupaju u interakciju sa decom, kako je podsti¢u
medu decom, kako kreiraju podsticajno fizicko i psihicko okruzenje za ucenje,
strategije poducavanja koje primenjuju, na koji nain obezbeduju socijalnu
uklju€enost u vaspitnoj grupi/razredu, itd. Jasno je da se radi o deci razliitog
uzrasta i da pedagoski pristupi u radu prakticara nece biti istovetni, ali se ocekuje
da budu $to ujednaceniji. Inicijativa treba da krene od vrti¢a, a ne od Skole.

- Profesionalni kontinuitet odnosi se pruzanje podrske detetu tokom tranzicije u
osnovno obrazovanje od strane prakticara iz vrtica i $kole. Ova vrsta kontinuiteta
iziskuje sledece: profesionalci i ostali zaposleni pre pocetka rada prolaze adekvatno
obrazovanje 1 tokom rada omogucene su im adekvatne prilike za profesionalni
razvoj — uskladivanje nivoa i sadrzaja obrazovanja pre pocetka rada, prilike za
zajednicki profesionalni razvoj vaspitaca i ucitelja, gradenje meduinstitucionalne
zajednice ucenja izmedu vaspitaca, ulitelja 1 pedagoga; podrska u pogledu
organizacionih i proceduralnih uslova okruZenja u kojem su vaspitaci 1 ucitelji
zaposleni — radni uslovi, plate, doprinosi, beneficije, zakonske odredbe za razmenu
informacija, vreme 1 fizicki uslovi za saradnju, itd. Profesionalni kontinuitet
posmatra se kao preduslov za obezbedivanje kontinuiteta pedagoskih i razvojnih
praksi.

Jasno je da je olakSavanje detetovog prelaska iz jednog razvojnog okruZenja u drugo
moguce kroz zajedni¢ko delovanje svih okruzenja (Krsti¢ 1 Zukovi¢, 2017), odnosno pojac¢ano
koordinisanje 1 aktiviranje porodice, predskolske ustanove i Skole (Zukovi¢ 1 MiloSevi¢, 2019).
Neki autori (Dockett & Perry, 2014) ukazuju da je krucijalni faktor u promovisanju kontinuiteta
I razvoju osecaja pripadnosti za sve aktere, gradenje odnosa izmedu profesionalaca koji su deo
tranzicionog procesa. Saradnja struc¢njaka tokom tranzicije pruza prilike za oblikovanje
partnerstva i kreiranje potencijalnih mesta okupljanja sto omogucava da zajednicki promisljaju,
analiziraju, iznose kritike, ali i razvijaju zajednicka shvatanja i razmenjuju sopstvenu struc¢nost.
Potencijal za mnoge perspektive 1 interakcije vredan je paznje gde god tranzcija stvara mesto
susreta. Otuda, obezbedivanje permanentne komunikacije, informisanje o dosadasnjem
iskustvu deteta i programima rada, ne samo da vodi ka osiguravanju kontinuiteta, postizanju
postepene promene i razvoju uspesnih prelaza, ve¢ dolazi do gradenja partnerskih odnosa medu
stru¢njacima u predSkolskoj 1 Skolskoj sredini 1 njthovog osnaZivanja u pogledu znanja 1
strucnosti (Margetts, 2003; Petriwskyj & Grieshaber, 2011).
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Razli¢ita polja delovanja predskolske ustanove i skole kao izazov tokom tranzicije u
skolu

Analiziraju¢i funkcionisanje vrti¢a i skole u kontekstu detetove tranzicije, brojni autori
(Balduzzi et al., 2019; Einarsdéttir, 2002; Nicholson & Hendry, 2022; Viskovi¢, 2018) prave
dinstikciju izmedu ovih okruzenja. Praksa zastupljena u predSkolskoj ustanovi temelji se na
holistickom pristupu razvoju deteta i pristupu usmerenom na dete. Kako su u sredistu paznje,
igra, istrazivanje 1 interakcija, u vrticu preovladuju i1 takve metode. Polaznu tacku u
pedagoskom planiranju prakti¢ara predstavlja posmatranje decjih iskustava i odnosa, te su
socijalna interakcija, stvaranje sigurne privrzenosti 1 potpora meduljudskim odnosima ono na
Sta je vaspitno-obrazovni proces orijentisan. S druge strane, praksa zastupljena u Skoli
zasnovana je na pristupu vodenom nastavnim planom i programom, odnosno pristupu koji dete
prepoznaje kao reproduktora kulture i znanja. Skola nastoji da stavi akcenat na podudavanje
specificnih znanja 1 akademskih vestina 1 postignuéa. U obrazovnom planiranju, ucitelj polazi
od unapred odredenih ciljeva ufenja i ishoda koje sva deca treba da ostvare u datom
vremenskom okviru.

Navedeno upuéuje da se u mnogim zemljama (Einarsdéttir, 2002; Peters, 2000)
odredeni stepen diskontinuiteta ili nedostatak kontinuiteta izmedu predskolske ustanove i Skole
vezuje za razlicite ideje, istorije, tradicije, filozofije i pedagoske pristupe u ova dva okruzenja.
Naime, predskolski i $kolski sistemi iako orijentisani ka obrazovanju, pozicionirani su kao dva
razliCita sistema aktivnosti koji se razlikuju u pristupima, rezultatima, prioritetima i praksama
(Nicholson & Hendry, 2022; Viskovi¢, 2018). U literaturi (Balduzzi et al., 2019) se navode
institucionalne barijere poput obuke prakti¢ara i uslova rada ¢ime se naruSava moguénost
sistematske razmene izmedu stru¢njaka iz predskolske ustanove i Skole. Naime, ograni¢eno
znanje o praksama rasprostranjenim u jednom ili drugom obrazovnom okruZenju, govori o
nepotpunom uvidu ucitelja u prethodno steCene kompetencije dece u vrtiCu, odnosno
ograni¢enom znanju vaspitaca o ocekivanjima koja ucitelji imaju prilikom polaska dece u
Skolu. U prilog navedenom, govore nalazi nastali kao rezultat istrazivackog projekta “Gradenje
mostova” (Building Bridges) u Irskoj koji pokazuju da su pristupi ucenju u predskolskom i
Skolskom okruzenju neusaglaSeni 1 da nedostaje komunikacija medu njima. Predstavnici oba
obrazovna okruZenja imaju ogranicen uvid 1 razumevanje onoga Sta druga strana radi. Ipak,
saglasni su kada su u pitanju vestine koje ¢e deci obezbediti uspeh u novom okruzenju -
samostalno snalazenje u ucionici, socijalne veStine, sposobnost koncentracije i sluSanja u
kratkom vremenskom roku (O’Kane, 2013).

Povezivanje stru¢njaka iz predsSkolske ustanove i §kole: primeri razvijene tranzicione
prakse

Tokom tranzicije iz ustanova predSkolskog vaspitanja i obrazovanja deca mogu imati
razli¢ite doZivljaje 1 iskustva oblikovana promenama u pogledu okruZenja, resursa, plana i
programa, kulture ustanove, pedagoskog pristupa i stila razredne nastave. Ono §to bi doprinelo
osecaju kontinuiteta jeste pruzanje razlicite vrste podrske deci tokom ovladavanja novinama
kroz razli¢ite programe - programe za decu i roditelje na prelazu u Skolu, programe ucenja
namenjene deci, kao i programe podsticanja kontinuiteta obrazovnog konteksta zasnovane na
saradnji osoblja iz ustanova predskolskog 1 osnovnoskolskog nivoa (Klemenovi¢, 2014). Tako,
u cilju obezbedivanja veceg kontinuiteta iskustava tokom detetove tranzicije u Skolu, neki
autori (Raban and Ure 2000, prema: Petriwskyj & Grieshaber, 2011) kao jedan od nalina,
navode smanjenje filozofskih protivreénosti medu okruzenjima. U literaturi (Dockett &
Einarsdottir, 2017) se navodi da rad na razvijanju zajedni¢kog razumevanja i pristupa od strane
onih koji su ukljuceni u razli¢ita okruzenja vodi postizanju filozofskog kontinuiteta. Interakcije
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koje ukljucuju dijalog omogucavaju kreiranje konteksta za razvoj kriticke refleksivne prakse
Sto doprinosi stvaranju zajedni¢ke osnove medu stru¢njacima u razli¢itim okruzenjima. Kao
temelj zajednicke osnove, navode se sli¢ne vizije dece i Skolskih praksi koje dete sagledavaju
kao konstruktora znanja, identiteta i kulture.

Saradnju medu okruzenjima i sa drugim ucesnicima koji su deo tranzicionog procesa
moguce je podstaci kroz razmenu informacija o razvojnom napretku deteta. Ipak, ne deSava se
uvek da informacije stignu u osnovnu skolu. U tom sluc¢aju, vidljiva su nastojanja ucitelja da
na pocetku Skolske godine krenu od nule pri ¢emu razvojni kontinuitet moze biti otezan
(OECD, 2017). Prevazilazenje navedenog, odnosno olakSavanje prelaza deteta iz predskolskog
u Skolsko okruzenje moguce je kroz osmisljavanje tranzicionih programa vezanih za tzv.
tranzicionu tematiku koja u prvi plan stavlja preispitivanje skolskih obelezja i razli¢itih oblika
rada Sto podrazumeva prilagodavanje Skole deci (Zukovi¢ i1 Krsti¢, 2020). To znaci da
savremena $kola dete koje krece u prvi razred, prepoznaje kao kompetentno i sposobno sa
mnostvom razlic¢itih iskustava na koja se nova mogu nadogradivati. Stoga se istice vaZnost
osluskivanja dece i1 videnje deteta kao partnera u onim aspektima vaspitno-obrazovnog procesa
u kojima ono moze i mora participirati (Somolanji Toki¢ 1 Kreti¢ Majer, 2015). S tim u vezi,
autorke Viskovi¢ i Visnji¢-Jevti¢ (2020:264) ukazuju na nove tranzicione postupke koje
zagovara savremena pedagoska praksa: igru kao istrazivacko i iskustveno ucenje koje je u
skladu sa interesovanjima dece, obucavanje dece ka novim strategijama ucenja (upravljanje
vremenom, izbor sadrzaja i izvora i metode ucenja), ukljucivanje dece 1 roditelja kao
podjednako aktivnih uc¢esnika i medusobno umrezavanje svih u¢esnika procesa tranzicije.

Upravo se u dokumentima usmerenim na reformske promene na ranom uzrastu,
sugeriSe moguénost stvaranja zajednickog obrazovnog iskustva i uskladivanja pedagoskih
strategija ukoliko stru¢njaci udruzeno deluju i uspostave medusektorsku komunikaciju tokom
ovog perioda (O’Kane, 2016). Tako su npr. u Australiji, obrazovne reforme isle u smeru
formiranja vladinog odeljenja ¢ime je doslo do povezivanja usluga i aktivnosti predskolskog i
skolskog okruzenja tokom tranzicije dece u Skolu (Petriwskyi, 2013,prema: O’Kane, 2016).

Analiza iskustava iz razli¢itih zemalja (O’Kane, 2016) pokazala je da dobra tranziciona
praksa, koja podrazumeva udruzivanje stru¢njaka iz predSkolske ustanove 1 Skole, donosi
brojne benefite:

- Uspesnije snalazenje u novom obrazovnom okruzenju, razvoj socijalnih kompetencija
1 manje problemati¢no ponasanje kod dece zabelezeno je U SAD-u, zahvaljujuci ostvarivanju
poZeljnog nivoa komunikacije izmedu vaspitaca 1 ucitelja;

- Razmena informacija i organizovanje poseta medu stru¢njacima iz predskolskog 1
Skolskog okruzenja radi produbljenog razmatranja praksi u Irskoj dovela je do uspesnog
suocCavanja dece sa izazovima u Skolskom okruZenju, kao 1 razvoja samopouzdanja kod dece
na akademskom i socijalnom planu;

- Najdelotvorniji prediktori efikasne tranzicije deteta u Skolu, u Finskoj se navode
osiguravanje kontinuiteta predSkolskog 1 Skolskog kurikuluma, kao 1 transfer pisane
dokumentacije iz jednog u drugo okruzenje.

Polaze¢i od zabelezenih benefita, postoji tendencija za sveobuhvatnim sagledavanjem
potencijalnih na¢ina povezivanja stru¢njaka iz predskolske ustanove i Skole. Oslanjajuéi se na
primere iz prakse moguce je uociti razvijanje razli€itih tranzicionih alata (Johanneson, 2012;
Klemenovi¢, 2014; O’Kane & Murphy, 2016; Peters, Hartley, Rogers, Smith & Carr, 2009) i
tranzcionih aktivnosti (Brostrom, 2003; Krsti¢ i Zukovi¢, 2017; Marcinekova, Borbélyova &
Tirpakova, 2020; O’Kane & Hayes, 2013) kojima se ostvaruje distribucija informacija medu
profesionalcima iz predSkolskog i Skolskog okruzenja, kao i gradenje zajedniCkih znacenja i
ucesce dece tokom tranzicionog perioda.
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Razli¢iti tranzicioni alati u funkciji povezivanja stru¢njaka u vaspitno-obrazovnom
sistemu

Primer iz opstine Gladsaxe u Danskoj pokazuje da se tranzicija iz vrtic¢a u skolu odvija
prema nacelima ,,pedagoskog kontinuiteta™ a kroz okvir donet od strane lokalnih vlasti koji,
izmedu ostalog, ukljucuje tzv. To sam ja’ kovcezi¢. Radi se o licnoj uspomeni svakog deteta
na vrti¢, a ukljucuje crtez detetove porodice, pregled detetovih kompetencija, razvojne mere
deteta, kao 1 crtez koji upucuje na ocekivanja koje dete ima od Skole. Prilikom organizacije
aktivnosti, vodi se racuna o kompetencijama i jakim stranama deteta iz kovcezica jer se tako
deca upoznaju sa razli¢itostima, ali i uvidaju da svako od njih doprinosi zajednici (Johanneson,
2012).

Neki autori (Hartley et al. 2009, prema Klemenovi¢, 2014) kao primer
visokokvalitetnih informacija u vezi sa de€ijim iskustvima navode virtuelnu torbu i portfolio
deteta. Vredan pomena je primer iz prakse istrazivac¢a sa Novog Zelanda (Peters et al., 2009)
koji su istrazivali upotrebu portfolija u funkciji povezivanja deteta sa drugom decom, odraslima
1 nastavnicima u novom okruZenju, otvaranja svog kovc€ega iskustva i prise¢anja na ono §to je
dete prozivelo, te ponovnog proucavanja i identifikovanja svojih kulturnih i jezickih resursa.
Naime, tokom posete skoli, jedan de¢ak doneo je svoj portfolio koji je uciteljici omogucio da
celovitije sagleda njegove moguénosti i iskustva, te na toj osnovi gradi nastavni proces.
Uciteljica je podstakla i drugu decu da se pomocu portfolija predstave, dele uspomene,
upoznaju tuda interesovanja i tome slicno. Ova tranziciona rutina pomogla je deci da osete da
pripadaju Skolskoj zajednici. Za razliku od standardizovanih oblika pracenja deteta koja
podrazumevaju ,.testiranje* dece, npr. njihove spremnosti za skolu, ovaj oblik dokumentovanja
jedinstven je za svako dete (Slunjski, 2021) s obzirom da su u prvom planu detetovo autenti¢no
pozitivno iskustvo, kao i glas deteta (Krnjaja i Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2022) detetove
mogucnosti i razli¢itost na osnovu ¢ega se ono pozicionira kao jedinstven i kompetentni
ucesnik u programu (Krnjaja i Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2017). Osim sto je vrednovan u vrticu,
portfolio je oznacavao i sredstvo pripadnosti i osnazivanja i ranac koji je nastavniku omogucéio
da pristupi dec¢jim fondovima znanja (Peters et al., 2009). Pored svega navedenog, tokom
posete, deca su bila deo razli¢itih situacija koje je uciteljica evidentirala i fotografisala i tako
pravila price o uc¢enju koje su roditelji i deca smestali u portfolio. Ujedno su price “putovale”
od vrti¢a do skole — razmena i sticanje uvida u desavanja u oba okruzenja medu decom i medu
stru¢njacima. Kao takve, price za ucenje koje stru¢njaci dele jedni sa drugima, “otvaraju srca i
ozivljavaju svakodnevnicu, one stvaraju “kulturu mogucénosti*” (Stojanovi¢, 2013:105).

U Irskoj (O’Kane & Murphy, 2016) izdvaja se niz resursa koji govore o podrzavanju
komunikacije medu stru¢njacima iz predskolskog i skolskog okruzenja: radna sveska “Sve o
meni” pruza uvid ucitelju u osnovne informacije o deci i njihovim porodicama, ali i
sposobnostima, potrebama i razli¢itim aspektima razvoja deteta, roditeljima ostaje kao knjiga
secanja, vaspitaci prolaze obuku o znacaju tranzicije i popunjavanju radne sveske; Sablon
“Tranzicioni cvet” popunjavaju vaspitaci za pojedinacno dete i salju ga roditeljima i uciteljima
kako bi na zajednickim sastancima razgovarali o deci i tako podrzali tranzicioni proces; sablon
“Malim koracima do velike skole — dokument za transfer iz predskolskog u skolu” pruza
moguc¢nost ucitelju da se upozna sa razli¢itim detetovim vestinama (jezicke, socijalne, vestine
samopomoci i samostalnosti, pre-akadamske vestine) uz roditeljsku saglasnost, a zaposleni
prethodno prolaze obuke o njihovoj upotrebi; izvestaj “Kretanje na tranziciju” ukljucuje
zapazanja vaspitaca o detetovim snagama, stavovima, vestinama, znanjima i mogucnostima
ucenja tokom svakodnevnih aktivnosti, glas deteta 0 onome sto ga narocito ispunjava tokom
boravka u vrti¢u, uopstena pitanja roditelja, decji crtez i kao takav omogucéava prenos
informacija iz predskolske ustanove u skolu.
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Razlicite tranzicione aktivnosti u funkciji povezivanja stru¢njaka u vaspitno-
obrazovnom sistemu

Autorka Klemenovi¢ (2014:40) istice da je “u saradnji sa osobljem iz predskolskih
ustanova i drugih centara za igru, ucenje 1 brigu o deci, vazno razraditi praksu koja doprinosi
kontinuitetu sadrzaja i postupaka kroz zajednicki planirane aktivnosti i projekte kontinuirano
tokom duzeg vremenskog perioda”. Pozitivan stav prema tranzicionim aktivnostima prikazuje
istrazivanje realizovano u Danskoj (Brostrom, 2003) gde su profesionalci ukljuceni u
tranzicioni proces, kao znacajnije tranzicione aktivnosti, naveli upravo sastanke, medusobne
posete i neke zajednicke aktivnosti.

Jedan od pozitivnih primera povezivanja prakticara iz predskolske i skolske ustanove
sre¢e se u Irskoj. Naime, strucnjaci su kreirali relevantni zajednic¢ki oblik komunikacije i
koordinacije tokom detetove tranzicije iz predskolske ustanove u Skolu, odnosno alat
tzv. “Decji snimak” (O’Kane, 2013, prema Krsti¢ i Zukovié, 2017; O’Kane & Hayes, 2013)
koji je sluzio za prenos informacija o deci sa jednog obrazovnog nivoa na drugi i ujedno pruzio
uvid u sve ono $to je dete iskusilo u predskolskoj ustanovi. Stvaranje ovog alata podrazumevalo
je sastanke stru¢njaka iz oba sektora na kojim su raspravljali o nizu vestina koje podrazumevaju
detetovu spremnost za Skolu, navodenje definicije svake vestine i prakticnih primera koji
ilustruju odredenu vestinu kroz popunjavanje obrasca, analizu popunjenog obrasca kako bi
zajednicki ujednacili definiciju seta vestina koje deca treba da poseduju. U implementaciji alata
ucestvovali su roditelji 1 vaspitaci, te su roditelji popunjavali pismo saglasnosti za razmenu
informacija o detetu sa osnovnom $kolom. Zahvaljujuéi projektu deca i roditelji su podrzani
tokom tranzicije u novo okruzenje. Kao benefite, vaspitaci su istakli priliku da sa uciteljima
razmene informacije o deci $to su i ucitelji potvrdili 1 objasnili da se dobit od saradnje ogleda
u blagovremenoj pripremi i planiranju nastavnog procesa. Dodatno, kao vazan deo procesa
distribucije informacija, stru¢njaci su naveli susret na sastanku koji je doprineo sagledavanju
razli¢itih perspektiva i povezao predSkolske ustanovu i Skolu. Tako su se druga ugroZena
podru¢ja u Dablinu i oblasti na nacionalnom nivou ugledala na ovaj primer dobre prakse
(O’Kane & Hayes, 2013).

Primeri ostvarivanja neposredne komunikacije izmedu vaspitaca i u€itelja vidljivi su u
preko trideset zemalja centralne i1 istocne Evrope i zemljama Komonvelta. Napori su bili
usmereni ka gradenju preklapajucih odnosa izmedu dva razli¢ita obrazovna nivoa, te je kreiran
program tranzicije u osnovnu Skolu “Korak po korak” koji je, izmedu ostalog, obezbedio
susrete predskolaca i u¢enika prvog razreda, kao 1 vaspitaca i roditelja sa uciteljima. Konkretno,
kada su u pitanju stru¢njaci, fokus je bio na zajednickom profesionalnom usavrSavanju
vaspitata 1 ucitelja zasnovanom na istom pedagoSkom okviru i modulima u pogledu
individualizacije, sredine za ucenje, uc¢es¢a porodice, strategija poucavanja za smisleno ucenje,
planiranje i1 procenu, stru¢nog usavr$avanja i1 socijalne inkluzije (prema Krsti¢ 1 Zukovi¢,
2017).

Iz navedenog proistice da je saradnja unutar jednog i izmedu vaspitno-obrazovnih nivoa
neophodna, te je potrebno da se kao takva, osim efikasne komunikacije i kooperacije izmedu
strucnjaka, zasniva kako na obezbedivanju kontinuiteta decjih iskustava ucenja, tako i na
redefinisanju slike o detetu kao pasivnom akteru tranzcije u implicitnim pedagogijama
vaspitaca i u€itelja (Somolanji i Kreti¢ Majer, 2015). Uces¢e dece u tranzicionim programima
pruza mogucnost deci da razgovaraju o buducem okruzenju i da stvore realnu sliku o
iskustvima i o¢ekivanjima vezanim za Skolu Sto doprinosi razvijanju pozitivnog stava kod dece
prema polasku u skolu (Transition: 4 Positive Start to School..., 2009). Dakle, klju¢ni doprinos
sticanju znanja o svojim iskustvima u tranziciji daju deca, te ono §to moze povecati njihovo
aktivno uceSc¢e u izgradnji kontinuiteta i sagledavanju njihove perspektive jesu decji crtezi i
fotografije nastale od strane dece, ali i grani¢ni predmeti (boundary objects) poput slikovnice
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oko koje se mogu voditi diskusije sa decom tokom tranzicije iz jednog obrazovnog okruzenja
u drugo (Hogsnes, 2015).

Primer programa “S osmehom u $kolu” iz Slovacke govori o moguc¢nostima postepenog
navikavanja dece na novu vremensku strukturu, nove aktivnosti vezane za formiranje navika u
ucenju i novu prirodu odnosa ucitelj-ucenik kroz optimalizovanje pedagoskih i organizacionih
uslova u Skoli tokom prvih meseci pohadanja prvog razreda. Prvi modul “Uvodenje ucenika
prvog razreda u Skolski Zivot” ticao se prilagodavanja prostora ucionice — postojanje kutka za
opustanje 1 dovoljno prostora za fizicko zagrevanje, kao 1 prilike za izvodenje frontalnog i
grupnog oblika rada i rada u paru. Postepeni prelazak sa igranja na ucenje, kao i motivacija
dece za Skolovanje 1 u¢enje podrzana je izborom razli¢itih metoda i organizacionih oblika poput
pokretnih igara, ucenja kroz istrazivanje i otkrivanje, primene bajki i dramskih igara. Jutarnje
sesije ukljucile su razgovore o trenutnim osecanjima dece na nivou celog odeljenja, a razni
rituali i signali koje je ucitelj uveo podrzali su decu u postepenom usvajanju novih pravila i
snalazenju u razli¢itim Skolskim situacijama. Drugi modul “Ve¢ Skolarac” bio je usmeren na
razvoj socijalne kompetencije i veStine samoreglacije kroz aktivnosti i iskustveno ucenje
(Marcinekova, Borbélyova & Tirpakova, 2020).

Zakljucak

Rodenjem deteta zapocinje njegova priprema za Skolsko ucenje jer se radi o
dugorocnom procesu koji iziskuje celovit razvoj svih detetovih kapaciteta nastalih kao rezultat
kontinuiranih iskustava. Dalje, iskustva podsti¢u samoregulaciju, inicijativu i sinhronizovanu
interakciju u situacijama u kojima deca ucestvuju sa drugom decom i odraslima. Programska
koncepcija na kojoj se zasniva predskolsko vaspitanje i obrazovanje, kao prvi nivo u sistemu
obrazovanja, treba da oslikava savremena saznanja iz teorije i prakse o tome kako dete ugi.
Takode, koncepcija treba da podrzi razvoj svih kapaciteta deteta, odnosno dispozicija za ucenje
Sto govori o pripremi deteta za celoZivotno ucenje, a ne pripremi za postojeci skolski program.
Upravo aktuelna koncepcija predskolskog vaspitanja i obrazovanja u nasoj zemlji, pripremu za
Skolu prepoznaje kao proces koji se odvija se tokom svih godina provedenih u vrti¢u. Vaspitac
stvara razliCite prilike za povezivanje dece iz vaspitne grupe sa decom 1 nastavnicima iz
osnovne Skole - u okviru istraZivanja u temi/projektu, u zajednickoj igri 1 zajedni€¢kom ucescu
u Zivotno-prakti¢nim 1 autenti¢nim situacijama u vrti¢u 1 Skoli. Pritom vaspita¢ polazi od
individualnih i socijalnih specifi¢nosti svakog deteta u grupi i ostavlja mu prostora da se u
razli¢itim situacijama delanja izrazi na sebi svojstven nacin 1 da u zajednickom istrazivanju sa
decom Skolskog uzrasta dé 1 prepozna svoj doprinos (Pavlovi¢ Brenselovic i sar., 2022). U tom
smislu, deca se posmatraju kao agenti Cije se delovanje odraZzava na praksu u okruzenju kojem
pripadaju (Hogsnes, 2015). Stoga se svakom detetu mora obezbediti da sopstvenu istoriju i
kulturu vrti¢a 1 porodice koristi u novom obrazovnom okruzenju-Skoli. Dakle, moraju se
stvoriti prilike da se dete ose¢a uvazeno i uvereno da ¢e sve ono $to donosi iz vrtia doprineti
osecaju zajedniStva na ¢emu se funkcionisanje $kole mora zasnivati (Johanneson, 2012). To
ujedno podrazumeva i napore skole i ucitelja da pripreme okruzenje koje emituje dobrodoslicu
deci (Hogsnes, 2015), te pruze podrsku tako Sto ¢e praksu prilagoditi deci (Klemenovi¢, 2014).

U vezi sa navedenim, neki autori (Woodhead & Moss, 2007) isticu neophodnost
zajednickog rada institucija predskolskog i osnovnoskolskog obrazovanja usmerenog na
gradenje novog i zajednickog pogleda na dete, ucenje 1 znanje i videnje deteta kao konstruktora
kulture 1 znanja u interakciji sa sredinom. Ovakav odnos ne znaci preuzimanje jedne ili druge
kulture, ve¢ sastajanje u cilju stvaranja prakse zajednicke kulture. Stavljanje sopstvene
stru¢nosti u kolektivnu upotrebu i priznavanje tude, neki autori (prema Rantavuori, Kupila &
Karila, 2017) podvode pod sintagmu relacioni rad, tzv. relacionu ekspertizu i govore o njenom
znacaju u cilju obezbedivanja efikasnog prelaska iz dece iz predskolske ustanove u skolu.
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Dakle, relaciona ekspertiza odnosi se na sposobnost stru¢njaka da razgovaraju, da uoce ono sto
drugi stru¢njaci smatraju znacajnim, prosire svoja tumacenja zajedni¢kog predmeta aktivnosti,
te donesu zajednicke odluke o razlicitim vrstama pitanja koja proistic¢u iz predmeta aktivnosti.
Za to je potrebno zajedni¢ko vreme na meduprofesionalnim sastancima, kao i sposobnost
razumevanja 1 osetljivosti na vrednosti druge strane prilikom diskusije o razli¢itim
tumacenjima zajedni¢kog predmeta aktivnosti, u ovom sluc¢aju detetove tranzicije u $kolu.
Tako se tokom ovog procesa, kao rezultat udruzivanja strucnjaka iz razlicitih institucija sa
razli¢itim obrazovnim iskustvom kreira “novi oblik profesionalizma”.

ENSURING CONTINUITY DURING THE CHILD'S TRANSITION TO SCHOOL
TROUGH CONNECTING EXPERTS IN THE EDUCATIONAL SYSTEM

Abstract

The relevant literature shows that a child's successful transition from preschool to
school has several significant implications for their functioning, learning, and progress in the
new educational environment. Therefore, the paper addresses the challenge of bridging
different environments and emphasizes the significance of maintaining developmental,
pedagogical, and professional coherence throughout the transition process. Special attention
is paid to the relationship between the preschool institution and the school during transition.
As a starting point, the paper examines the differences in ideas, historical backgrounds,
traditions, educational philosophies, and pedagogical approaches between the mentioned
educational environments, highlighting how such disparities may result in discontinuity within
the transition process. Furthermore, the related experiences from different countries are cited,
demonstrating that the establishment of communication and the association of experts from
two educational levels during the transition period brings multiple benefits. Examples from
practice indicate the potential for collaborative meaning-making among professionals,
provided that appropriate transition tools are developed and diverse transition activities are
implemented with the child’s perspective in mind.

Keywords: transition to school, continuity, experts in the education system, transitional
practices.
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