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Apstrakt

Prateci savremene trendove u distribuciji znanja, pedagogija u holistickom duhu
poimanja sveta, uspostavlja sve tesnje veze i odnose sa ekologijom. Na osnovu tih interakcija
i sveobuhvatne interpretacije pedagoskog diskursa u ekologiji i ekoloskog diskursa u
pedagogiji nastaje i koncept ekopedagogije. Ekopedagogija izrasta na ekoloskom vaspitanju i
obrazovanju koje ima za cilj da kod pojedinca razvije ekolosku svest, omoguci sagledavanje
inicijalnog stanja, ali i da pruZi perspektivu i strategiju za buduce narastaje, koji ¢e svoje
uporiste imati upravo u odrzivom drustvu. Rec je o drustvenom idealu koji treba da dovede
do poboljsanja uslova zivota na ekonomskom i drusvenom planu bez narusavanja prirodnog
ekvilibrijuma. Baveci se analizom ovog filozofskog, teorijskog i prakticnog konstrukta u radu
je dat prikaz ekopedagoskih strujanja, sa posebnim osvrtom na humanisticko-ekolosku
dimenziju u sublimiranim teorijskim polazistima vaspitanja i obrazovanja za odrzivo drustvo.
U radu je takode data analiza relevantne osnove za konceptualizaciju vaspitanja i
obrazovanja za odrZivo drustvo u vidu teorijskih polazista poput Ekoloske etike, Socijalne

ekologije, Socijalnog konstruktivizma i Bronfenbrenerove ekoloske teorije.
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Uvod

Aktuelni potrosacki koncept Zivota, materijalisticko drustvo danaSnjice i politike
koje se vode stavili su svet pred ozbiljan problem nazvan ,,ekoloska kriza’’. Upravo iz tog
razloga, ukoliko se Zeli osigurati budu¢nost narednim pokolenjima neminovno je promeniti
»filozofiju zivljenja’’. Savremeno druStvo ulazi u eru ekologizacije 1 humane ekologije.
Ekologizacija podrazumeva spoj ekoloskih i humanistickih sadrzaja, prirodno — tehnoloskih 1
drustveno-humanistickih nauka sa tendencijom odrzivosti i permanentnosti dok se humana
ekologija u najSirem smislu tretira kao istrazivacko usmerenje ekologije koje proucava
interakciju Coveka sa okolinom (Cifri¢, 2012).

Na svetskom samitu Ujedinjenih nacija 2005. godine jedan od donetih zakljucaka
odnosio se i na razvoj vaspitno-obrazovne prakse u cilju unapredivanja odrzivog razvoja jos$
od ranog uzrasta. Odrzivi razvoj definiSe se kao idealno-tipski konceptualni pristup gde
dominira ideja odrzivosti, koja pronalazi ravnotezu izmedu ekonomske produktivnosti,
socijalne kohezije 1 ekoloske stabilnosti (Cifri¢, 2012). Kao posebni izazovi za profesionalce
koji se bave vaspitanjem i obrazovanjem u savremenom druStvenom diskursu istakli su se
razvoj obrazovnog sistema, kurikulum i pedagoska praksa koji bi bili odrzivi u tri segmenta
odrzivog razvoja. Re¢ je o socijalnom razvoju, ekonomskom razvoju 1 oCuvanju zivotne
sredine. Ova tri ,,stuba’’ odrzivog razvoja moraju po definiciji participirati ravnopravno i
kohezivno u praksi, u suprotnom su osudeni na neuspeh (Siraj- Blatchford, 2009).
Obrazovanje za odrzivi razvoj je specifi€no pre svega po svom cilju i sustini, i u skladu sa
tim princip njegove konceptualizacije je sliCano obrazovanju za mir, obrazovanju za
demokratiju, gradanskom obrazovanju... (Siraj-Blatchford, 2009; Ohman, 2007 prema
Higglund, & Pramling Samuelsson, 2009). Po ovoj definiciji vaspitanja i obrazovanja za
odrzivo drustvo, to prakticno znac¢i da ono mora pocivati na vrednostima kao $to su
demokratija, solidarnost, tolerancija, jednakost i pravda. U skladu sa tim, u vaspitno-
obrazovnoj praksi, neophodno je koncipirati kurikulume koji bi osigurali socijalni i
intelektualni razvoj dece. Kurikulum koji ima uticaj samo na razvoj saznajnih i intelektualnih
potencijala dece nije odrziv, a upravo mu socijalno-emocionalna komponenta pridaje
dimenziju ,,odrzivosti’’ uticu¢i na razvoj moralnosti, samodiscipline i etike kod dece, kao 1 na
vrednosti 1 stavove. Od deteta koje se obrazuje za odrzivi razvoj ocekuje se da postane osoba
sa sposobnosc¢u da se suoci sa kompleksnim i ozbiljnim istinama o Zivotu. Ova deca imaju
pravo da zahtevaju ozbiljne napore od odgovornih odraslih i institucija od kojih se ocekuje da
stvore efikasne kontekste za ucfenje o premisama za odrzivost (Hégglund, & Pramling

Samuelsson, 2009).
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U radu su analizirana teorijska polazista, koja po misljenju autora mogu imati
znacajne implikacije na redefinisanje pedagoSke prakse, ukoliko bi iste postale njena

okosnica uz neophodno uvazavanje ostalih postulata obrazovanja za 21.vek.

Ekologizacija vaspitanja i obrazovanja

Sa novim vekom, dolazi i nova paradigma vaspitanja i obrazovanja, jer istorija nam je
do sada pokazala da je sve promenljivo osim same potrebe za promenom. Paradigma
ekologizacije vaspitanja i obrazovanja javila se kao mehanizam pomocu kog su se formirale 1
razvile ekopedagogija 1 ekoloska kultura. Osnovne postavke utemeljenja ove paradigme su
odgovornost ¢oveka koju ima prema sudbini Zemlje, nastojanje da se razume jedinstvo i
celovitost sveta, kao i uspostavljanje dijaloga izmedu prirode i Coveka. Iz takvih postavki
proizasSlo ekolosko vaspitanje i obrazovanje ima zadatak da se kao proces transformise u
nekoliko pravaca: od jednosmernog komunikacionog odnosa i siromasSne interakcije ka
odnosima saradnje, bogate socijalne interakcije 1 dvosmerne komunikacije; od
parcijalizovane predmetne nastave ka integralno didaktickom pristupu; od jednoobraznog
formalnog sistema do raznovrsnih obrazovnih ustanova, alternativnih nastavnih programa i
modela (Klemenovi¢, 2004:107). Cifri¢ ekopedagogiju definise kao opus svih ekopedagoskih
strujanja koja polaze od nuznosti radikalnih promena bazi¢nih predstava o drustvu, ulozi
vaspitanja i obrazovanja i odnosima covek — priroda. U kontekstu ekoloske 1 obrazovne krize
iznedrile su se razliCite spone izmedu pedagogije i ekologije te razliCiti pristupi u pedagoskoj
interpretaciji ekoloSkih pitanja, te je osim ekoloskog vaspitanja i obrazovanja nastala i
ekopedagogija kao sveobuhvatna interpretacija pedagoskog diskursa u ekologiji (Cifri¢,
2012).

Savremeno ekoloSko obrazovanje obeleZeno je postulatima pedagogije dozivljaja i
inovacijama u metodama rada, te uskladivanjem sa zahtevima ekoloskih organizacija u
zajednickoj brizi za okolinu. U literaturi se ono pominje i kao ,,socio-ekolosko obrazovanje o
okolini’’. Akcenat je na odgovornom delanju pojedinca u drustvu u skladu sa socijalnim
normama (Andevski, & Knezevi¢ — Flori¢, 2002 prema Mari¢ JuriSin, 2011).

Odredenja ekoloskog vaspitanja su: upoznavanje sa delovanjem koje covek ima na
zivotnu sredinu u obliku razli¢itih formi i dimenzija; sticanje vestina, znanja, navika i stavova
o ekoloskim osobenostima, zakonima i procesima u Zivotnoj sredini; razumevanje dostignuca
1 teznji tehnologije, druStvenih nauka 1 umetnosti u pogledu unapredenja i zastite zivotne

sredine; navikavanje na adekvatan odnos prema kulturnim vrednostima, objektima u prirodi,
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vrednostima koje su stvorene radom, kao i prema ukupnim meduljudskim odnosima. Kao
osnovni produkt tako koncipiranog ekoloSkog vaspitanja i1 obrazovanja u literaturi se navodi
ekoloska svest. Prema Cifricu (2012) ekoloska svest je svest o nuznosti ukidanja dominacije
coveka nad prirodom u njenom izvornom kao 1 socijalno konstituiranom obliku i
uspostavljanju ravnoteze izmedu prirodnih sistema i ¢ovekovog sistema. Pojam ekoloske

svesti obuhvata sledece aspekte: obrazovni, vaspitni, aksioloski, politicki 1 delatni aspekt.

Odrzivo drustvo — drustvo koje (p)ostaje

Odrzivi razvoj 1 odrziva zajednica javljaju se kao mogucée resenje znacajnog
problema danasnjice, a kao cilj se isti¢e zadovoljavanje potreba sadaSnjosti bez bojazni da
buduée generacije ne¢e moc¢i da zadovolje svoje potrebe. Odrzivost je obavezujuéa kako
prema prirodi, tako 1 prema ¢oveku. Ona ne predstavlja neki gotov program, ve¢ koncept koji
povezuje sve Cinioce jednog drustva i pomocu njih daje smernice za delovanje pojedinca
kako na globalnom, tako i na lokalnom nivou. U tom smislu, odrzivost je eticki imperativ
koji ima za cilj: humanisticke vrednosti, ekonomsku izdrzljivost, kulturni identitet, vracanje
prirodi, pravednost, samoostvarenje, globalnu povezanost, partnerstvo... Sa naucnog
stanovista, ¢ini se da se radi o utopiji savremenog doba, novoj paradigmi i klju¢énom faktoru
za promene u vaspitanju i obrazovanju.

U sustini odrzivi razvoj je proces promena unutar koje su eksploatacija resursa,
usmeravanje investicija, orijentacija tehnoloSkog razvoja 1 institucionalne promene u
harmoniji 1 omogucavaju koriS¢enje sadasnjih 1 buducih potencijala kako bi se zadovoljile
ljudske potrebe i aspiracije (World Commission on Environment and Development, 1987 -
http://www.freewebs.com/odrzivirazvoj/VII1%20cas.pdf).

Prema Cifricu (2012) put u odrzivo drustvo, a samim tim 1 odrzivu zajednicu,
povezan je sa promenom industrijskog metabolizma, §to u stvari znaci revalorizovanje uloge
tehnike i celokupnog kulturnog okruzenja. Ovakvo drustvo je dinami¢no u zavisnosti od
razvojnih moguénosti koje ¢e uticati na njegovo stalno odrzivo preoblikovanje. Odrzivu
zajednicu predstvalja drustvo koje je socijalno, ekonomski i ekoloski zdravo. Takvo drustvo
postavljene izazove zadovoljava integrisanim reSenjima, a ne fragmentarno ispunjavanjem
jednog od ciljeva na ustrb drugih. Mozemo da zaklju¢imo da se odrziva zajednica bazira na

kako na aktuelnoj situaciji tako i na viziji buduénosti.

65



Obrazovanje za odrzivo drustvo

Odrzivo drustvo predstavlja ono drustvo koje moze da napreduje bez ozbiljnijih
neuspeha u doglednoj buduénosti. Ova istorijska faza treba da predstavlja period kada je
drustvo postalo zrelo i prihvatilo da bude odrzivo, §to podrazumeva preuzimanje kako licne,
tako 1 kolektivne odgovornosti, uz postovanje drugih, razvoj empatije, ljubavi, pripadanja i
brige. To je aktuelna faza u razvoju ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja koja stremi
obrazovanju za zaStitu zivotne sredine u odnosu na obrazovanje za zaStitu prirode i
obrazovanje za odrzivo drustvo u odnosu na obrazovanje za odrzivi razvoj.

Obrazovanje za odrzivo drustvo daje mogucnost svakome da stekne znanja, umenja,
vrednosti 1 stavove koji su neophodni kako bi sam mogao da oblikuje odrzivu buduénost.
Ono podrazumeva uklju€ivanje najvaznijih pitanja o odrzivoj zajednici i razvoju u nastavno-
obrazovni proces. Tu spadaju: odrziva potroSnja, smanjenje siromastva, smanjenje rizika od
katastrofa, klimatske promene, biodiverzitet 1 slicno, a takode zahteva inkorporiranje
odredenih metoda rada koje ¢e delovati stimulativno na motivisanost dece da promene svoje
ponasanje 1 po¢nu da se ponasaju odgovorno kako bi osigurali odrZivi razvoj, tj. odrzivo
drustvo.

Vaznost obrazovanja za odrzivo drustvo vidimo i u jednoj od tema kojom se bavi
UNESCO, a to je ,,Nauka za odrzivu budu¢nost’’. Ovde se isti¢e znacaj povezanosti druStva
sa naukom, gde je shvatanje nauke i u¢es¢e gradana u nauci od krucijalne vaznosti za koncept
drustva u kom ljudi poseduju neophodna znanja kako bi svoje licne, profesionalne, politicke 1
svake druge izbore bili u stanju da upotrebe u svetu otkrivanja.

Vaspitanje 1 obrazovanje za odrzivo drustvo usmereno je pre svega na razvoj
ekoloske svesti, empatije, solidarnosti, socijalne i ekoloske odgovornosti, zrelosti i
autonomije, kompetencije, sposobnosti samooblikovanja i1 jacanja li¢nosti, Sto zahteva i

odredene reforme aktuelnog kurikuluma.

Teorijska polaziSta vaspitanja i obrazovanja za odrZivo drustvo

Osnovni postulati ekologizacije u duhu nove obrazovne paradigme imaju sledece
odrednice: ekoloska znanja nisu znanja koja za ishod imaju Skolska postignu¢a ve¢ znanja
koja obezbeduju buduénost; ucenje se odvija kroz interakciju deteta sa okolinom, $to direktno
utice tj. odreduje Sta ¢e 1 u kojoj meri dete internalizovati; neophodna je interakcija izmedu

individualnih Zivotnih snaga i obrazovnog dobra Sta moraju da prate relevantne aktivnosti
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koje kao nosioci ucenja doprinose licnom oslobadanju i1 razvoju li¢nosti; neophodno je
uspostaviti istovetno funkcionisanje kognitivnih 1 nekognitivnih procesa ucenja.

Znacajan uticaj na formiranje vaspitanja i obrazovanja za odrzivo drustvo
predstavljaju teorije na kojima ono pociva, te se zbog toga poseban akcenat stavlja na
sagledavanju pomenutih uticaja 1 njihovo sadejstvo. Izabrana 1 predstavljena teorijska
polazista doprinose u najve¢oj meri upravo pomenutoj ispravnosti delovanja, Cinjenja i
ostvarenja, odnosno ekoloskog osves¢enja. Relevantnu osnovu za konceptualizaciju
vaspitanja i obrazovanja za odrzivo drustvo imaju sledeca teorijska polazista: Ekoloska etika,
Socijalna ekologija, Socijalni konstruktivizam i Bronfenbrenerova ekoloska teorija. Upravo
su ovo 1 moguca polaziSta za dimenzioniranje kurikuluma za odrzivo drustvo koja u fokusu

imaju promenu vrednosne orjentacije.

Ekoloska etika

Prema mis$ljenu A. Kirn (Kirn, 1986: 294), nauc¢na i filozofska misao su postale
predmet ekoloske kritike jer predstavljaju zaledinu danasnje tehnoloske, ekonomske i
drustvene prakse, ¢iji se negativni ekoloski u¢inci dovode u vezu sa antiekoloSkim nacinom
misljenja klasi¢ne nauke, njenim metodama ispitivanja i modelima konstruisanja sveta. Kako
bi prevaziSao postojeée stanje, savremeni cCovek je u situaciji da oslonac potrazi u
,zahvatanju apsolutnog’’ i suo€avanju sa ,istinom koja se tie celine bitka’’, odnosno u
filozofskom promisljanju ekoloske krize i njenom mestu u okviru filozofije istorije ljudske
kulture. Otuda u srediste analize filozofsko-ekoloSkog diskursa ulaze ne samo pojam prirode
ve¢ 1 vrednosni stavovi o odnosima ¢oveka i prirode (Hosle, 1996 prema Klemenovic,
2007a). Kao najprimereniji model u ovakvom tumacenju sveta uzima se holisticko, ekoloski
model, koji se prema Sterlingu zasniva na interaktivnom karakteru covekovog odnosa prema
svetu. Ekolosko-holisticko videnje sveta se moZze tretirati 1 kao organsko, participativno i
ekocentri¢no (Klemenovi¢, 2007a).

Svoje uporiste ekoloska etika pronalazi u sistemu vrednosti iz kojeg izrasta. Takva
vrednosna orijentacija jednog drustva ima znacCajan uticaj na sveukupne promene u vaspitno-
obrazovnom sistemu 1 ¢oveCanstvu uopste. Odnos obrazovanja i1 vrednosti je meduzavistan.
Dok sa jedne strane obrazovanje kreira vrednosti, sa druge strane ono predstavlja socijalnu
praksu koja ih prenosi i implementuje (Tuomisto, 1990 prema Milutinovi¢, 2008). Upravo je
iz ovog razloga za obrazovanje izuzetno znaCajna aksiologija. Aksiologija se bavi

ispitivanjem 1 proucavanjem opStih karakteristika svih oblika vrednosti. Ona, prema navodu
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Zivotiéa (Zivoti¢ 1986:23 prema Milutinovié, 2008), ispituje njihove uzajamne odnose,
uslove nastanka, forme i sadrzaje oblikovanja, uslove vazenja i promene sadrzaja, kao i
procenu samih vrednosti. Polaze¢i od postavke da prema vrednostima usmeravamo svoje
izbore 1 ponasSanje uopste, a shodno tome i sudimo, evidentan je njihov znacaj i mesto u
obrazovnom sistemu prilikom formulisanja 1 izbora sadrZaja, ciljeva, oblika i metoda rada, te
evaluacije vaspitno-obrazovnog procesa. Svaki kurikulum se zasniva na vrednosnim
matricama ¢iji je cilj da budu usvojene u toku vaspitno-obrazovnog procesa. “Odrzivi
kurikulum temelji se na etickom diskursu koji ima za cilj da deci pomogne da nauce kako da
artikuliSu vlastita verovanja i1 osecanja, kao i da nauce da poStuju razli¢itost medu
pojedincima 1 grupama. Na taj nacin, deca treba da ucestvuju u oblikovanju multietnicke,
ekoloske, antirasisticke i nepatrijarhalne vizije demokratske zajednice” (Milutinovi¢, 2008:
173).

Posebno vazan druStveno-personalni proces koji doprinosi uspostavljanju i
formiranju ekoloSke kulture, zasnovane na ekoloskoj umnosti, ekoloSkoj svesti 1 ekoloSkoj
etici, predstavlja proces vaspitanja i obrazovanja u kome je ekoloska dimenzija narocito

naglaSena, odnosno proces ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja (Klemenovi¢, 2007b: 383).

Socijalna ekologija

Stalne promene u savremenom druStvu doprinele su da se ekoloska problematika
prenese sa bioloSkog na socijalno polje, a njen predmet proucavanja prosiri sa lokalnog na
globalni, odnosno svetski nivo. Tako se pored ,,bioloske, medicinske, humane, politicke’’ sve
viSe govori o ,,socijalnoj ekologiji’’ (Miskovi¢, 2013). Ivan Cifri¢ (2012) socijalnu ekologiju
definiSe kao socioloski, odnosno ekoloski intoniranu disciplinu koja prevazilazi socioloska i
ekoloska ogranic¢enja predmeta i metoda. U njenom razvoju znacajnu ulogu imala je ¢ikaska
Skola kojoj se pripisuje termin Humana ekologija. Navode ga Park i Burges i oni pod
socijalnom ekologijom podrazumevaju ekoloSki nacin promatranja ljudskog drustva sa
akcentom na planiranje velikih gradova. Kasnije, na razvoj socijalnoekoloSskog pristupa
uticale su 1 neke okolnosti u prirodnim i druStvenim naukama poput: 1) disciplinarnog
priblizavanja prirodnih i1 drustvenih (humanistickih) nauka usled porasta kompleksnosti
predmeta istrazivanja; 2) upotrebe pojma sistem u prirodnim i socijalnim naukama; 3)
nastanka ekoloske krize i pomaka u pronalaZzenju uzroka i reSenja od bioloSkog prema
socijalnom podrucju; 4) globalizacije ekoloskih i socijalnih problema od lokalnog prema

globanom nivou pa se i ekologija shvata kao globalna ekologija (Glavac, 2011).
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Socijalnu ekologiju mozemo smatrati proizvodom ,,povezivanja’’ druStvenih i
prirodnih nauka. Odreden broj teoretiCara smatra da je re¢ o sociologiji sa ekoloSkim
predmetom istrazivanja, dok drugi smatraju da se radi o ekologiji sa drustvenim predmetom
istrazivanja, te da se ona bavi ispitivanjem uzajamnih odnosa socijalnog ponasanja ljudi i
njihove okoline. Socijalna ekologija tretira se i kao teorija formiranja i funkcionisanja
(Markov, 1986). U sustini ona polazi od pretpostavke da ekoloski problemi imaju uzroke u
drustvu i da zbog toga i moraju da budu reseni od strane dru$tva. Sto za posledicu ima
nuznost promene dosadasnje razvojne paradigme u socijalnopedagosku paradigmu.

Socijalna ekologija je wu sprezi sa pojmovima kao S§to su ekozofija,
socijalnopedagoska paradigma, ekopedagogija, ekolosko obrazovanje i ekolosko vaspitanje.
Socijalnoekolosku paradigmu Cine istrazivanja odnosa drustva i prirode u individualnom i
drustvenom delovanju. Ovde je znacajno da istaknemo da se u dualistickom shvatanju sveta u
vecini kultura stvarni Zivot zajednice odvija upravo prema socijalnoekoloskoj paradigmi.
Pored jedinstva prirode i1 kulture, u ovoj paradigmi se visoko kotiraju 1 razvojna pitanja,
vaspitanje i obrazovanje, odnos prema zivotu, promena sistema vrednosti i socijalnoekoloska
ravnoteza. Socijalna ekologija u svojim ucenjima sublimira znanja i pojmovna odredenja iz
razli¢itih nauka poput sociologije, pedagogije, filozofije, antropologije, ekologije, biologije,

psihologije, teologije 1 drugih (Cifri¢, 2012).

Socijalni konstruktivizam

Obrazovanje za odrzivi razvoj polazi od shvatanja da sadrzaj ucenja ne treba da bude
dat, nego da dete treba da ga samo konstruiSe i izgraduje uz pomo¢ vaspitaca/nastavnika.
Kada je re¢ o konstruktivizmu, neophodno je praviti razliku izmedu socijalnog
konstruktivizma Vigotskog 1 psiholoskog konstruktivizma Pijazea. lako oba polaze od
postavke samostalne misaone aktivnosti deteta, psiholoski konstruktivizam PijaZzea akcenat
stavlja na individualne aktivnosti, a socijalni konstruktivizam Vigotskog na socijalne
aktivnosti deteta. Sustinska razlika izmedu konstruktivizma i ko-konstruktivizma je u tome
Sto predstavnici prve teorije polaze od premise da se kljuéne razvojne promene u
kognitivnom razvoju formiraju unutar individue, dok ko-konstruktivisti polaze od
pretpostavke da se kljuéne promene u kognitivnom razvoju dece izgraduju u okviru
interakcije sa drugima da bi se potom individualizovale (Baucal, 2003). Iako konstruktivisti u

centar stavljaju dete kao aktivnog mislioca i stvaraoca u procesu ucenja, ne zanemaruju ni
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ulogu vaspitaca, odnosno ucitelja. Oni predstavljaju potporu i1 podrsku i stvaraju podsticajnu
sredinu u kojoj deca mogu da se razvijaju 1 napreduju.

Konstruktivizam se posmatra kao heterogen skup teorijskih pristupa u razlicitim
nau¢nim oblastima (Vianna & Stetsenko, 2006) pri ¢emu se u domenu filozofije izazov
konstruktivizma najceS¢e svodi na preispitivanje odrzivosti dve temeljne tvrdnje naucnog
realizma (Stojanov, 2005). Prva podrazumeva da objekti saznavanja postoje nezavisno od
uma onoga koji saznaje, a druga da naucne teorije predstavljaju istinu o objektivnom svetu
(Milutinovi¢, 2011: 178). S obzirom da su ekolosko vaspitanje i obrazovanje neodvojivi od
socio-kulturnog konteksta, kao osnovu ovakvog ucenja i procesa formiranja znanja mozemo
da istaknemo bas socijalni konstruktivizam. Osnovna premisa socijalnog konstruktivizma je
mentalna aktivnost deteta, koja ne moze biti odvojena od kulturnog i socijalnog okruzenja.
Socijalni konstruktivizam usmeren je na interpsihicke procese, odnosno na oblike i sadrzaje
diskursa medu individuama. Ova teorija naglaSava ulogu kulture i druStva u vaspitno-
obrazovnom procesu. Smatra se da upravo socijalna zajednica i1 kultura formiraju nacine na
koje individua percipira i interpretira znaCenja koja pripisuje svom vlastitom iskustvu.
Shodno tome socijalni konstruktivizam tretira znanja kao proizvod socijalnih procesa i
upotrebe jezika (Jordan et al., 2008 prema Milutinovi¢, 2011). Znacaj uvodenja ove ideje,
socijalnog konstruktivizma, u ranom uzrastu odnosi se na smestanje individualnog u socijalni
kontekst. Najvaznije promene u decijem razvoju odnose se na socijalne procese i odnose koji
omogucavaju dodeljivanje odredenog znaCenja unutar same grupe i na kraju njihovu
internalizaciju od strane pojedinih ¢lanova. Na ovaj nain dete moze aktivno da konstruise
svoja znanja u interakciji sa okolinom, a pri tom se okolina, ljudi i sami njihovi odnosi

menjaju.

Bronfenbrenerova ekoloSka teorija ljudskog razvoja

Polaze¢i od hipoteze da je vrsta Homo sapiensa veoma elasti¢na, promenljiva, te
sposobna da se prilagodi, toleriSe i stvori sredinu u kojoj e rasti i razvijati se, tvorac ove
teorije, Juri Bronfenbrener (Bronfenbrenner, 1997) naglasava da se pomenuti ljudski razvoj 1
promene ne mogu posmatrati van konteksta grupe, zajednice, drustva i kulture kojoj
pojedinac pripada. Bronfenbrenerova teorija ekoloskih sistema polazi od pretpostavke da je u
razmatranju razvoja potrebno razmotriti dvosmerno delovanje deteta i okoline u kojoj ono
raste. Razvoj je predstavljen kao trajna promena nacina na koji individua dozivljava sredinu i

odnosi se prema njoj, dok se ekolosko okruzenje (sredina) opaza kao set struktura od kojih je
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svaka smesStena u narednu, dok je osoba koja se razvija smeStena u njihovo jezgro. Kako bi
ustanovili da li je 1 doSlo do razvoja individue, potrebno je da se ustanovi da li se promene u
aktivnostima i1 koncepcijama iste prenose i u druga vremena i druga okruzenja.

Bronfenbrener smatra da dete i okolina neprekidno uti¢u jedno na drugo na
dvosmeran, transakcijski nacin (Bell, Sameroff, prema Vasta, Haith, Miller, 2005: 60).
Ekosistem (okolina) transakcijskim (interaktivnim) putem na dete (Coveka) deluje kroz
mikrosistem (okolina najbliza detetu: porodica, vrti¢, Skola, crkva, igraliste...), mezosistem
(sistem koji povezuje vise detetovih mikrosistema, npr. roditelje i uciteljicu), egzosistem
(socijalna okruzenja u kojima dete neposredno ne ucestvuje: lokalna vlast, Skolsko vece...) 1
makrosistem (kultura 1 subkultura u kojoj dete zivi: drzava — zemlja, pojedini delovi
zemlje...) (Vasta-Haith, & Miller, 2005: 59-61). Ovi su sistemi medusobno povezani
kronosistemom koji je ,,... struktura dogadaja iz okoline i promena tokom Zivota, kao i
sociokulturalne okolnosti’’ (Santrock, 2008 prema Eret, 2012: 143-144).

Razvojni potencijal okruzenja, prema ekoloskoj teoriji, povecava se kada zatvorenu
mrezu aktivnosti ¢ine osobe ukljuc¢ene u zajednicke aktivnosti. Ovaj sklop postaje optimalan
ukoliko je svaki ¢lan u interakciji sa svim ostalim ¢lanovima u svim okruzenjima i ako je
ispunjen uslov da se raspodela mo¢i postepeno menja u korist osobe koja je u razvoju
(Bronfenbrener, 1997). Ekologija ljudskog razvoja tako predstvalja tacku uzajamnog
priblizavanja, odnosno spoja disciplina psiholoskih, bioloskih i drustvenih nauka u onoj meri

u kojoj se one odnose na razvoj individue u odredenom drustvu.

Zakljucak

Ideja o ekoloskom vaspitanju i obrazovanju nastala je podstaknuta dokumentima,
strategijama 1 deklaracijama koje su donete od strane velikog broja medunarodnih
organizacija od nacionalnog 1 regionalnog znacaja (UNESCO, UN, OECD, UNEP), sa jedne
strane, kao 1 primerima efikasne prakse ekoloskog vaspitanja i obrazovanja u razli¢itim
zemljama u svetu, sa druge strane. Na svom razvojnom putu, ekolosko vaspitanje i
obrazovanje trpelo je razliCite transformacije u sustinskom smislu. Od ,,sredstva za gasenje
pozara’’ izraslo je u Ccitavu filozofiju zivota sa idejom da njegova funkcija postane
preventivna, a na kraju da postane i stil Zivota.

Recentan pedagoski imperativ tezi pre svega promeni vrednosti, a savremeni
drustveni diskurs trazi novu ulogu vaspitno — obrazovnog sistema. Nijedan fenomen ne moze

da postoji nezavisno od sistema kojem pripada i delova sa kojima stoji u vezi. Kako
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naglaSavaju zagovornici holistickog obrazovanja, uloga vaspitno-obrazovnih institucija je u
tome da podstaknu razvoj na svim nivoima, a ne samo da pruzaju znanja koja deca treba da
usvoje. Stoga bi imperativ ovih institucija trebao da bude dete koje kriticki misli, ostvaruje
uspesnu komunikaciju i saradnju sa drugom decom i analizira i reSava probleme.

Ekolosko-humanisti¢ka paradigma nosi u sebi spoj drustva, pojedinca i prirode kao 1
dobrobiti za sve pobrojane. U tom kontekstu ekologija nije samo nauka o suzivotu biljnih 1
zivotinjskih vrsta i njihovom ocuvanju, niti samo o problemima degradacije i iscrpljivanja
razli¢itih planetarnih resursa, iznalazenju obnovljivih izvora energije ili reciklazi, veé
predstavlja koncept zivota koji odrzanje svih vrsta 1 resursa planete stavlja u ruke visoko
osvescenog covecanstva.

U izgradivanju te nove eticke perspektive opSte vaznosti, koja bi mogla da osigura
buduénost naSe vrste i omoguci razvoj strategije ¢ovecanstva za uspostavljanje i o¢uvanje
ravnoteze izmedu Coveka i prirode, klju¢nu ulogu ima razvoj ekoloske svesti (Markovic,
1996: 281). No kako bi se osiguralo pojavljivanje i razvijanje nazna¢ene moralne dimenzije,
na razvoj ekoloske svesti ne treba gledati kao na sticanje znanja o zivotnoj sredini, nego vise
kao na razumevanje prirodnih procesa i njihove uzajamne povezanosti te izgradivanje
pozitivnog odnosa prema zivotnoj sredini u praksi, u zivljenju za Sta najveca prijemcivost
postoji tokom detinjstva (Petrovi¢-Soco, 2000: 43).

S obzirom da se osnovom vaspitno-obrazovnog procesa smatra razvijanje i
prenoSenje vrednosnih matrica, koje pocivaju na podsticanju emocionalnih doZzivljaja i
socijalnih iskustava i doprinose usvajanju moralnih i ekoloskih normi odrzivosti, ekolosko
vaspitanje 1 obrazovanje za odrzivo drustvo, bi trebalo da se, s jedne strane, oslanja na
postavke Bronfenbrenerove ekoloske teorije, a sa druge na postulate sociokonstruktivizma

koji predstavlja temelj za komplementarnost razli¢itosti datih entiteta.

Stanislava Mari¢ JuriSin , Novi Sad, Serbia

HUMANITIES AND ENVIRONMENTAL DIMENSION IN THE THEORETICAL
STARTING POINTS OF EDUCATION FOR THE SUSTAINABLE SOCIETY

Abstract

Materialistic society and current politics have led to a serious problem called the
"ecological crisis". The analysis of the problems of globalization, individualism and lifestyle

lead to a different view of cultural, historical and political circumstances, as well as the
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pedagogy itself. Following contemporary trends in the distribution of knowledge, pedagogy
itself establishes tighter links and relations with ecology, in the spirit of holistic
understanding of the World. Based on these interactions and comprehensive interpretation of
pedagogical discourse both in ecology and ecological discourse that occurs in pedagogy, the
concept of eco-pedagogy has emerged. Eco-pedagogy grows on environmental education that
aims to develop environmental awareness in individuals, enable an insight into the initial
state, and provide a perspective and strategy for the future generations who will have their
stronghold in the sustainable society. The greatest influence on the formation of education for
the sustainable society has the theoretical basis on which it has been developed . This paper
presents the starting points that mostly contribute to ecological awareness, such as:
Ecological Ethics, Social Ecology, Social Constructivism and Brofenbrener's Ecological
Theory. These are possible starting points for the design of the curriculum for the sustainable
society, which focus on the change in value orientation. We can conclude that if the basis of
the educational process is development and the transfer of value matrices, which are based on
encouraging emotional and social experiences, ecological education for a sustainable society
should rely on the settings of Bronfenbrener's environmental theories, finding its
socioconstructive postulates that offer the basis for the complementarity of the diversity

entities.

Key words: ecologization of education, eco-pedagogy, sustainable society, social ecology,

social constructivism.
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