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Pregledni nauc¢ni rad

INFORMALNO UC‘EN.JE KROZ PRIZMU
KONSTRUKTIVISTICKE PEDAGOGIJE

Apstrakt

Informalno ucenje kao proces ucenja koji se odvija u svakodnevnom Zivotu, u
slobodnom vremenu, u interakciji sa okruzenjem, sve je vise centar interesovanja broj-
nih autora. Pored mnogih drugih aspekata, kao sto su mogucnosti informalnog ucenja,
gde se ono odvija i pod kojim uslovima, kada moze biti namerno, a kada je nenamerno,
kakva je veza izmedu formalnog i informalnog ucenja, literatura se bavi i teorijskim
osnovama informalnog ucenja. Konstruktivisticka pedagogija, time Sto pruza savre-
menije razumevanje procesa ucenja kao konstrukcije znanja koja nastaje oblikova-
njem dobijene informacije na osnovu prethodnog iskustva ucenika, u velikoj meri moze
predstavijati temelje informalnog ucenja. Zalaganje konstruktivisticke pedagogije za
razumevanje ucenja kao zavisnog od prethodnog iskustva ucenika i socijalne interak-
cije omogucéava njeno posmatranje u vezi sa informalnim ucenjem. U skladu sa tim,
cilj ovog rada je ukazivanje na mogucnosti posmatranja konstruktivisticke pedagogije
kao teorijske osnove informalnog ucenja, i ostvaruje se primenom metode teorijske
analize i tehnike analize sadrzaja. Pedagoske implikacije ovog rada se ogledaju u bo-
ljem razumevanju informalnog ucenja i osvetljavanju njegovih teorijskih osnova.

Kljucne reci: informalno ucenje, informalni konteksti ucenja, konstruktivizam,
konstruktivisticka pedagogija

Uvod

Interesovanje za razlicite identifikovane vrste ucenja sve vise raste medu auto-
rima. Jedan od najvecih pokretaca ovog interesovanja jeste potreba za pomeranjem od
obrazovanja shvacenog kao instrukcije ucitelja do pristupa u kom ¢e u centru ovog
procesa biti onaj koji uc¢i. Takode, novi identifikovani nacini uc¢enja otvaraju moguc-
nost posmatranja procesa uc¢enja nezavisno od planiranih i strukturisanih obrazovnih
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programa, te danas govorimo o formalnom, neformalnom i informalnom ucenju (Ro-
gers, 2014). Informalno ucenje koje predstavlja upravo takav proces, nezavisan od pla-
niranih i strukturisanih obrazovnih programa, sve je vise u centru interesovanja brojnih
autora. Raste potreba za istrazivanjem aspekata ucenja koje se odvija u svakodnevnom
zivotu, u interakciji sa drugima, u slobodnom vremenu, nezavisno od Skole. U skladu
sa tim se sve ¢escée ispituju moguénosti informalnog ucenja, gde se ono odvija i pod
kojim uslovima, kada moze biti namerno, a kada je nenamerno, kakva je veza izmedu
formalnog i informalnog ucenja, koje su teorijske osnove informalnog ucenja. Kon-
struktivisticka teorija kao osnova i temelj informalnog uc¢enja tema je ovog rada. Kon-
struktivizam, savremena teorija koja znanje ne posmatra kao nesto $to se prenosi i sti-
¢e, ve¢ kao nesto $to pojedinac konstruiSe na osnovu sopstvenih iskustava, moze pred-
stavljati ¢vrste temelje informalnom ucenju.

U literaturi naseg i stranog govornog podrucja postoje neslaganja koja se ticu
terminologije, te se u literaturi susre¢emo sa terminima: informalno uéenje, informal-
no obrazovanje, uc¢enje u informalnom kontekstu i sli¢no. S obzirom da se ovaj rad ne
bavi razreSavanjem pomenutih neslaganja, vazno je napomenuti da je terminologija
koriS¢ena u radu uskladena sa literaturom na koju se rad oslanja, te se najviSe govori
o informalnom ucenju, i o u¢enju u informalnom kontekstu.

Informalno ucenje

U cilju isticanja jasne razlike izmedu informalnog ucenja, i formalnog i nefor-
malnog ucenja, neophodno je ukratko objasniti sve navedene pojmove. Formalno uce-
nje se javlja kao iskustvo u okviru obrazovnih institucija koje podrazumeva strukturi-
sane 1 definisane obrazovne ciljeve, odredeno vreme i podrsku za ucenje. Formalno
ucenje vodi dobijanju sertifikata i iz ugla onoga koji u¢i odvija se namerno. Neformal-
no ucenje se odvija izvan formalnih obrazovnih institucija i najée$¢e ne vodi dobijanju
sertifikata, ali jeste strukturisano u smislu obrazovnih ciljeva, vremena i podrske za
ucenje. Iz ugla onoga koji uci takode je namerno. Informalno ucenje predstavlja rezul-
tat svakodnevnih aktivnosti u okviru radnog ili slobodnog vremena, u interakciji sa
okruzenjem. Ono nije strukturisano u smislu obrazovnih ciljeva, vremena i podrske za
ucenje, i najcesce ne vodi dobijanju sertifikata. [z ugla onoga koji u¢i, informalno uce-
nje moze biti namerno, ali je naj¢eS¢e slucajno, nenamerno (UNESCO, 2009). Dakle,
informalno ucenje se razlikuje od formalnog i neformalnog ucenja po brojnim kriteri-
jumima: po mestu gde se odvija, po nameri onoga koji u¢i, po dobijanju priznanja za
rezultate ucenja, po strukturisanosti.

Informalno ucenje je neplanirano i ukljucuje nesvesne uticaje porodice, grupa
iz Sireg socijalnog okruzenja, religije, sporta, muzike, vr$njackog pritiska i brojnih slu-
¢ajnosti koje se deSavaju tokom Zivota. Ono se odvija i u okviru formalnih obrazovnih
institucija kada pojedinac stice znanje o neCemu §to nije rezultat namere obrazovne
institucije, posebno kada su u pitanju socijalne vrednosti. Takode, u uc¢enju jezika ili
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drugih predmeta, pojedinac ne stice samo konkretna znanja ili vestine iz tog predmeta,
ve¢ se kroz informalno uéenje socijalizuje u okviru odredene kulture, sti¢e odredene
vrednosti. Informalno ucenje je zato veoma vazno jer odreduje vrednosti, odgovorno-
sti 1 o¢ekivanja, ambicije i motivaciju (Rogers, 2014). Autori govore o razli¢itim vrsta-
ma informalnog ucenja, te neki od njih razlikuju organizovano informalno ucenje i
svakodnevno informalno ucenje. Organizovano informalno uc¢enje obuhvata: uc¢enje u
okviru grupe, ali ne u cilju dobijanja zasluga i sertifikata; ucenje koje je namerno or-
ganizovano na poslu; ucenje koje se javlja tokom volontiranja; uc¢enje tokom mentori-
sanja; kolektivno ucenje koje se javlja u interakciji sa kolegama iz iste profesije. Sva-
kodnevno informalno ucenje obuhvata: samodirektivno ucenje (javlja se kada onaj
koji uc¢i samoinicijativno trazi informacije i prilike za ucenje); slucajno ucenje (ne-
strukturisano i neplanirano ucenje, onaj koji uci nije svestan da ¢e do uc¢enja do¢i dok
se ucenje ne desi); nesvesno ucenje (ucenje koga onaj koji uci uopste nije svestan i
koje se oslanja na kognitivnu sposobnost onoga koji uci da transformise informacije u
znanje) (Van Noy, James & Bedley, 2016). Schugerensky (2000) razlikuje tri vrste in-
formalnog ucenja: samodirektivno ucenje, sluc¢ajno ucenje i socijalizacija. Samodirek-
tivno ucenje podrazumeva namerno i svesno ucenje. Osoba koja uci ima nameru i cilj
da uci i svesna je da je nesto naucila (primer: dete zeli da nau¢i samostalno da se obuva
i nakon nekoliko pokusaja uspeva u tome). Sluc¢ajno ucenje je svesno, ali nenamerno.
Osoba koja u¢i nema prethodnu nameru da uci iz odredenog iskustva, ali je nakon tog
iskustva svesna da je neSto naucila (dete dotakne vruéu peglu i odmah nakon toga na-
uci da ne treba dirati vrucu peglu). Socijalizacija podrazumeva internalizaciju vredno-
sti, stavova, ponasanja i slicno, Sto se desava u toku svakodnevnog zivota. Osoba koja
uci nema nameru da uci, niti je svesna da je nesto naucila (osoba zivi u okruzenju koje
osuduje odredenu grupu ljudi i sama ima negativan stav prema toj grupi, ali nije svesna
da takva percepcija nije objektivna realnost, ve¢ proces ucenja i socijalizacije) (Schu-
gerensky, 2000).

Informalni konteksti uéenja

Kada ucenje delimo na formalno, neformalno i informalno ucenje, vazno je tu
podelu shvatiti uslovno i imati u vidu da se ne radi o razli¢itim saznajnim procesima.
Priroda saznajnog procesa je u svim oblicima u€enja potpuno ista, dok su razli¢iti kon-
teksti u okviru kojih se ucenje odvija, te je adekvatnije govoriti o formalnom, nefor-
malnom i informalnom kontekstu uc¢enja (Anti¢ i Filipovi¢, 2018). Najvec¢i deo ucenja
od rodenja do odraslog doba odvija se u informalnim kontekstima uc¢enja. Samo 18,5%
vremena ¢ovek provede u formalnim kontekstima ucenja kao $to je skola (Banks 1 sar.,
2007). Medutim, granice izmedu formalnih i informalnih konteksta uc¢enja se moraju
posmatrati kao veoma fluidne i zamagljene, a ne kao jasne i precizne. S obzirom na to
da svako unosi svoja iskustva i interpretacije u situacije ucenja, proces konstrukcije
smisla 1 znaCenja je subjektivan, te ne poznaje granice formalnog i informalnog kon-
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teksta. Osoba koja uci, u situaciju ucenja ulazi sa celokupnim prethodnim zivotnim
iskustvom, $to podrazumeva da se u svakom formalnom kontekstu uci i informalno.
Ipak, iako su granice izmedu formalnih i informalnih konteksta posmatraju kao fluidne
i zamagljene, postoje tipi¢ne osobine ucenja u oba konteksta (Antic i Filipovié, 2018).

U informalnim kontekstima ucenja ucenje je usmereno kako na kognitivne
aspekte, tako i na afektivne i konativne, uci se posmatranjem, Segrtovanjem, u¢enjem
po modelu, praktikovanjem. Vazno je kakav je mentor i kakav je odnos sa mentorom.
Mentor ne mora biti jedna osoba, ve¢ mnoge osobe mogu preuzeti ovu ulogu (Antic i
Filipovi¢, 2018). Dok je u formalnom kontekstu vazno Sta se uci i ucenje je izdvojeno
iz realnog Zivota, ucenje u informalnom kontesktu podrazumeva intrinzi¢nu motivaci-
ju onoga koji uci i vodeno je njegovim interesovanjima. Ovakvo ucenje je li¢no, do-
brovoljno, kolaborativno, neprekidno, vodi daljem ispitivanju i istrazivanju, vodi uZzi-
vanju 1 osecanju nagradenosti. UCesnici ucenja u informalnom kontekstu mogu biti
svih uzrasta, kulturnog i socioeckonomskog statusa, i sposobnosti (National Research
Council, 2009).

Postavlja se pitanje koji su to informalni konteksti u¢enja. Moguce je navesti
brojne informalne kontekste uc¢enja, medutim oni se ne mogu posmatrati kao iskljuci-
vo informalni, s obzirom da ucenje u stvarnosti ¢esto predstavlja mesani oblik, te sadr-
7i 1 karakteristike drugih konteksta ucenja, posebno neformalno. Kao neki od infor-
malnih konteksta ucenja, odnosno konteksta koji “nisu formalni” izdvajaju se: porodi-
ca, radno okruzenje, slobodno vreme, kultura, sport, nove informacione tehnologije,
vrs$njaci, socijalno-pedagoski programi, angazovanje u civilnom drustvu, i sli¢no (Lo-
ewen, 2011).

Informalno ucenje kroz prizmu konstruktivisticke pedagogije

Konstruktivizam predstavlja teoriju koja objasnjava karakter ljudskog znanja i
procesa saznavanja. Moze se posmatrati kao savremena varijanta progresivistickih te-
orija vaspitanja u €ijoj se osnovi nalazi uverenje da obrazovanjem treba omoguciti pri-
rodno i uzajamno delovanje pojedinca, drustva i okruzenja, te obezbediti obrazovno
okruzenje koje ¢e stimulisati razvoj, gde razvijajucu snagu u iskustvu pojedinca pred-
stavlja aktivno misljenje. U skladu sa tim, konstruktivizam naglasava da je svet veli-
kim delom li¢na tvorevina pojedinca pri ¢emu se podaci o svetu ne unose u um putem
Cula, ve¢ se proizvode konstruisanjem (Milutinovié, 2008). Znanje, vestine, sadrzaji,
sposobnosti se ne sticu i ne prenose, ve¢ se konstruiSu na osnovu ve¢ postojece struk-
ture, odnosno ¢ovekovog prethodnog iskustva, pri ¢emu iskustvo predstavlja polaznu
taCku za interpretaciju podataka i informacija koje dovode do ucenja, odnosno do kon-
struisanja znanja. Pojedinac koji u¢i razume vlastite procese ucenja, podstice svoje
ucenje, nadgleda ga, svestan je uslova koji su najbolji za uc¢enje i u skladu sa tim orga-
nizuje svoje ucenje (Vrki¢ Dimi¢, 2011).
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Iako medu konstruktivistima postoje razlike u shvatanju procesa konstruisanja
znanja, te postoje i razlicite forme konstruktivizma, svi konstruktivisti se slazu u neko-
liko osnovnih pretpostavki vezanih za ucenje: ucenici konstruiSu sopstveno ucenje,
ucenje je zavisno od prethodnih iskustava ucenika, neophodno je formiranje autentic-
ne sredine za ucenje i autenticnih zadataka, neophodna je socijalna interakcija u pro-
cesu ucenja (Milutinovi¢, 2008). Vazno je napomenuti da konstruktivizam, pre svega,
predstavlja teoriju saznanja, a ne teoriju ucenja, ali je on u velikoj meri uticao na obli-
kovanje konstruktivisticke teorije uc¢enja, §to je dovelo do razvoja konstruktivisticke
pedagogije. Konstruktivisticka pedagogija se najbolje moze opisati kroz suprotstavlje-
ne modele nastave, konstruktivistickog i transmisionog modela nastave, te za razliku
od transmisionog modela nastave obuhvata sledece karakteristike: usmerenost na uce-
nike, uvazavanje njihovih iskustava i predznanja, pruzanje podrske ucenicima u arti-
kulisanju vlastitih pogleda i shvatanja, formiranje sredine u kojoj je naglasak na dija-
logu, razvijanje svesti kod uc¢enika da postoje razliite perspektive i shvatanja, odabir
ciljeva i zadataka koji se zasnivaju na autenti¢nim problemima, obezbedivanje prilika
ucenicima da preispituju i menjaju svoja uverenja, razvijanje svesti o vlastitom proce-
su ucenja (Milutinovi¢, 2016).

Veza izmedu informalnog ucenja i konstruktivisticke pedagogije najbolje se
moze prikazati kroz sedam principa ucenja u okviru kojih autor Wenger nudi razume-
vanje ucenja i njegovih osnovnih elemenata (Vrki¢ Dimi¢, 2011):

1. Ucenje je imanentno ljudskoj prirodi: UCenje se odvija stalno, bez obzira da
li smo svesni ucenja ili rezultata ucenja, te ono nije odvojena aktivnost. Pou-
cavanje ne uzrokuje ucenje, ve¢ je njime samo neophodno stvoriti uslove koji
podsticu i osnazuju ucenje.

2. Ucenje je socijalni proces: lako se ucenje zasniva na neuroloskim procesima
pojedinca, ono te procese smesta u odredeni socijalni kontekst u okviru kog
smo dobili i doziveli odredene informacije. Cak i kada ne ukljucuje interakci-
ju sa drugim ljudima, ucenje je socijalno jer su nase misli, vrednosti, reci
odraz naseg ucestvovanja u drustvu. Ucenje je u potpunosti integrisano u so-
cijalnu participaciju i nije ga moguce od nje odvojiti.

3. Ucenje nas menja: Kroz promene do kojih dolazi u¢enjem konstruisemo nova
znanja, izgradujemo nove vestine i razumemo sebe u novom, drugacijem kon-
tekstu. U€enje transformise nas identitet i nas odnos sa svetom, tako Sto razvi-
jene vestine 1 kompetencije postaju deo novog nacina nase socijalne partici-
pacije.

4. Ucenje se odvija kroz angazovanje u praksi: Nas identitet i nase iskustvo o
njemu implicira sposobnost angazovanja u zajednici na razli¢ite nacine i pre-
poznavanje sebe kao ¢lana odredene zajednice, §to podrazumeva mogucénost
ucestvovanja u socijalno definisanim aktivnostima i moguénost da doprinosi-
mo zajednici. Ono §to u¢imo, ¢emu pridajemo vaznost i imamo pristup je
oblikovano nasim angaZovanjem u razli¢itim socijalnim aktivnostima.
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5. Ucenje odrazava u€estvovanje u zajednicama prakse: Zajednice prakse se for-
miraju kada vise ljudi ucestvuje u procesima kolektivnog ucenja u zajednic-
kom domenu ljudskog napora i interesovanja (primer: umetnici koji traze
nove nacine ispoljavanja, grupa inZenjera koji rade na sli¢nom problemu, gru-
pa ucenika koji definiSu svoje identitete u Skoli). Zajednice prakse su grupe
ljudi koje dele brige ili interesovanje za nesto §to rade, i u¢e kako da to rade
bolje, tako $to su cesto u medusobnoj interakciji. U¢enje u ovom slucaju
moze, ali ne mora biti namerno. U¢enje moze biti razlog okupljanja zajednice,
ali 1 potpuno slucajan rezultat interakcije ¢lanova zajednice (Wenger, 2011).
Ucenje je integrisano u iskustvo ucestvovanja u zajednici, te odrzavanje prak-
se produbljuje nasa znanja i omogucéava stvaranje novih znanja. Zato je vazno
prepoznati znac¢ajne zajednice prakse, Sto nije uvek jednostavno jer se ¢esto
radi o informalnim zajednicama koje je ponekad tesko prepoznati, ali nisu
zato 1 manje uticajne (Vrki¢ Dimi¢, 2011).

6. Ucenje podrazumeva bavljenje granicama: Istovremeno pripadamo razli¢itim
zajednicama prakse, te ucenje obuhvata i uskladivanje razli¢itih oblika uce-
stvovanja. Tokom ovog uskladivanja moze do¢i do napetosti izmedu nasSih
uloga 1 angazmana u razli¢itim zajednicama prakse, a suo¢avanje sa napeto-
$¢u i samo predstavlja proces uc¢enja. Granice zajednica praksi se prelaze i
prilikom medusobne saradnje, gde je re¢ o uskladivanju razlicitih iskustava u
razli¢itim praksama. Procesi koji se odvijaju tokom medusobne saradnje ta-
kode predstavljaju ucenje.

7. Ucenje je medudelovanje lokalnog i globalnog: U okviru pojedinih zajednica
se organizuju lokalne aktivnosti, ali se i doZivljava i isprobava pripadanje §i-
rim organizacijama. Tako se stvara slika Sireg konteksta u kom je praksa sme-
Stena, dok se te Sire kategorije posmatraju kao zivi identiteti u kontekstu po-
sebnih oblika ucestvovanja (pripadnost profesiji, polu, uzrastu, instituciji)
(Vrki¢ Dimi¢, 2011).

Analizirajuéi navedene principe ucenja mozemo primetiti njihovu sli¢nost sa
ucenjem onakvim kakvo ga vidi konstruktivistiCka pedagogija. Osim toga, karakteri-
stike uc¢enja predstavljene u okviru navedenih principa obuhvataju karakteristike koje
u velikoj meri ukljucuju i informalno ucenje. Posmatrajuci principe redom, od prvog
do poslednjeg, mozemo uociti na koji nacin konstruktivisticka pedagogija moze pred-
stavljati temelj informalnom ucenju. Prema konstruktivistickoj pedagogiji ucenje je
svojstveno ljudskoj prirodi, neophodno je uvazavanje iskustava i predznanja ucenika,
1 pruzanje podrske uCenicima u artikulisanju vlastitih pogleda i shvatanja. Iskustva
ucenika se velikim delom sticu informalnim uc¢enjem, koje se javlja prirodno, u sva-
kodnevnom Zzivotu, i najéesée nesvesno i nenamerno. Takode, do informalnog ucenja
dolazi u interakciji sa okruzenjem, dok i1 konstruktivisti smatraju da nema ucenja bez
socijalne interakcije. U skladu sa tim, vazno je angazovanje u praksi i zajednicama
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prakse, kao i uskladivanje razli¢itih oblika u€estvovanja u razli¢itim zajednicama. Ono
S§to u¢imo je oblikovano ovim angazovanjem i uskladivanjem, odnosno angazovanjem
1 sticanjem iskustva konstruiSemo znanja i sposobnosti. Zajednice prakse su najcesée
informalne, te je i zastupljeno ucenje najcesce informalno.

Informalno ucenje se kroz prizmu konstruktivisticke pedagogije moze posma-
trati i uz pomoc¢ tri interpretacije konteksta koje su relevantne za posmatranje ucenja
kao procesa konstruisanja znanja. Umesto posmatranja ucenja kao procesa ogranice-
nog brojnim zakonitostima i mehanizmima, u procesu u¢enja pocinje pridavanje zna-
¢aja sadrzaju ucenja, kao i prirodi situacije odnosno konteksta ucenja. Van Oers (1998)
govori o tri interpretacije konteksta:

1. Kontekst kao mentalna okolina: O sticanju znanja se govori u smislu smisle-
nog ucenja ¢ija je suStina u tome da su izrazene ideje povezane sa onim $to
ucenik ve¢ zna, odnosno sa relevantnim aspektom strukture njegovog znanja.

2. Kontekst kao socijalno okruzenje: Smisleno ucenje ne zavisi samo od kogni-
tivnih struktura, ve¢ i od situacije i u¢es¢a ucenika u toj situaciji, te se kontekst
vidi kao smislena situacija. Najveci broj ovih situacija se odreduju kao sva-
kodnevne socijalne situacije.

3. Kontekst kao aktivnost: Covekovo delovanje je uvek smesteno u sociokultur-
ne aktivnosti. Ove aktivnosti integrisu ljudske radnje i pruzaju temelje za smi-
slenost tog delovanja. Dinamika aktivnosti se zasniva na kompleksu odnosa
izmedu motiva, ciljeva, sredstava, akcija i operacija, gde je vazno identifiko-
vati u kakvu je situaciju pojedinac ukljucen. Ova identifikacija je u veéini slu-
cajeva automatska i deSava se bez namere ili svesne kontrole. Na primer, uzi-
manje knjige sa police automatski izaziva aktivnost ¢itanja, ali moze izazvati
1 aktivnost procene koliko knjiga kosta. Kada se aktivnost automatski identifi-
kuje 1 izabere, kontekst ove aktivnosti ograni¢ava realizaciju konkretne aktiv-
nosti. Takode, kontekst nastaje u interakciji izmedu ljudi, kada postaje jasno
kakvu vrstu aktivnosti treba ostvariti. Sve to oblikuje ucenje u specifi¢énim si-
tuacijama.

Zakljucéak

Konstruktivisticka pedagogija, time §to pruza novu perspektivu procesa ucenja
kao konstrukcije znanja koja nastaje oblikovanjem dobijene informacije na osnovu
prethodnog iskustva ucenika, u velikoj meri moze predstavljati temelje informalnog
ucenja. Informalno ucenje postaje centar interesovanja upravo zajedno sa novim shva-
tanjem ucenja, s obzirom da se ucenje pretezno posmatralo kao proces koji se odvija
samo u formalnim kontekstima i kao proces koji se javlja isklju¢ivo kao posledica po-
ucavanja. Razvojem brojnih teorija koje se bave ucenjem javilo se novo razumevanje
ucenja, ali i uzimanje u obzir drugih faktora koji uticu na ucenje i izazivaju ga, u odno-
su na Skolu 1 druge vrste formalnog i strukturisanog poucavanja. Postaje jasno da se
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iskustvo, znanja i sposobnosti sticu i na mnoge druge nacine, odnosno u svakodnevnom
zivotu, u interakciji sa drugim ljudima, svesno ili nesvesno, namerno ili nenamerno.

Konstruktivisticka pedagogija u najve¢oj meri uvazava prethodna iskustva uce-
nika i socijalne interakcije kao uslov ucenja. Ako bi se postavilo pitanje gde i na koji
nacin ucenici sticu iskustva pre skolovanja, odgovor bi bio da ih sticu upravo u infor-
malnim kontekstima ucenja. Sve ono $to uc¢enik dozivljava i u¢i u interakciji sa vr$nja-
cima, porodicom, institucijama predstavlja okvir u kome ¢e se konstruisati znanje. Na-
ravno, konstruisanje znanja ne iskljucuje formalne kontekste ucenja i sve ono $to uce-
nik vidi, ¢uje i ¢ita u skoli ili drugim formalnim kontekstima, ali je veoma vazno poseb-
no naglasavati da se veliki procenat uc¢enja odvija u informalnim kontekstima, u sva-
kodnevnom zivotu, nenamerno i bez poucavanja. Na taj nacin se otvaraju moguénosti
za dalja istrazivanja ove problematike, te za afirmaciju informalnog uc¢enja kao ucenja
koje je jednako vazno i koje jednako treba uzimati u obzir kao i formalno ucenje.

INFORMAL LEARNING THROUGH THE PRINCIPLES OF
CONSTRUCTIONIST PEDAGOGY

Abstract

As a learning process that takes place in everyday life, in a person’s free time
and interaction with the environment, informal learning is becoming the focus of nu-
merous authors. In addition to many other aspects, such as the possibilities of informal
learning, where it takes place and under what conditions, when it can be intentional
and when it is unintentional, and what is the connection between formal and informal
learning, the literature also deals with the theoretical foundations of informal learn-
ing. By providing a more innovative understanding of the learning process as a con-
struction of knowledge that is created by shaping the information obtained on the basis
of the students' previous experience, constructivist pedagogy can represent the founda-
tions of informal learning. Constructivist pedagogy's commitment to understanding
learning as dependent on students' prior experience and social interaction enables its
observation in relation to informal learning. Accordingly, the aim of this paper is to
point out the possibilities of observing constructivist pedagogy as the theoretical basis
of informal learning, and it is achieved by applying the method of theoretical analysis
and the technique of content analysis. The pedagogical implications of this work are
reflected in a better understanding of informal learning and the illumination of its the-
oretical foundations.

Key words: informal learning, informal learning contexts, constructivism, construc-
tivist pedagogy.

146



Jovana Daki¢: INFORMALNO UCENJE KROZ PRIZMU KONSTRUKTIVISTICKE PEDAGOGIJE

Literatura

Anti¢, S., 1 Filipovi¢, M. (2018). Informalno ucenje studenata iz njihove perspektive.
Specijalna edukacija i rehabilitacija (Beograd), 17(3), 265-282. https://scin-
deks-clanci.ceon.rs/data/pdf/1452-7367/2018/1452-73671803265A .pdf

Banks, J.A., Au, K. H., Ball, A.F., Bell, P., Gordon, E.W., Gutiérrez, K.D., Heath, S.B.,
Lee, C.D., Lee, Y., Mabhiri, J., Nasir, N.S., Valdés, G., & Zhou, M. (2007).
Learning In and out of school: life-long, life-wide, life-deep. Seattle: The Learn-
ing in Informal and Formal environments (LIFE) Center; University of Wash-
ington, Stanford University. http://life-slc.org/docs/Banks_etal-LIFE-Diversi-
ty-Report.pdf

Loewen, B. (2011). Informalno i neformalno ucenje — analiza i perspektive, esej za
raspravu, januar 2011. godine. GIZ. https://docplayer.org/32557023-Informal-
no-i-neformalno-ucenje-analiza-i-perspektive-esej-za-raspravu-januar-sije-
canj-godine.html

Milutinovié, J. (2008). Ciljevi obrazovanja i ucenja u svetlu dominantnih teorija vaspi-
tanja 20. veka. Novi Sad: Savez pedagoskih drustava Vojvodine.

Milutinovié, J. (2016). Socijalni i kriticki kontruktivizam u obrazovanju. Novi Sad:
Filozofski fakultet.

National Research Council. (2009). Learning Science in Informal Environments: Peo-
ple, Places, and Pursuits. Committee on Learning Science in Informal Environ-
ments. P. Bell, B. Lewenstein, A. W. Shouse, & M. A. Feder (Eds). Board on
Science Education, Center for Education. Division of Behavioral and Social
Sciences and Education. Washington, DC: The National Academies Press. http-
s://nap.nationalacademies.org/read/12190/chapter/1#xi

Rogers, A. (2014). The Base of the Iceberg. Opladen, Berlin, Toronto: Barbara Budrich
Publishers. https://www.ssoar.info/ssoar/bitstream/handle/document/53477/s-
soar-2014-rogers-The_base_of the_iceberg.pdf?sequence=1&isAl-
lowed=y&Inkname=ssoar-2014-rogers-The base of the_iceberg.pdf

Schugerensky, D. (2000). The Forms of Informal Learning: towards a conceptualisa-
tion of the field. Nall Working Paper No. 19. Toronto: Centre for the Study of
Education and Work. https://tspace.library.utoronto.ca/bitstream/1807/2733/
2/19formsofinformal.pdf

UNESCO. (2009). Global Report on Adult Learning and Education. Hamburg: UILL.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf000018643 1

Van Noy, M., James, H., & Bedley, C. (2016). Reconceptualizing Learning: A Review
of the Literature on Informal Learning. New Jersey: Education and Employ-
ment Research Center, School of Management and Labor Relations, Rutgers the
State University of New Jersey. https://equityinlearning.act.org/wp-content/u-
ploads/2017/07/Informal-Learning-Lit-Review-Final-April-2016-1.pdf

147


https://scindeks-clanci.ceon.rs/data/pdf/1452-7367/2018/1452-73671803265A.pdf
https://scindeks-clanci.ceon.rs/data/pdf/1452-7367/2018/1452-73671803265A.pdf
http://life-slc.org/docs/Banks_etal-LIFE-Diversity-Report.pdf
http://life-slc.org/docs/Banks_etal-LIFE-Diversity-Report.pdf
https://docplayer.org/32557023-Informalno-i-neformalno-ucenje-analiza-i-perspektive-esej-za-raspravu-januar-sijecanj-godine.html
https://docplayer.org/32557023-Informalno-i-neformalno-ucenje-analiza-i-perspektive-esej-za-raspravu-januar-sijecanj-godine.html
https://docplayer.org/32557023-Informalno-i-neformalno-ucenje-analiza-i-perspektive-esej-za-raspravu-januar-sijecanj-godine.html
https://nap.nationalacademies.org/read/12190/chapter/1
https://nap.nationalacademies.org/read/12190/chapter/1
https://www.ssoar.info/ssoar/bitstream/handle/document/53477/ssoar-2014-rogers-The_base_of_the_iceberg.pdf?sequence=1&isAllowed=y&lnkname=ssoar-2014-rogers-The_base_of_the_iceberg.pdf
https://www.ssoar.info/ssoar/bitstream/handle/document/53477/ssoar-2014-rogers-The_base_of_the_iceberg.pdf?sequence=1&isAllowed=y&lnkname=ssoar-2014-rogers-The_base_of_the_iceberg.pdf
https://www.ssoar.info/ssoar/bitstream/handle/document/53477/ssoar-2014-rogers-The_base_of_the_iceberg.pdf?sequence=1&isAllowed=y&lnkname=ssoar-2014-rogers-The_base_of_the_iceberg.pdf
https://tspace.library.utoronto.ca/bitstream/1807/2733/2/19formsofinformal.pdf
https://tspace.library.utoronto.ca/bitstream/1807/2733/2/19formsofinformal.pdf
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000186431
https://equityinlearning.act.org/wp-content/uploads/2017/07/Informal-Learning-Lit-Review-Final-April-2016-1.pdf
https://equityinlearning.act.org/wp-content/uploads/2017/07/Informal-Learning-Lit-Review-Final-April-2016-1.pdf

PEDAGOSKA STVARNOST LXVIII, 2 (2022), Novi Sad

Van Oers, B. (1998). From Context to Conextualizing. Learning and instruction, 8(6),
473-488.https://www.researchgate.net/publication/289963542 From context
to_contextualizing

Vrki¢ Dimi¢, J. (2011). Ucenje kroz prizmu socijalnog konstruktivizma. Acta
ladertina, 8, 77-90. https://hrcak.srce.hr/file/280125

Wenger, E. (2011). Communities of practice: A brief introduction. https://scholars-
bank.uoregon.edu/xmlui/bitstream/handle/1794/11736/4%20brief%20intro-
duction%20t0%20CoP.pdf

148


https://www.researchgate.net/publication/289963542_From_context_to_contextualizing
https://www.researchgate.net/publication/289963542_From_context_to_contextualizing
https://hrcak.srce.hr/file/280125
https://scholarsbank.uoregon.edu/xmlui/bitstream/handle/1794/11736/A%20brief%20introduction%20to%20CoP.pdf
https://scholarsbank.uoregon.edu/xmlui/bitstream/handle/1794/11736/A%20brief%20introduction%20to%20CoP.pdf
https://scholarsbank.uoregon.edu/xmlui/bitstream/handle/1794/11736/A%20brief%20introduction%20to%20CoP.pdf

