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Apstrakt

U radu se istrazuju profesionalna uverenja vaspitaca i njihova povezanost i
uskladenost sa osnovnim teorijskim postulatima koncepcije novih Osnova programa
predskolskog vaspitanja i obrazovanja Godine uzleta (2018) u Srbiji. Cilj istrazivanja
je da se utvrdi u kojoj meri su uskladena i povezana uverenja vaspitaca i buducih
vaspitaca (studenata) sa postulatima novih Osnova programa, kao i na koji nacin
oni razumeju odredene postulate iznete u ovom zvanicnom dokumentu. Koriséen je
metod deskriptivne analize, sa ciljem da se napravi precizan pregled stanja predmeta
istrazivanja. Kombinovane su tehnike skaliranja i fokus grupe. Uzorak je prigodan, te
i rezultati imaju sve osobine i ogranicenja karakteristicna za ovako odabrani uzorak.
Rezultati istraZivanja pokazuju da kod vaspitaca obuhvacenih uzorkom istrazivanja
postoji veliki stepen slaganja sa tvrdnjama iz zvani¢nog programskog dokumenta, ali
takode ukazuju na potrebu da se posveti vise paznje izgradivanju slike o detetu i detinj-
stvu, koja ce biti u vecoj meri uskladena sa teorijsko vrednosnim postulatima Osnova
programa, sa razumevanjem deteta kao kompetentnog i bogatog potencijalima i ra-
zvijajuéim kapacitetima koji ga cine aktivnim ucesnikom sopstvenog razvoja. Podaci
dobijeni na prigodnom uzorku ipak mogu da ukazu na neke pravce za unapredivanje
i osavremenjavanje inicijalnog obrazovanja vaspitaca, kao i programa strucnog usa-
vrsavanja vaspitaca.

Kljucne reci: uverenja, postulati, vaspitaci, studenti, Osnove programa.
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Uvod

Izrada novih Osnova programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja u Srbiji
(2018, u daljem tekstu Osnove programa) je proces koji je obuhvatio sagledavanje
razli¢itih perspektiva kroz visegodis$nje projekte ukljucujuéi donosioce politika, istra-
zivace, prakticare, roditelje, decu i lokalnu zajednicu (Krnjaja i Pavlovi¢ Breneselo-
vi¢, 2014). Dokument je razvijen u partnerstvu Zavoda za unapredivanje obrazovanja
i vaspitanja (ZUOV), UNICEF-a, Instituta za pedagogiju i andragogiju Filozofskog
fakulteta u Beogradu i Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razovja (MPNTR).
Nakon usvajanja zvani¢nog dokumenta od strane MPNTR, usledilo je pilotiranje no-
vih Osnova programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja u tri predSkolske ustano-
ve u Srbiji. Implementacija na teritoriji cele Srbije organizovana je uz podrsku prakti-
carima u vidu organizovanih obuka i mentorstva, §to podrazumeva pracenje primene
1 razvijanja programa.

Osnova programa je sluzbeni dokument od 2018. godine, zajednicki na nivou
Republike Srbije, koji definiSe opstu koncepciju vaspitanja i obrazovanja predskolske
dece u institucionalnom kontekstu. Zamisljen kao jedinstveno polaziSte vaspitanja i
obrazovanja dece tokom ¢itavog perioda od rodenja do polaska u $kolu, a uzimajuci u
obzir najnovija naucna saznanja o detetu i detinjstvu, kao i pozitivna iskustva prakse iz
sveta i kod nas, nove Osnove programa ve¢ u polazistima definisu dete kao ,,bice igre”,
a u vezi s u¢enjem deteta nedvosmisleno isticu da ,,Dete ne uci kroz poucavanje vec¢
u situacijama i aktivnostima koje se zasnivaju na izgovonom obrascu — dobrovoljno-
sti, inicijativi, dinamic¢nosti, pregovaranju, posvecenosti, otvorenosti, preispitivanju”
(Osnove programa, 2018:12).

Sagledavanje prirode i funkcije predskolskog vaspitanja i obrazovanja sadrzano
u ovom dokumentu karakteriSe celovito sagledavanje vaspitanja i obrazovanja, kao
povezanog procesa brige, nege, obrazovanja i vaspitanja, ¢cime se naglaSava da je SVE
vazno za decji razvoj i ni jedan od ovih procesa se ne moze smatrati vaznijim od dru-
gog. Takode, karakteristicna je usmerenost na dugorocne ciljeve (sposobnost samore-
gulacije, simbolicko izrazavanje, socijalna i emocionalna kompetentnost i dr.), a ne na
kratkorocne ciljeve 1 postignuca, kao i integrisan pristup ucenju i razvoju, koji stavlja
naglasak na povezana iskustva koja za dete imaju smisao, a ne izdvojene sadrzaje i
pojedina¢ne aktivnosti iz pojedinacnih oblasti ili aspekata razvoja. Naglasen je zna-
¢aj kontinuiteta u obrazovanju i povezanost predskolskog vaspitanja i obrazovanja sa
celozivotnim uc¢enjem, kroz povezivanje svih ucesnika vaspitno obrazovnog procesa.
Vrednovanje je u funkciji gradenja kvaliteta programa, usmereno na strukturne i pro-
cesne dimenzije programa.

Prilikom definisanja ciljeva programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja u
prvi plan se stavlja podrska dobrobiti deteta u realnom programu, i to kroz delanje i
odnose. Pri tom se pridaje veoma veliki, bolje re¢i kljuéni znac¢aj igri u ranom razvoju
1 ucenju, te je logi¢no da je posebna paznja posvecena ulozi vaspitaca u igri i podr-
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Sci koju vaspita¢ u njoj pruza (Coli¢ i sar. 2018). U inace vrlo sazetom dokumentu
znacajan prostor posvecen je opisu konkretnih postupaka vaspitaca kojima on pruza
podrsku, i to kroz tri tipa igre: u otvorenoj igri dece, gde ona po sopstvenoj inicijativi
i zamisli grade igru, dok vaspita¢ priprema sredinu za igru, posmatra je i prati; zatim
u prosirenoj igri, kada vaspita¢ podrzava igru zajednickim igranjem sa decom, pruza-
njem neophodne pomo¢i deci bez narusavanja koncepta igre i dokumentovanjem igre;
kao 1 u vodenoj igri, kada vaspitac inicira, ucestvuje i usmerava igru, uvek u dogovoru
sa decom 1 ne narusavajuci igrovni obrazac. Ovakav pristup ima uporiste u teorijskim
postavkama prema kojim ,,podrsku decjoj igri €ini celina fiziCkog i druStvenog okruze-
nja“ (Krnjaja, 2012:125), pri ¢emu je uloga odraslog klju¢na i ukljucuje ,,konsultacije
sa decom i odabir materijala i resursa; slusanje dece ,,u” i ,,0° igri i ucesée u igri.*
(Isto, 127)

Kontekst realnog programa ¢ine, pre svega, fiziCko okruzenje, ,,sredina kao
tre¢i vaspitac®, koja treba da omoguéava istrazivanje, eksperimentisanje, stvaralastvo
1 raznovrsne odnose; zatim, vr$njaci, gde je vazno podrzavanje razvijanja vr$njacke
zajednice, pozitivne interakcije, grupni identitet, dijalog; Sira zajednica, sa kojom je
vrti¢ mnogo tesnje povezan nego Sto je to bilo u dosadasnjem radu, kada se takode po-
svecivala paznja saradnji vrti¢a sa zajednicom; porodica takode ima znacajnije mesto
u realnom programu, zasnovano na partnerstvu; a na vaspitaca se gleda kao na deo
konteksta, ali 1 kao kontekst po sebi. Kvalitet odnosa se naglasava kao jedan od po-
kretaca decjeg razvoja i ucenja, pri cemu ,,pitanje kakvi treba da su odnosi nije pitanje
specifiénih i pojedinac¢nih aktivnosti i interakcija deteta, i sa detetom, ve¢ ukupnog
kvaliteta odnosa deteta sa i u sredini iz kojeg proistic¢u pojedinacne aktivnosti i koji se
kroz pojedinaéne aktivnosti i interakcije izgraduje i razvija.” (Pavlovi¢ Breneselovic,
2012:140).

Planiranje, pracenje, dokumentovanje i vrednovanje u skladu sa novim osno-
vama programa karakteriSe ucesce svih ucesnika u razvijanju, pracenju i vrednovanju
kvaliteta realnog programa. ,,Pra¢enje programa ne sluzi iskljuc¢ivo tome da odrasli
prate decu, nego da su deca ukljucena u pracenje i razvijanje programa kao kompe-
tentni koistraZivadi, ¢ime se gradi kvalitet programa.” (Krnjaja, Z. I Pavlovié Brenese-
lovi¢, D. 2017:31). Razvijanje integrisanog pristupa se odvija kroz tematsko i projekt-
no planiranje, fleksibilno dokumentovanje i planiranje se odvija kroz nadogradujuéi
program. Zajednicko razvijanje programa podrazumeva ohrabrivanje inicijativa dece,
konsultovanje, modelovanje, podupiranje i prosirivanje od strane vaspitaca. Pracenje i
vrednovanje kroz dokumentovanje u skladu sa novom koncepcijom predvida pracenje
deteta kroz decji portfolio 1 pracenje razvijanja programa, preko tematskog / projekt-
nog portfolia.

Mozemo zakljuciti da su Osnove programa zvani¢ni dokument koji donose i
propisuju prosvetne vlasti, a svako uvodenje novog programa smatra se prekretnicom
u razvoju jedne institucije. Nase nove Osnove programa (2018) mozemo smatrati do-
brim preduslovom za kvalitetan rad u predskolskim ustanovama, medutim, poznato je
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da samo donosenje sluzbenih dokumenata ne moze da garantuje i kvalitet rada. Otuda
je veoma vazno $to se uvodenju novih Osnova programa pristupilo sukcesivno, uz sna-
znu materijalnu i kadrovsku podrsku predskolskim ustanovama i prakti¢arima. Ako je
za decu najvazniji onaj “realni program” koji se svakodnevno zbiva u vaspitnoj grupi i
vrti¢u, kao §to je i u samom dokumentu istaknuto, neophodno je stalno praéenje, ispi-
tivanje 1 preispitivanje vrednosti, shvatanja i uverenja samih prakticara, u cilju sticanja
uvida i samouvida u sopstveno delovanje, vrednosti i stavove.

Na osnovu podataka iz literature i li¢nog iskustva, mozemo konstatovati da
ovakvi stavovi i verovanja vaspitaca o tome Sta je pozeljno / nepozeljno odreduju
njihove prakti¢ne vaspitne postupke u ve¢oj meri nego propisani programi (Colié¢ i
Nisevi¢ 2011). lako ova uverenja nastaju u medusobnom delovanju brojnih spoljasnjih
/ drustvenih 1 unutrasnjih / individualnih faktora, oni mogu delom da ukazu i na efekte
postojeceg sistema vaspitanja i obrazovanja za poziv vaspitaca. Tako dobijeni podaci
mogu da posluze za unapredivanje i osavremenjavanje inicijalnog obrazovanja vaspi-
taCa, kao i programa stalnog stru¢nog usavrSavanja i celozivotnog ucenja vaspitaca.

Promena paradigme i licna profesionalna paradigma (bududih) vaspitaca

Paradigma u vidu nacina na koji ,,vidimo” svet, ali ne samo ocima, ve¢ kroz
dozivljaj, shvatanje i tumacenje (Uli¢ i VeliSek-Brasko, 2017), nova obrazovna para-
digma, koja je prisutna u novim Osnovama programa (2018), bazirana je na konstruk-
tivizmu, §to podrazumeva humanisticki i holisticki pristup i shvatanje deteta u procesu
vaspitanja i obrazovanja. U vaspitno-obrazovnom kontekstu podjednaku vaznost ima
program (teorijska postavka i praksa programa) kao i odrasla osoba koja ostvaruje
program, odnosno implicitna pedagogija (privatna teorija vaspitanja i obrazovanja) va-
spitaca. (Babic i sar., 1997). Rezultati istrazivanja u regionu isticu kao klju¢ne ¢inioce
implicitne pedagogije savremenih vaspitaca njihov sistem vrednosti i kompetencije,
Sto uti¢e na kvalitet pedagoskog delovanja (Romstein i Stankovi¢, 2017). Implicitna
pedagogija predstavlja sistem vrednosnih orjentacija koja je prisutna u svim oblicima
ponasanja vaspitaca i u odnosu na dete, detetovu prirodu, detinjstvo, detetove moguc-
nosti 1 potrebe, faktore razvoja, ciljeve 1 postupke vaspitanja i obrazovanja. Rezultat
je personalne konstrukcije i licnog iskustva osobe (Babi¢ i sar., 1997). Ona predsta-
vlja medusobno povezane stavove, uverenja, ocekivanja, slike o detetu, razumevanja
procesa ucenja i sopstvene uloge (Vujacic, 2014), bazirana na paradigmi, odnosno na
personalnoj paradigmi.

Vaspitaci 1 buduéi vaspitaci u razumevanju koncepcije Osnove programa, kao i
primene nacela realnog programa, neophodno je da personalnu profesionalnu paradig-
mu, odnosno licna pedagoska uverenja, usklade i priblize osnovnim teorijskim postula-
tima nove koncepcije predskolskog programa. Strukturu personalne profesionalne para-
digme ¢ine sledece komponente po odredenom redosledu, prema prilagodenom modelu
za vaspitacki poziv (Korthangen, 2004 prema Pozgaj i Spor¢ié¢ Skrobonja, 2019).
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ponasanje

kompetencije

j=
waspitac

Slika 1. Struktura personalne profesionalne paradigme
(Korthangen, 2004 prema Pozgaj i Spor¢i¢ Skrobonja ,2019)

- Javaspitac je pocetni krug ili prsten, oko koje se redaju naredni prstenovi, odnosno
komponente strukture.

- Misija je komponenta gde definiSemo misiju mene kao vaspitaca, dajuci odgovore
na pitanja: Koja je svrha naseg rada? Cemu smo predani?

- Identitet je komponenta koja se odnosi na videnje sebe i videnje svoje uloge.

- Upverenja je komponenta koja definiSe u Sta mi verujemo.

- Kompetencije je komponenta koja podrazumeva odredenje: Sta mozemo i $ta zna-
mo uciniti?

- Ponasanje se odnosi na nase ¢injenje i delanje.

Izvan prikazanih prstenova, van personalnih komponenti znac¢ajan ¢inilac koji
utice na odredenje naSe personalne profesionalne paradigme jeste odnos sa okolinom:
Sto uti¢e na nas? S ¢ime se moramo suo&avati i nositi kao vaspita¢i profesionalci?

Na osnovu strukture personalne profesionalne paradigme moze se zakljuciti
kako su komponente medusobno povezane i medusobno zavisne, posebno sa foku-
som kako uverenja uslovljavaju, odnosno iz nje proizilaze kompetencije i ponasanje
vaspitaca. Osnove programa (2018) ukazuju na neophodnost promene paradigme, $to
je povezano sa personalnom profesionalnom paradigmom vaspitaca i direktno sa kom-
ponentama, a posebno sa uverenjima vaspitaa. Zbog prepoznavanja znacaja kom-
ponente uverenja u personalnoj profesionalnoj paradigmi, u ovom radu se sprovelo
istrazivanje vezano za profesionalna uverenja vaspitaca i buducih vaspitaca, odnosno
studenata.
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Metodologija istrazivanja

Predmet izrazavanja su profesionalna uverenja vaspitaca i njihova povezanost
i uskladenost sa osnovnim teorijskim postulatima koncepcije Osnova programa pred-
Skolskog vaspitanja i obrazovanja Godine uzleta (2018). Cilj istrazivanja je utvrditi u
kojoj meri su uskladeni i povezani uverenja vaspitaca i buducih vaspitaca (studenata)
sa postulatima novih Osnova programa, kao i utvrditi nacin njihovog razumevanja
odredenih postulata.

Koris¢en je metod deskriptivne analize, sa ciljem da se napravi precizan pre-
gled stanja predmeta istrazivanja. Kombinovane su tehnike skaliranja i fokus grupe.
Putem skale procene stavova, koja je izradena za potrebe ovog istrazivanja, dobijeni su
kvantitativni podaci o stepenu slaganja ispitanika sa 15 odabranih osnovnih postulata
novih Osnova programa. Tvrdnje su doslovno preuzete iz dokumenta Osnove progra-
ma predskolskog vaspitanja i obrazovanja, Godine uzleta. (2018). Nakon toga su iz-
dvojena po tri postulata sa kojima su se ispitanici u najvecoj, odnosno, najmanjoj meri
slozili, ukupno Sest postulata od ponudenih petnaest. Primenom tehnike fokus grupa
prikupljeni su kvalitativni podaci o misljenjima, stavovima, iskustvima i namerama
vaspitaca i buducih vaspitaca u procesu uvodenja novih Osnova programa, vezano za
Sest izdvojenih postulata.

Uzorak ¢ine 199 (N) ispitanika, od toga 87 (N1) su strukovni vaspitaci na ma-
ster strukovnim studijama u Visokoj skoli strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca
u Novom Sadu, od kojih je 66 zaposleno u predskolskim ustanovama u Novom Sadu
i okolini, dok preostali broj ili ne radi u struci ili nije zaposlen. Drugi deo uzorka 112
(N2) ¢ine studenti osnovnih strukovnih studija 2. 1 3. godine studija u Visokoj Skoli
strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Novom Sadu.

Uzorak je prigodan, te rezultati imaju sve osobine i ograni¢enja karakteristicna
za ovako odabrani uzorak, kao 1 metodoloski pristup. lako dobijeni rezultati ne dozvo-
ljavaju da se vrSe uopstavanja, oni se mogu smatrati veoma korisnim za proucavanje
socijalno psiholoskih pojava u konkretnoj sredini (grad Novi Sad i okolina), a takode,
mogu da ukazu na moguce pravce buducih istrazivanja u cilju unapredivanja kompe-
tencija vaspitaca i buduéih vaspitac¢a neophodnih za uvodenje novih Osnova progra-
ma, a time 1 unapredivanje predskolskog vaspitanja i obrazovanja uopste.

Rezultati istrazivanja i diskusija

U prvoj fazi istrazivanja, prikupljeni su i obradeni odgovori dve podgrupe uzor-
ka (vaspitaca i studenata buducih vaspitaca) o njihovim slaganju, odnosno neslaganju
sa datim postulatima iz Osnova programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja Go-
dine uzleta.
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Tabela 1.

Vaspitaci na master studijama (ukupno 87)

Tvrdnja

U potpunosti Delimi¢no Delimi¢no Uopste se

seslazem  seslazem se neslazem ne slazem
Dete je kompetentno. 59 27 1 0
Prostor je tre¢i vaspitac. 52 32 2 0
Vrti¢ je mesto zajednickog Zivljenja. 76 10 1 0
Dete dozivljava svet kroz odnose. 73 13 1 0
Igra je vise od aktivnosti. 77 10 0 0
Dobrobit deteta je cilj predskolskog
programa. 75 11 1 0
Dete je bice igre. 70 17 0
Igra moze biti vodena. 60 25
Neposredan program je realan
program. 46 39 2 0
Ucenje i razvoj treba da su
integrisani. 79 8 0 0
Ucesnici u praksi vrtic¢a su deca,
vaspitaci, porodica i zajednica. 82 5 0 0
Fizicko okruzenje direktno oblikuje
polozaj deteta u vrti¢u i u programu. 47 38 2 0
Vaspita¢ pro§iruje aktivnosti i
ucenje dece. 75 12 0 0
Svrha pracenja deteta nije
procenjivanje njegovih razvojnih
mogucnosti i postignuca, nego
potpunije razumevanje detetovog
razvoja i ucenja. 58 28 1 0
Vaspitac se u razvijanju programa
stalno uskladuje sa decom. 68 18 1 0

Na osnovu dobijenih rezultata, moze se uociti da kod vaspitaca dominiraju po-
zitivni stavovi (,,u potpunosti se slazem* ili ,,delimi¢no se slazem®), ukupno 1290, $to
je oko 98%. Zabelezeno je 14 negativnih stavova od ukupno 1305 stavova (Sto obu-
hvata 15 tvrdnji od 87 vaspitaca), da se ,,delimicno ne slaze* §to ¢ini oko 1% od svih
stavova, a niko nije izrazio stav da se ,,uopste ne slaze“ sa nekom od ponudenih tvrdnji.
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Tabela 2.
Studenti, buduci vaspitaci (ukupno 112)

U potpunosti Delimi¢no Delimi¢no  Uopste se

Tvrdnja . Y . N
seslazem  seslazem se neslazem ne slazem

Dete je kompetentno. 51 43 14 2
Prostor je tre¢i vaspitac. 38 63 8 1
Vrti¢ je mesto zajednickog zivljenja. 80 32 0 0
Dete dozivljava svet kroz odnose. 56 51 4 0
Igra je vise od aktivnosti. 91 20 1 0
Dobrobit deteta je cilj predskolskog
programa. 75 31 2
Dete je biée igre. 64 38
Igra moze biti vodena. 43 57 10 1
Neposredan program je realan
program. 18 66 19 5
Ucenje i razvoj treba da su
integrisani. 61 46 2 2
Ucesnici u praksi vrtic¢a su deca,
vaspitaci, porodica i zajednica. 95 12 2 0
Fizicko okruzenje direktno oblikuje
polozaj deteta u vrti¢u i u programu. 30 62 13 3
Vaspita¢ pro§iruje aktivnosti i
ucenje dece. 91 18 2 1
Svrha pracenja deteta nije
procenjivanje njegovih razvojnih
mogucnosti i postignuca, nego
potpunije razumevanje detetovog
razvoja i ucenja. 58 45 8 0
Vaspitac se u razvijanju programa
stalno uskladuje sa decom. 66 42 3 1

Rezultati dobijeni od studenata, buducih vaspitaca se delom razlikuju od rezul-
tata koji su dobijeni od vaspitaca. U odgovorima studenta moze se uociti takode da
dominiraju pozitivni stavovi o postulatima (ukupno 1548 stavova, odnosno oko 92%),
odnosno da se u najvecoj meri slazu (u potpunosti ili delimi¢no). Uocljivo je da je u
odnosu na vaspitace kod studenata u vecoj meri prisutno neslaganje (delimi¢no ili u
potpunosti) kod svih tvrdnji, osim kod jedne tvrdnje: Vitic je mesto zajednickog Zivije-
nja (tu su svi odgovori pozitivni). Od ukupno 1680 zabelezenih odgovora, kod stude-
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nata se belezi 95 delimi¢nih neslaganja i 19 odgovora ,,u potpunosti se ne slazem®,
odnosno ukupno 114 neslaganja, Sto ¢ini oko 7% svih iznetih stavova.

Na osnovu celokupnog rezultata moze se izvesti zakljucak da i kod vaspitaca
i kod studenata u najve¢oj meri dominiraju pozitivni stavovi, odnosno slaganje, deli-
micno ili u potpunosti, sa postulatima iz Osnova programa, dok je u mnogo manjoj
meri izrazeno neslaganje sa postulatima, kod vaspitaca u izuzetnoj maloj meri samo
oko 1%, i u nesto ve¢em broju kod studenata, oko 7%.

Ovako velik procenat slaganja vaspitaca i buducih vaspitaca sa tvrdnjama iz
zvani¢nog dokumenta mogao bi biti pokazatelj da je programski dokument nastao na
temeljima savremenih shvatanja o detetu, njegovom razvoju i u¢enju, koji se takode iz-
ucavaju u studijskom programu za obrazovanje vaspitaca, kao i u programima stalnog
stru¢nog usavrsavanja svrsenih vaspitaca. Jednim delom to se moze tumaciti i kao po-
kazatelj da je promena programa izvrSena upravo u skladu sa promenama i potrebama
prakse predskolskog vaspitanja i obrazovanja kod nas. Ne treba iskljuciti ni potenci-
jalna ogranicenja vezana za metodologiju sprovedenog istrazivanja, koje je obavljeno
u specificnom okruzenju, u prostorijama skole za vaspitace, u specificnoj situaciji,
realizovale su ga dve profesorke iste Skole. Treba takode imati na umu potencijalna
ogranicenja fokus grupa, koje ne obezbeduju anonimnost uc¢esnika, postoji mogucénost
davanja pozeljnih odgovora, gde zbog manjeg broja ucesnika odgovori pojedinca u
grupi mogu biti pod pritiskom misljenja ostalih ¢lanova grupe, a ispitanicima moze biti
neprijatno da slobodno govore u prisustvu drugih osoba.

Na osnovu rezultata dobijenih skalom procene stavova, izdvojene su po tri tvrd-
nje sa najvise slaganja i tri sa najvise neslaganja na nivou celokupnog uzorka (87 va-
spitac¢a i 112 studenata, odnosno ukupno 199), i to su sledece tvrdnje:

Tabela 3.
Identifikovane tvrdnje sa najvise slaganja i sa najvise neslaganja
U potpunosti se slazem (++) i U potpunosti se ne slazem (--)
Delimicno se slazem (+) Delimic¢no se ne slazem (-)
Vrti¢ je mesto zajednickog zivljenja. Dete je kompetentno.
Igra je vise od aktivnosti. Neposredan program je realan program.

Vaspitac prosiruje aktivnosti i ucenje dece. Fizicko okruzenje direktno oblikuje polozaj
deteta u vrticu i u programu.

U drugom delu istrazivanja u odvojenim fokus grupama vaspitaca i studenata se
vode razgovori o tome na koji na¢in ¢lanovi fokus grupa razumeju tvrdnje, koje su se
izdvojile po tome da se ispitanici sa njima najvise slazu i one kod kojih je najprisutnije
neslaganje.

Po izuzetno visokom procentu (99%) slaganja ispitanika izdvojila se tvrdnja
., Vrti¢ je mesto zajednickog Ziviljenja.” Ono §to su istakli ispitanici obe podgrupe
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obuhvacenog uzorka jeste duzina vremena koje deca i vaspitaci, ali i drugi zaposleni
provode zajedno u vrticu, te se ve¢ samim tim vrti¢ moze smatrati njihovim mestom
zivljenja. Vaspitaci jo$ dodaju da ,, vrti¢ treba da bude mesto gde ¢e se svi osecati
prijatno®, a to se moze postiéi ,,kroz zajednicko uredenje vrtica, ukljuéivanje roditelja,
prihvatanje i uvazavanje tudeg misljenja“. Za odgovore studenata je karakteristicno da
u vecoj meri nabrajaju konkretne aktivnosti koje odrasli i deca zajedno rade u vrticu:
zajedno rucaju, igraju se, idu na izlete i ekskurzije, sklapaju nova prijateljstva, neguju
timski rad, obaveze zajedno obavljaju.

Veliko slaganje sa navedenom tvrdnjom nije iznenadujuée, s obzirom da se ona
moze smatrati delom naSeg pedagoskog nasleda. Naime, jo§ u Osnovama programa iz
2006. godine (Pravilnik o Opstim osnovama predskolskog programa, Sluzbeni glasnik
RS - Prosvetni glasnik, broj 14/2006.), veoma je jasno i detaljno razradena orijentacija
na saradnju sa okruzenjem, gde se isti¢e da: ‘“Predskolska ustanova i njeni programi
imaju efekta na razvoj dece samo onda kad se zajedno sa programom angazuju ne
samo deca i roditelji, nego i lokalno okruzenje. Da bi institucionalno vaspitanje i obra-
zovanje predskolske dece preraslo u drustveno vaspitanje neophodno je da se pred-
Skolske ustanove povezu sa drustvenom sredinom, kao i da se Sire otvore za uticaje
koje drustvena sredina nudi.” (Pravilnik o Opstim osnovama predskolskog programa,
Sluzbeni glasnik RS - Prosvetni glasnik, broj 14/2006, 2006:23) Ova koncepcija se
dalje razvija kroz ideju o programu kao otvorenom sistemu vaspitanja, kao jednu od
centralnih ideja programa, Sto sve predstavlja plodno tle na koje se postulati novih
Osnova programa nadovezuju i dalje razvijaju, naglasavajuci da se “podrska ucenju i
razvoju ostvaruje kroz zajednicko uceSc¢e dece i odraslih kao autenti¢nih ljudskih od-
nosa i zajednistva u situacijama, dogadajima i aktivnostima koje za njih imaju smisla”
(Osnove programa, 2018:15).

Sledeca tvrdnja sa kojom su se ispitanici u velikom procentu slozili (99%) je
“Igra je vise od aktivnosti.” Objasnjavajuci svoja razumevanja ove tvrdnje u obe pod-
grupe ispitanika mogu se zapaziti nekoliko grupa odgovora. U jednoj grupi dominiraju
odgovori koji stavljaju naglasak na ucenje kroz igru (“deca najbolje uce kroz igru”,
“sti¢u dugorocna i sustinska znanja” i sl.), §to zahteva opreznost u tumacenju, kako
ne bi odvelo u “didaktizaciju decje igre” i guSenje njene spontanosti i autenti¢nosti,
na Sta upozoravaju brojni autori (Lazi¢ i sar., 2020). Druga grupa odgovora upravo u
prvi plan istice suStinska obelezja igre, kao §to su sloboda, samostalnost deteta u izna-
laZenju resenja, ravnopravnost svih ucesnika, pokret, istrazivanje, prostor de¢je maste,
a mogu se prepoznati i uopsteniji odgovori, u kojima se navodi znacaj decje igre za
celokupan razvoj deteta, za socijalizaciju, igra kao prilika da se iskazu oseéanja, na
nenametljiv nacin usvoje pravila, ali i da se bolje upozna dete.

Kao 1 kod prethodne tvrdnje, i ovde se moze konstatovati, pored opste prihva-
¢enosti tvrdnje iz zvani¢nih Osnova programa (2018) i njeno relativno dobro razume-
vanje, kako od strane vaspitaca, tako i buduéih vaspita¢a. Moze se pretpostaviti da je i
u ovom slucaju pozitivno uticalo pedagosko naslede i1 duga tradicija isticanja znacaja
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igre za razvoj i u¢enje u predSkolskom uzrastu, kako u stru¢noj literaturi, tako i u zva-
ni¢nim dokumentima. (Coli¢ i sar., 2018)

Sa tvrdnjom ,, Vaspitac prosiruje aktivnosti i ucenje dece * je takode zabeleZeno
opste slaganje u ispitivanom uzorku (98%). U Osnovama programa (2018) ovo je va-
Zna strategija vaspitaca u zajedniCkom razvijanju programa, koja se ostvaruje kroz ko-
munikaciju sa decom kori$¢enjem razliitih nacina izrazavanja i kroz akcije, odnosno
zajednicke igre i aktivnosti dece i1 odraslih. Iako u odgovorima koji su dobijeni u okvi-
ru fokus grupa nisu obuhvaéeni svi naéini ostvarivanja ovog programskog postulata,
moze se reci da je uocljiv velik stepen razumevanja smisla i znacaja ove tvrdnje. Tako
vaspitaci isticu da vaspita¢ posmatra i prati aktivnost dece, ,,stvara izazove koji ¢e
podsta¢i njihovo kontinuirano ucenje®, pri ¢emu ,,mora da zna kad da se ukljuci i kako
i kada treba ili ne treba da se ukljuci®, ¢ime isti¢u sloZenost i delikatnost ove strategije.
Studenti, buduci vaspitaci, u slicnom duhu odgovaraju da ,,vaspitac ne treba da namece
deci, ve¢ da ih pusti da samostalno istrazuju i1 dolaze do zakljucaka, a po potrebi da
usmerava“, ,,da prilagodava aktivnosti i igre svakom detetu®, ,,podsti¢e, dopunjuje i da
prosiruje igru“. Iako se dobijeni odgovori nacelno slazu sa izvornim tvrdnjama iz pro-
gramskog dokumenta, vidljiva je potreba njene konkretizacije u prakti¢ne postupke,
narocito u poduzorku koji ¢ine studenti, buduéi vaspitaci.

Kada su u pitanju tvrdnje sa kojima ispitanici obuhvaceni uzorkom pokazu-
ju izvesno neslaganje, najpre se moze izdvojiti tvrdnja ,, Dete je kompetentno bice. *
(10% odgovora na nivou celog uzorka), pri ¢emu od 19 odgovora sa izrazenim nega-
tivnim stavom 18 su dali studenti. Na osnovu odgovora ¢lanova fokus grupa, kako oni
razumeju ovaj postulat, moze se zakljuciti da su i vaspitaci i studenti prepoznali da
su kompetencije dece vezane za razliCite sposobnosti i vestine i da su povezane sa ra-
zli¢itim oblastima razvoja (kao $to su: komunikacija, socijalne vestine, samostalnost,
kreativnost, misljenje...). Takode, kompetencije dece su povezali i sa razli¢itim obli-
cima delovanja. U odgovorima vaspitaca vezano za kompetencije dece, uocljivo je da
oni imaju ,,8ire” videnje ovog pojma i konkretnije ga odreduju (govore o vaspitanju i
obrazovanju kao celovitom procesu, isticu detetovu aktivnu ulogu u tom procesu, kao i
o kompetencijama deteta u igri —,,bira igru, osmisljava igru, odreduje i poStuje pravila,
bira i stvara sredstva za igru®). Studenti u svojim diskusijama navode konkretne pri-
mere ili situacije za razumevanje kompetencije dece (Sta sve dete ume: da komunicira,
samo se posluzi, odgovara na pitanja i zadatke, saraduje sa vr$njacima i sl.).

Ovaj nalaz pre svega ukazuje na potrebu da se u radu sa studentima buduc¢im
vaspitaCima viSe paznje posveti izgradivanju slike o detetu i detinjstvu, koja ¢e biti u
vecoj meri uskladena sa teorijsko vrednosnim postulatima aktuelnih Osnova progra-
ma, pre svega, sa razumevanjem deteta kao kompetentnog i bogatog potencijalima i ra-
zvijaju¢im kapacitetima koji ga ¢ine aktivnim ucesnikom sopstvenog razvoja. Ono §to
generalno nedostaje u razumevanju ovog postulata na nivou celog uzorka jeste Cinje-
nica na koju se ukazuje u Osnovama programa, a to je da ,,Kompetentnost deteta nije
nesto $to dete poseduje po sebi, niti postignuto dosegnuto stanje ve¢ se kompetentnost
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deteta izgraduje kroz odnose sa odraslima i vr$njacima i zavisi od kvaliteta ovih od-
nosa — koliko su oni podsticajni i podrzavajuci. Da bi dete ispoljilo svoje potencijale,
ono mora imati adekvatnu negu i podrzavajucu sredinu i odnose i mora biti zasti¢eno
od svakog vida zanemarivanja i zlostavljanja.“ (Osnove programa, 2018:13) Ovo je
svakako kljuc¢ni deo navedenog postulata, koji je potrebno u vecoj meri osvescivati i
kod iskusnih vaspitaca, ne samo kod studenata.

Nesto vece neslaganje nego kod prethodne tvrdnje ispitanici su pokazali sa
tvrdnjom ,, Neposredan program je realan program.* (15%), ponovo je neslaganje
prisutno pretezno u odgovorima studenata (svega 2 vaspitaca i 28 studenata). U okviru
fokus grupe, vaspitaci su najvise naglasavali da je suStinsko znacenje ovog postulata
povezano sa pracenjem decjih potreba i interesovanja, da u realnom programu sve tece
,»kako nas deca vode, bez nametanja vaspitaca®, ,,vaspitac istrazuje dec¢je potrebe i
interesovanja, podsti¢e radoznalost, saradnju i kreativnost®. Studenti, buduci vaspitaci
u svojim odgovorima navode ,,stavljanje deteta u prvi plan®, ,,uvazavanje de¢jeg mi-
Sljenja®, ,,podsticanje misljenja“, ,,prosirenje detetovih vidika“, decijeg neposrednog
iskustva, a posebno se izdvojio odgovor studentkinje koja je naglasila da uspesnost
realnog programa zavisi od toga koliko su deca u njega istinski uklju¢ena. To je mozda
i u najvecoj meri usaglaSeno razumevanje programskog postulata da ,,Realni program
je oblikovan kontekstom predSkolske ustanove odnosno konkretnog vrti¢a u kome se
razvija. Kontekst ¢ini odredena kultura i struktura ustanove, neposredna zajednica i svi
ucesnici programa.* (Osnove programa, 2018: 32)

Jos jedan postulat nove programske koncepcije koji se izdvojio po neslaganju
ispitanika, a na neki nacin je povezan sa prethodnim, jeste tvrdnja ,, Fizicko okruzenje
direktno oblikuje polozaj deteta u vrticu i u programu. “ (11% na nivou celog uzorka,
pretezno su studenti izrazili neslaganje). Povezanost ova dva postulata, pre svega, uo-
¢ava se u Cinjenici da je organizacija prostora (pored organizacije vremena, strukture
zaposlenih, organizacije dece po grupama) znacajan deo strukture ustanove, ,,a struk-
tura pruza mogucnosti, granice, podsticaje i ograni¢enja kojima se oblikuje kultura.*
(Isto, 32) Upravo ovakvo shvatanje postulata prepoznatljivo je u odgovorima vaspi-
taca ucesnika fokus grupa, koji naglasavaju da fizicko okruzenje treba da bude takvo
da se dete oseca slobodno, da kreira, bez pritiska, fizicka sredina treba da prija detetu,
»dete treba da ima moguénost da menja okolinu, aktivno ucestvuje i donosi odluke®,
»treba da bude prijatno, bezbedno i podsticajno u svim aspektima®. U okviru fokus
grupe studenata objasnjenja su bila suzena i uglavnom su se odnosila na bezbednost
fizickog okruzenja, prilagodenost deci, ili uopsteni, kao na primer, ,,da bude podsticaj-
no kako bi se dete Sto bolje razvijalo i §to bolje napredovalo®. Razlike u odgovorima
vaspitaCa i studenata ukazuju na pozitivan uticaj neposrednog iskustva vaspitac¢a na
sliku o detetu, njegovom razvoju i ulogu fizickog okruzenja u njemu. Ujedno ovaj na-
laz govori i u prilog potrebe viSe prakse tokom obrazovanja buduéih vaspitaca i u¢enja
uz vrsne prakticare.
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Zakljucéak

Na osnovu rezultata istrazivanja o uverenjima strukovnih vaspitaca ukljucenih
na drugi nivo visokog obrazovanja, na master strukovnim studijama i buducih vaspita-
¢a, studenata osnovnih strukovnih studija o tvrdnjama iz Osnova programa predskol-
skog vaspitanja i obrazovanja (2018) moze se zakljuciti da u obe podgrupe ispitivanog
uzorka dominiraju pozitivni stavovi o postulatima, odnosno ,,u potpunosti se slazu* ili
,,s¢ delimicno slazu® sa njima. U vecoj meri se slazu sa izdvojenim postulatima stru-
kovni vaspitaci (98%) nego buduci vaspitaci studenti (92%), ali uocljivo je da razlika
nije velika. Takode je uocena razlika u neslaganjima sa odredenim tvrdnjama izmedu
strukovnih vaspitaca i studenata, kod strukovnih vaspitaca je prisutna u izuzetno maloj
meri samo, oko 1%, i u nesto vecem broju kod studenata, oko 7%. Kod tvrdnje: Vrti¢
je mesto zajednickog Zivljenja, uoceno je da kod studenata postoji 100% pozitivan stav
(delimic¢no ili u potpunosti), dok kod svih ostalih tvrdnji strukovni vaspita¢i u odnosu
na studente su imali visi nivo izrazenog slaganja sa ponudenim tvrdnjama.

Izdvojene tri tvrdnje sa najvise slaganja i tri sa najvise neslaganja na nivou ce-
log uzorka na osnovu rezultata dobijenih skalom procene su koris¢ene za prikupljanje
podataka o razumevanju tih tvrdnji strukovnih vaspitac¢a ukljuc¢eni na drugi nivo viso-
kog obrazovanja, na master strukovne studijama i buducih vaspitaca studenata osnov-
nih strukovnih studija tehnikom fokus grupa. Na osnovu rezultata uocene su razlike
u razumevanju tvrdnji od strane strukovnih vaspitaca i od strane studenata buducih
vaspitaca. Strkovni vaspitaci daju Sira odredenja u odnosu na studente o shvatanju
slike o detetu, detinjstva, okruZenju i prostoru, kao i o programu i na¢inu razvijanja
programa. Ovaj rezultat je ocekivan, obzirom na bogatije neposredno iskustvo vaspi-
taCa prakticara.

Uocene su i razlike u odgovorima strukovnih vaspita¢a mater studenata u od-
nosu na odgovore studenata osnovnih studija, koje se mogu objasniti i ¢injenicom,
da su studenti na nivou inicijalnog obrazovanja, jo§ uvek u procesu osposobljavanja
za vaspitace, sa manje profesionalnog, a i zivotnog iskustva. Ovi rezultati takode po-
tvrduju kompetentnost vaspitaca koji su okoncali svoje inicijalno obrazovanje, stekli
odgovaraju¢u diplomu, imaju odredeno profesionalno iskustvo, ali i spremnost za
dalje obrazovanje i uc¢enje na master studijama i raznim oblicima stru¢nog usavrsa-
vanja, radi licnog i profesionalnog razvoja. To moze da objasni i bolje razumevanje
kljuénih postulata iz Osnova programa (2018), a takode i ukaze da su mozda ovi
vaspitai svoju personalnu profesionalnu paradigmu viSe priblizili paradigmi novih
Osnova programa.

Za kreatore studijskih programa za obrazovanje vaspitaca na svim nivoima stu-
dija rezultati ovog istrazivanja mogu biti korisni pokazatelji za poboljSanje i prosiri-
vanje koncepcije obrazovanja vaspitaca, koje bi trebale da obuhvate celokupnu lic-
nost vaspitaca. Tokom studija potrebno je pruziti podrsku u izgradivanju personalne
profesionalne paradigme bududih vaspitata povezano sa savremenom koncepcijom
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predskolskog vaspitanja i obrazovanja i pribliziti klju¢ne postulate kroz analizu, razu-
mevanje i nacine primene u praksi. U okviru obrazovanja i permanentnog obrazovanja
vaspitaca neophodno je osposobljavati ih za postupke i oblike rada koji su u ve¢oj meri
uskladeni sa savremenim ciljevima vaspitanja, kao $to su: podrska dobrobiti deteta,
kroz aktivnost, samostalnost, inicijativu i autonomiju deteta, gradenjem kvalitetnih
odnosa sa fizi¢kim i socijalnim okruzenjem. Za podizanje kvaliteta obrazovanja va-
spitaca znacajno je i osposobiti ih za vrednovanje i samovrednovanje svog rada. Tu
mogu biti korisne razne vezbe i tehnike posmatranja uz koriS¢enje instrumenata, kao i
analize interakcije, koje su u funkciji sticanja uvida i samouvida u sopstveno delova-
nje, vrednosti i stavove.

THE BELIEFS OF PRESCHOOL TEACHERS AND FUTURE PRESCHOOL
TEACHERS ABOUT BASIC POSTULATES OF PRESCHOOL CURRICULUM IN
SERBIA

Abstract

The paper investigates the professional beliefs of preschool teachers and their
connection and compliance with the basic theoretical postulates of The Preschool
Curriculum Framework —Serbia, 2018. This research aims to determine the extent to
which the beliefs of preschool teachers and future preschool teachers (students) are
compliant and connected with the postulates of The Preschool Curriculum Frame-
work, as well as how they perceive certain postulates presented in this official docu-
ment. The descriptive analysis method was used to provide a precise overview of the
state of the research subject. Focus groups and Scaling techniques were combined.
A convenience sampling method was applied, thus the results have all the attributes
and limitations of such a selected sample. The research results show that preschool
teachers included in the study agree with the statements from the official document to a
high degree, but also indicate the need to focus attention on building the images of the
child and childhood, which would be more consistent with the theoretical values of the
current curriculum. In the first place, the child should be recognized as competent and
rich in potential and developing capacities that make him/her an active participant in
their development. Since the data were obtained in convenience sampling they can
still indicate some directions for improvement and modernization of basic education of
preschool teachers, as well as the curriculum of continuous professional development
and lifelong learning of preschool teachers.

Keywords: beliefs, postulates, preschool teachers, students, curriculum
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