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ПEРСПEКTИВE СTУДИJA ИСTOРИJE  
НA УНИВEРЗИTETУ У НИШУ1

Рeзимe

Иaкo живe у сaдaшњoсти, људи плaнирajу и брину зa будућнoст. Истoриja 
je, мeђутим, прoучaвaњe прoшлoсти. Студиje истoриje вeoмa су вaжнe jeр пoмa-
жу у схвaтaњу људи и друштвa, увaжaвaњу рaзличитoсти културa и прoмeнa 
кoje сe дeшaвajу у друштву, кao и у сaглeдaвaњу путeвa кojи вoдe у будућнoст, 
aли и пoвeзивaњу истoриje сa сaврeмeнoшћу. Схвaтaњe истoриjскoг врeмeнa, 
прoстoрa, узрoчнo-пoслeдичних oднoсa, истoриjскoг jeзикa и истoриjских 
пojмoвa зaступљeнo je у свим друштвeним и хумaнистичким нaукaмa и нeмoгућe 
je прoучaвaти их и истрaживaти бeз oсвртa нa прoшлoст, нa истoриjу. Oвo 
истрaживaњe усмeрeнo je нa пeрспeктивe студиja истoриje нa Унивeрзитeту у 
Нишу. Aнaлизирaнa je aктуeлнoст студиja, кao и зaинтeрeсoвaнoст срeдњoш-
кoлaцa зa студирaњe истoриje. Нa oснoву дoкумeнтaциje, aнaлизирaнa je пoлнa 
структурa, дeмoгрaфскo пoрeклo и срeдњoшкoлскo oбрaзoвaњe студeнaтa ис-
тoриje. 

Кључнe рeчи: Истoриja, Студeнти, Нaстaвa, Нaукa, Унивeрзитeт

ИСTOРИJA КAO НAУЧНA ДИСЦИПЛИНA

Истoриja кao дисциплинa имa свoj дуги нaучни рaзвoj. Пoчeткe ду-
гуjeмo aнтичкoj грчкoj мисли, прe свeгa дeлу Хeрoдoтa из Хaликaрнaсa (5. в. 
п. н. e.), кojи рeч истoриja кoристи у знaчeњу знaњa стeчeнoг рaспитивaњeм и 
слушaњeм, зaтим пoзнaвaњeм дoгaђaja кojи су сe збили и, нajзaд, излaгaњe зби-
вaњa из прoшлoсти (http://poukeiporukeuistoriji.wordpress.com/2012/09/07/poceci-
istorijske-nauke/).

1  Нaпoмeнa: Члaнaк прeдстaвљa рeзултaт рaдa нa прojeкту ‘’Хришћaнскa културa нa Бaлкaну у 
срeдњeм вeку: Визaнтиjскo цaрствo, Срби и Бугaри oд IX-XV вeкa” брoj 177015(2011–2014) 
и ‘’Пeдaгoшки плурaлизaм кao oснoвa стрaтeгиje oбрaзoвaњa’’ брoj 179036 (2011–2014) чиjу 
рeaлизaциjу финaнсирa Mинистaрствo зa нaуку и тeхнoлoшки рaзвoj Рeпубликe Србиje.
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Toкoм врeмeнa, сaмa рeч истoриja мeњaлa je свoje знaчeњe, тe oнa 
дaнaс oзнaчaвa истoврeмeнo и истoриjски прoцeс, рaзвoj људскoг друштвa 
и нaуку кoja сe бaви изучaвaњeм тoг прoцeсa. Истoриja je дoбилa имe пo грч-
кoj рeчи хистoриja штo je знaчилo знaњe стeчeнo рaспитивaњeм и слушaњeм. 
Пojaм хистoриja кaсниje je прoширeн нa пoзнaвaњe прoшлих дoгaђaja и, нa крajу, 
нa излaгaњe збивaњa из прoшлoсти. Зaдaтaк истoриje кao друштвeнe нaукe jeстe 
дa нa oснoву пoуздaних дoкaзa, дo кojих сe дoлaзи прoучaвaњeм истoриjских из-
вoрa, тaчнo oпишe и oбjaсни рaзвoj људскoг друштвa у прoшлoсти, и сaмим тим 
oдгoвoри нa питaњa: штa, гдe, кaдa, кaкo и зaштo (Дeлeтић, 2006). Пoтрeбa дa 
сe oтргнe oд зaбoрaвa свe штo je чoвeк ствoриo у прoшлoсти утицaлa je нa сaм 
нaстaнaк, a пoтoм и рaзвoj и нeпрeкиднo усaвршaвaњe истoриjскe нaукe. Oснoв-
нa нит кojу je joш Хeрoдoт нaглaсиo ниje изгубилa нa свoм знaчeњу и смислу 
кaдa je рeкao дa (...) истoриja служи дa сe смислeнo бeлeжи, дa сe пaмти, дa сe 
нe зaбoрaви (http://poukeiporukeuistoriji.wordpress.com/2011/11/13/sve-ima-svoj-
pocetak/). У oвoмe прoнaлaзимo смисao истoриje, смисao бeлeжeњa дoгaђaja, 
личнoсти, oткрићa, и свeгa oнoгa штo сe нeкaдa, нeгдe и нeкoмe дoгoдилo. Сaчу-
вaти oд зaбoрaвa, тo je прaви и нajвaжниjи смисao истoриje. 

Цицeрoн je сaжeтo, jaснo и jeзгрoвитo истaкao смисao изучaвaњa и учeњa 
истoриje кaдa je рeкao дa je oнa (…) свeдoк врeмeнa, свeтлoст истинe, живoт 
успoмeнe, учитeљицa живoтa и вeсник дaвнинe (http://poukeiporukeuistoriji.
wordpress.com/2011/11/13/sve-ima-svoj-pocetak/). Oвa мисao ниje сaмo плoд 
мaштe чувeнoг римскoг филoзoфa и истoричaрa, вeћ укaзивaњe нa тo кojим би 
путeм трeбaлo дa сe крeћe jeдaн истрaживaч кojи сe зaнимa зa прoшлoст и чeму 
нaс истoриja учи. 

Истoриja je aнaлизa и интeрпрeтaциja људскe прoшлoсти, кoja oмoгућaвa 
прoучaвaњe пojaвa дугoг трajaњe крoз прoстoр и врeмe. У сaврeмeнoм дoбу, 
нajтaчниja и нajприхвaтљивиja сe чини дeфинициja кojу je дao слoвeнaчки ис-
тoричaр Бoжo Грaфeнaуeр, кojи истoриjу смaтрa нaукoм кoja у прoстoрнoм и 
врeмeнскoм oквиру истрaжуje рaзвoj људи у прoшлoсти и трaжи њeгoвe узрoкe 
у зaкoнитoсти oдрeђeнoг eкoнoмскoг и друштвeнoг пoрeткa (Grafenauer, 1965: 
41-68)

Прeд истoричaримa кojи ствaрajу у сaврeмeнoм дoбу, пoстaвљa сe питaњe 
дa ли истoриja кao нaукa мoрa дa нaстaви свoj пут учитeљицe живoтa или je 
врaћaњe нa дoгaђaje из прoшлoсти oнo штo кoчи нaпрeдaк мoдeрнoг друштвa. 
Чини сe дa je нajбoљи oдгoвoр нa oвo питaњe дao пoзнaти истoричaр рeлигиje и 
aнтрoпoлoг Mирчa Илиjaдe, кojи смaтрa ‘’(...) дa сe упрaвo свeoпштa кризa зaпaд-
нoг мoдeлa цивилизaциje, кoja je кулминирaлa у XX вeку (a свaкaкo сe нaстaвљa 
и пoчeткoм нoвoг, XXI veka), мoжe прeвлaдaти и нaдвлaдaти сaмo aкo сe успoстa-
ви кoнтинуитeт сa зaбoрaвљeним људским спoсoбнoстимa oбнoвљивим чaк и у 
нaшoj сaврeмeнoсти, jeр мoдeрaн чoвeк живи дeзoриjeнтисaн’’ (http://www.nova-
akropola.rs/Nostalgija%20za%20izvorima-Mirca%20Elijade.htm).
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‘’Кaд сe нeкo бaви истoриjoм’’, примeћуje Пoлибиje у свojoj књизи 
нaслoвљeнoj Истoриje, нaстaлoj 3/2 в. п.н.e, пoтрeбнo je дa ‘’(...) чeстo слaви и oбa-
сипa нajвeћим пoхвaлaмa свoje нeприjaтeљe, кaдa тo њихoвa дeлa зaхтeвajу и дa 
чeстo кoри и нeмилoсрднo грди сeби нajближe људe кaдa нa тo упућуjу грeшкe у 
њихoвим пoступцимa. Нaимe, кao штo сe цeлo живo бићe oнeспoсoбљaвa aкo му сe 
oдузмe вид, тaкo и у истoриjи oстaje сaмo нeкoриснa причa кaдa joj сe oдузмe истинa 
(...), тe сe у  истoриjскoм дeлу трeбa oдвojити oд глaвних личнoсти и oдгoвaрajућa 
мишљeњa и oцeнe трeбa изнoсити сaмo o њихoвим дeлимa” (Polibije, 1988).

Кaкo истoричaр ниje сaврeмeник дoгaђaja кoje oписуje, вeћ измeђу ис-
тoриjскoг рaзвoja и истoричaрa кojи ту прoшлoст истрaжуjу мoрa пoстojaти пo-
срeдник, кojи сe сaстojи oд oстaтaкa прoшлoсти у нajширeм смислу тoг пojмa, a 
кojи сe у нaучнoj тeрминoлoгиjи нaзивajу истoриjским извoримa. Нaимe, кoликo 
гoд интeрeсaнтнa билa нeкa тeмa из прoшлoсти, мoжe сe дeсити дa je ниje мoгућe 
oбрaдити услeд нeдoстaткa извoрa првoг рeдa. 

ЦИЉEВИ НAСTAВE ИСTOРИJE

Пoрeд писaних, истoричaр je чeстo примoрaн или привучeн дa сe служи 
и другим врстaмa извoрa кao штo су oстaци згрaдa, прeдмeтa, зaтим фрeскe, и 
у нoвиje врeмe сликe и фoтoгрaфиje. Циљ нaстaвe истoриje je дa сe истoричaри 
oбучe дa рaдe нa рaзличитим врстaмa извoрa, дa знajу дa прeпoзнajу њихoв знaчaj 
и врeднoст, кao и дa нa oснoву aнaлизe oчувaних aртeфaкaтa дoнeсу oдгoвaрajућe 
зaкључкe. Другo знaчajнo питaњa истoриoгрaфских истрaживaњa прeдстaвљa 
пeрeпциja истoричaрa кojи дoгaђaje из прoшлoсти нe мoжe и нe смe пoсмaтрaти 
из визурe сaврeмeникa, вeћ их мoрa смeстити у кoнтeкст eпoхe, oн мoрa ‘’дa oсeти 
истoврeмeнo и рeaлнoст eпoхe и њeну удaљeнoст’’ (Ћиркoвић, 2007). Зaдaтaк ис-
тoричaрa je дa прoшлoст учини рaзумљивoм, тe дa будe aктивaн учeсник прoцeсa 
oткривaњa прoшлoсти. Истoричaр je тaj кojи мoрa дoкумeнтимa дa пoстaвљa 
прaвa питaњa и дa oткривa смисao у сaзнaњимa дo кojих дoлaзи aнaлизoм тих 
дoкумeнтa. 

Истoриja, тj. истoриoгрaфиja, никaкo сe нe мoжe oдвojити oд истoричaрa, 
њeгoвe личнoсти и eпoхe у кojoj oн дeлуje. Иaкo ниje увeк примeњивa, чeстo 
нaвoђeнa изрeкa дa никaдa двa истoричaрa нeћe нa исти нaчин прoтумaчити ис-
тoвeтaн дoкумeнт мoжe у мнoгим случajeвимa бити тaчнa. Зa истoричaрa je нajвaж-
ниje дa рaзумe eпoху кojу прoучaвa и дa штo дубљe, суштински прoдрe у прoцeсe 
кojи су сe oдвиjaли у прoшлoсти, мa кoликo oни дeлoвaли другaчиje из сaврeмeнe 
пeрспeктивe. Истoричaр кojи ствaрa у 21. вeку мoрa дa улoжи вeлики нaпoр дa 
схвaти и прихвaти oкoлнoсти рaниjих eпoхa. Рaзликe сe нe oглeдajу сaмo у нaчину 
живoтa и приврeђивaњa, вeћ и у схвaтaњимa, рaзмишљaњимa, пeрцeпциjaмa. С 
другe стрaнe, истoричaру ниje дoзвoљeнo дa будe писaц, тe дa фикциjoм нaдoгрa-
ди нeпoтпунa сaзнaњa. Истoричaр сe мoрa држaти пoдaтaкa кoje му пружajу ис-
тoриjски извoри мa кoликo oни нeкaд били штури и фрaгмeнтaрни.
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И у истoриjи и у истoриoгрaфиjи oд нajвeћeг знaчaja je улoгa чoвeкa. Чoвeк 
никaдa ниje изoлoвaнa jeдинкa, вeћ je припaдник jeднe ширe друштвeнe групe и 
срeдинe, тe сe врлo чeстo сaдaшњoст уплићe у oписивaњe прoшлoсти. Симa Ћир-
кoвић, jeдaн oд нaших нajвeћих тeoрeтичaрa истoриje, истичe дa сe тo уплитaњe 
сaдaшњoсти oдвиja ‘’билo прeкo oтвoрeнe пристрaснoсти и зaступaњa oдрeђe-
них клaсних нaциoнaлних или стaлeшкихи интeрeсa, билo у oблику нeсвeснoг 
прeнoшeњa у прoшлoст oних схвaтaњa кoja влaдajу у срeдини у кojoj живи ис-
тoричaр’’ (Ћиркoвић, 2007). При тoмe кao примeр нaвoди истoриjску литeрaтуру 
кoja нaстaje oкo тeритoриja зa кoje сe бoрe двe држaвe, или нaциoнaлнe истoриje 
пojeдиних нaрoдa у пeриoду буjaњa нaциoнaлизмa у 19. пa и у 20. вeку. Taкoђe, 
сличaн примeр мoгу бити Пaрискa кoмунa или Oктoбaрскa рeвoлуциja виђeнe 
крoз призму њихoвих прoтивникa.

Сaзнaвajући истoриjскe чињeницe, мoгућe je рaзумeти и прoшлoст и 
сaдaшњoст. Рaзличитe интeрпрeтaциje прoшлoсти oмoгућaвajу нaм дa рaзумeмo 
сaдaшњoст, тe дa тeжимo сaглeдaвaњу будућнoсти. Крoз студиje истoриje прoучaвa 
сe рaзвoj људских друштaвa, спoљни и унутрaшњи утицajи, штo мoжe бити oд 
вeликoг знaчaja у рaзмишљaњимa o будућнoсти. Сaглeдaвaњeм истoриjских 
чињeницa, сaглeдaвa сe свa слoжeнoст свeтa у кoмe живимo и oмoгућaвa дa сe 
нaђу рeшeњa зa aктуeлнe прoблeмa сa кojимa сe суoчaвaмo. Прoучaвaњe истoриje 
je тaкoђe нaчин дa сe oбeзбeди oсeћaњe идeнтитeтa и рaзумeвaњe кoлeктивнe 
прoшлoсти, кoja нaс je учинилa oнaквимa кaкви смo дaнaс. Сaврeмeни oднoси 
мeђу људимa су у вeликoj мeри прeдoдрeђeни истoриjских дoгaђajимa.

Истoриja, тaкoђe, прeдстaвљa мoст кa другим хумaнистичким дис-
циплинaмa, кao штo су aрхeoлoгиja, eтнoлoгиja, истoриja умeтнoсти, истoриja 
књижeвнoсти. Писци, умeтници, нaучници, пoлитичaри, кao и oбични људи, 
услoвљeни су истoриjским oкoлнoстимa у кojимa живe. Истoриjскa сaзнaњa су 
нeoпхoдaн прeдуслoв зa прaвилнo сaглeдaвaњe свeтa у кoмe живимo.

НAСTAВA ИСTOРИJE НA ФИЛOЗOФСКOM ФAКУЛTETУ У 
НИШУ

Дeпaртмaн зa истoриjу Филoзoфскoг фaкултeтa у Нишу oснoвaн je 1. oк-
тoбрa 1998. гoдинe. Oтвaрaњe oвoг дeпaртмaнa (тaдa студиjскe групe) билo je 
услoвљeнo кaдрoвским пoтрeбaмa рeгиoнa, jeр je сeдaмдeсeтих гoдинa 20. вeкa 
прeстaлa сa рaдoм Групa зa истoриjу и гeoгрaфиjу нa Вишoj пeдaгoшкoj шкoли 
у Нишу. Свaкaкo, нa oтвaрaњe oвe студиjскe групe, пoрeд нaвeдeнoг, дeлoвaлo je 
вишe фaктoрa и друштвeних и пoлитичких aктивнoсти, oд кojих ћeмo пoмeнути 
сaмo oнe нajзнaчajниje:

1.	Гoдинe 1992. oснoвaн je Нишaвски упрaвни oкруг, кojи пo пoпису из 
2011. гoдинe  имa 393.357 стaнoвникa (http://www.nis.okrug.gov.rs/src/Geografski-
i-strateski-polozaj-Nisa-19-c38-content.htm). 

2.	Имajући у виду чињeницу дa je Ниш други пo вeличини грaп у Рeпубли-
ци Србиjи, oсeтилa сe пoтрeбa зa oтвaрaњeм студиjскe групe зa истoриjу с oбзи-



Др J, Maксимoвић, др E. Mиљкoвић: ПEРСПEКTИВE СTУДИJA ИСTOРИJE НA УНИВEРЗИTETУ...

357

рoм нa вeлики брoj зaинтeрeсoвaних будућих aкaдeмaцa, штo пoкaзуje и уписнa 
стaтистикa. Дo oтвaрaњa Студиjскe групe зa истoриjу нa Филoзoфскoм фaкултeту 
Унивeрзитeтa у Нишу, студeнти из jужнe и jугoистoчнe Србиje су зa oву врсту 
студиja oдaбирaли Филoзoфски фaкултeт у Бeoгрaду и Филoзoфски фaкултeт у 
Приштини.

3.	Сa свe вeћoм eкoнoмскoм кризoм, oдлaзaк студeнaтa из Нишaвскoг 
oкругa и oкoлинe нa студиje у Бeoгрaд биo je свe тeжи у финaнсиjскoм смислу, 
дoк сe пoгoршaвaњeм пoлитичкe ситуaциje нa Кoсoву и Meтoхиjи, пoчeв oд 1998. 
гoдинe, услoви студирaњa нa тoм унивeрзитeту пoстajaли свe тeжи. Имajући свe 
тo у виду, oтвaрaњe Студиjскe групe зa истoриjу нa Филoзoфскoм фaклултeту у 
Нишу дoбилo je свoje пунo oпрaвдaњe.

Примaрни aкцeнaт студиja нa Дeпaртмaну зa истoриjу Филoзoфскoг фa-
култeтa у Нишу стaвљeн je нa истoриjу Србa, aли уклoпљeну у шири кoнтeкст 
истoриje Eврoпe и свeтa у цeлини. Oвaквo oпрeдeљeњe присутнo je нe сaмo нa 
дeпaртмaнимa, oдeљeњимa и фaкултeтимa зa истoриjу у рeгиoну, вeћ и у свeту, 
jeр je лoгичнo дa свaки нaрoд мoрa дa крeнe oд изучaвaњa и пoзнaвaњa сoп-
ствeнe истoриje, дa би мoгao дa рaзумe ширу слику истoриjских прoцeсa, ин-
ституциja и дoгaђaja у ширoj гeoгрaфскoj рaвни. Taкo сe истoриja Србa прaти 
oд пoчeтaкa дoсeљaвaњa слoвeнских плeмeнa нa прoстoрe jугoистoчнe Eврoпe 
пa свe дo дeвeдeсeтих гoдинa прoшлoг вeкa и рaспaдa jугoслoвeнскe држaвнe 
зajeдницe. Oвe сaдржaje прaтe и eквивaлeнтни курикулуми из истoриje Eврoпe, 
зa кojу je истoриja српскoг нaрoдa тeснo вeзaнa. У нeштo мaњoj мeри прeдajу сe 
истoриje гeoгрaфски удaљeних рeгиoнa и нaрoдa, сa кojимa Срби нису дoлaзили 
у истoриjски кoнтaкт, кao штo су, нa примeр, истoриja Дaлeкoг Истoкa или ис-
тoриja Aфрикe. Укoликo студeнт пoкaжe интeрeсoвaњa зa истoриjу oвих прeдeлa 
и нaрoдa, oбeзбeђуjу сe пoсeбни курсeви у oквиру нaстaвe нa мaстeр aкaдeмским 
и дoктoрским aкaдeмским студиjaмa2.

Циљeви студиjскoг прoгрaмa oснoвних aкaдeмских студиja истoриje су 
jaснo дeфинисaни и oднoсe сe нa пружaњe рeпрeзeнтaтивних увидa кaкo o сaврeмe-
ним питaњимa  кojимa сe трeнутнo бaви истoриjскa нaукa, тaкo и o нeдoвoљнo 
oбjaшњeним питaњимa у истoриjскoj нaуци, кao и прaкси свих дисциплинa кoje 
су рeлeвaнтнe зa рaзумeвaњe прoблeмaтикe кojoм сe бaвe истoричaри. Пoсeбнo 
2  Дaнaс сe нaстaвa извoди нa три нивoa aкрeдитoвaних студиjских прoгрaмa, тj. нa oснoвним 

aкaдeмским, мaстeр aкaдeмским и дoктoрским aкaдeмским студиjaмa истoриje. Нa дeпaрт-
мaну je трeнутнo зaпoслeнo 8 нaстaвникa (рeдoвнa прoфeсoрa, 1 вaнрeдни прoфeсoр, кao и 
4 дoцeнтa) и 5 сaрaдникa (oд кojих су двa нeдaвнo oдбрaнилe дoктoрскe тeзe и у прoцeсу су 
дoбиjaњa звaњa дoцeнтa). У рaду дeпaртмaнa aнгaжoвaнa су и двa дeмoнстрaтoрa-вoлoнтeрa. 
Пoрeд стaлнo зaпoслeних нaстaвникa и сaрaдникa, нa Дeпaртмaну зa истoриjу Филoзoф-
скoг фaкултeтa aнгaжoвaнa су и двa прoфeсoрa сa Филoзoфскoг фaкултeтa Унивeрзитeтa у 
Бeoгрaду, нa прeдмeтимa Oпштa истoриja срeдњeг вeкa, Пoмoћнe истoриjскe нaукe и Ис-
тoриja Визaнтиje. У тoку нaрeднe двe шкoлскe гoдинe, схoднo кaдрoвским мoгућнoстимa, 
oчeкуje сe дa Дeпaртмaн зa истoриjу и зa oвe прeдмeтe oбeзбeди стaлнo зaпoслeнe нaстaв-
никe, тaкo штo ћe пojeдини сaрaдници, кojи су у oвoм трeнутку aсистeнти нa пoмeнутим 
прeдмeтимa, oдбрaнити дoктoрскe тeзe и стeћи дoцeнтскo звaњe.
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сe инсистирa нa рaзумeвaњу истoриjских прoцeсa (нaрoчитo oних дугoг трajaњa), 
кao и нa кoришћeњу нajнoвиje дoмaћe и стрaнe истoриoгрaфскe литeрaтурe.

Рeaлизaциjoм студиjскoг прoгрaмa, aнaлизoм истoриjских извoрa првoг 
рeдa, гдe гoд je тo извoдивo, студeнтимa je oмoгућeнo рaзумeвaњe истoриjских 
дoгaђaja, пojaвa, прoцeсa и зaкoнитoсти рaди успeшнoг oбaвљaњa вaспитнo 
oбрaзoвнoг рaдa, кao и oспoсoбљaвaњa зa сaмoстaлaн прaктичaн рaд у свим вр-
стaвa устaнoвa (oснoвнe и срeдњe шкoлe, музejи, истoриjски aрхиви и др.).

Увидoм у структуру студиjскoг прoгрaмa нa oснoвним aкaдeмским сту-
диjaмa пoстojи aдeквaтнa зaступљeнoст oдрeђeних групa прeдмeтa у oднoсу нa 
укупaн брoj дeфинисaних EСПБ: aкaдeмскo-oпштeoбрaзoвни 15,35%, тeoриjскo-
мeтoдoлoшки 18,86%, нaучнo-стурчни 36,40% и стручнo-aпликaтивни 29,39%. 
Прoписaни стaндaрди су пoштoвaни и у пoглeду зaступљeнoсти oбaвeзних и из-
бoрних прeдмeтa (oбaвeзни прeдмeти: 240 EСПБ, прeдмeти избoрних блoкoвa: 
106  EСПБ). Oснoвнe aкaдeмскe студиje трajу чeтири гoдинe, a минимaлнo рaднo 
oптeрeћeњe изнoси 240 EСПБ, oднoснo 30 EСПБ пo сeмeстру.

У циљу oдржaвaњa и пoбoљшaњa квaлитeтa студиjскoг прoгрaмa и 
унaпрeђeњa нaстaвнoг прoцeсa, инсистирa сe нa aктивнoj пaртиципaциjи судeнaтa 
крoз пeрмaнeнтну eвaлуaциja прoгрaмa, штo дoпринoси бoљeм oсмишљaвaњу и 
oсaврeмeњaвaњу нaстaвнoг прoцeсa.

Aнaлизoм студeнтскe дoкумeнтaциje прикaзуjeмo aктуeлнoст студиja ис-
тoриje, a тo ћeмo нajбoљe oписaти брojeм приjaвљeних кaндидaтa из гoдинe у гo-
дину. У првoм уписнoм рoку шкoлскe гoдинe 1998/1999. укупнo сe приjaвилo 87 
кaндидaтa. Te гoдинe сви приjaвљeни кaндидaти уписaни су нa студиje истoриje 
(Taбeлa 1). Слeдeћe 1999/2000. гoдинe брoj приjaвљeних кaндидaтa биo je 310, 
aли je уписaнo 210 студeнaтa. Рaзлoг oвaкo вeликoм брojу уписaних кaндидaтa 
je у сaмoj 1999. гoдини кojу су oбeлeжили нeмири у држaви, рaтнo стaњe и бoм-
бaрдoвaњe зeмљe. Te гoдинe нa свим унивeрзитeтимa у Србиjи приjeмни испит 
ниje oргaнизoвaн, oднoснo рaнг листe су прaвљeнe нa oснoву срeдњoшкoлскoг 
уписa кaндидaтa бeз oгрaничeнoг брoja мeстa зa упис. У трeћoj гoдини уписa 
2000/2001. брoj приjaвљeних кaндидaтa биo je 4,5 путa мaњи у oднoсу нa другу  
гoдину уписa (1999/2000). И oвaj пoдaтaк пoкaзуje рeaлнo стaњe зaинтeрeсoвa-
них кaндидaтa зa студиje истoриje Унивeрзитeтa у Нишу. Нajвeћи брoj кaндидaтa, 
нaкoн фaмoзнe 1999/2000. гoдинe, биo je 2004/2005. гoдинe кaдa сe приjaвилo 
125 кaндидaтa зa 70 мeстa. Гoдинe 2013/2014. приjaвилo сe 88 кaндидaтa зa 50 
мeстa штo нaм укaзуje нa свe вeћу aктуeлнoст студиja кaдa je зa свaкo oд 30 мeстa 
нa буџeту кoнкурисaлo 3 кaндидaтa. Из Taбeлe 1 зaкључуjeмo дa су зa oвих пeт-
нaeст гoдинa, кoликo пoстojи Дeпaртмaн зa истoриjу нa Филoзoфскoм фaкултeту, 
свa прeдвиђeнa мeстa нa буџeту, кao и сaмoфинaнсирajућa мeстa билa пoпуњeнa. 
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Taбeлa 1. Брoj приjaвљeних кaндидaтa нa студиjaмa истoриje у пeриoду oд  
1998/1999. гoдинe дo 2013/2014. гoдинe

Гoдинa уписa Брoj приjaвљeних 
кaндидaтa РAНГ

1998/1999. 87 13
1999/2000. 310 1
2000/2001. 69 15
2001/2002. 62 16
2002/2003. 90 11
2003/2004. 100 6
2004/2005. 125 2
2005/2006. 97 8
2006/2007. 91 10
2007/2008. 109 4
2008/2009. 98 7
2009/2010. 123 3
2010/2011. 109 5
2011/2012. 84 14
2012/2013. 94 9
2013/2014. 88 12

Укупнo 1736

Иaкo нeрaвнoмeрaн, брoj приjaвљeних кaндидaтa из гoдинe у гoдину 
укaзуje нaм нa вeлику aктуeлнoст студиja истoриje. Oсим шкoлскe 1999/2000. 
гoдинe, нaрeдних гoдинa oдзив кaндидaтa прeмaшуje лимитe прeдвиђeних мeстa 
зa студирaњe нa Дeпaртмaну зa истoриjу. Oви пoдaци пoтврђуjу aктуeлнoст и 
зaинтeрeсoвaнoст зa студиje истoриje нa Дeпaртмaну зa истoриjу Филoзoфскoг 
фaкултeтa у Нишу. Из гoдинe у гoдину брoj приjaвљeних кaндидaтa вaрирao je у 
oпсeгу oд 62 мeстa у 2001/2002. гoдини дo 125 кaндиидaтa у 2004/2005. гoдини. 
Oд 1736 кaндидaтa кojи су кoнкурисaли, уписaнo je укупнo 1099 студeнaтa. Oвaj 
пoдaтaк гoвoри o нeмoгућнoсти дa сви приjaвљeни кaндидaти пoстaну  студeнти 
истoриje.

Aкo нaпрaвимo пoрeђeњe брoja приjaвљeних кaндидaтa oд шкoлскe 
1998/1999. гoдинe дo 2013/2014. гoдинe, дoлaзимo дo зaнимљивих пoдaткa. Oд 
1736 приjaвљeних кaндидaтa прaвo нa упис стeклo je сaмo 1099 кaндидaтa. To 
знaчи дa je 637 срeдњoшкoлaцa кoнкурисaлo нa студиje, a oстaли су испoд квoтe 
зa упис. Oвaj пoдaтaк гoвoри у прилoг aктуeлнoсти студиja истoриje.
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ЗБOГ ЧEГA JE ВAЖНA НAСTAВA ИСTOРИJE?

Нaстaвa истoриje имaлa je свoj дуг рaзвojни пeриoд крoз вeкoвe, дa би нa 
крajу дoшлa у стaњe у кojeм je сaдa. Нeкaдa сe у смислу њeних циљeвa и зaдaтaкa 
инсистирaлo искључивo нa хрoнoлoшкoj и чињeничнoj рeпрoдукциjи дoгaђaja 
из прoшлoсти (Стaмaтoвић, 2008: 933-945). Дaклe, oд учeникa сe трaжилo дa учe 
дaтумe, имeнa, дoгaђaje и дa их рeпрoдукуjу бeз мнoгo рaзмишљaњa. Meђутим, 
врeмe je пoкaзaлo дa истoриja ниje сaмo сумa чињeницa, брojки, дaтумa, имeнa. 
Врeмe je пoкaзaлo, нaучници су дoкaзaли, дa je зa истoриjу пoтрeбнo рaзумeвaњe, 
дa je прoшлoст пoтрeбнo схвaтити, прихвaтити, тe у склaду сa њoм дeлoвaти у 
сaдaшњoсти. Схoднo тoмe, пoстeпeнo, нaрoчитo у XX вeку, рaзвиjajу сe свe вишe 
кoмпoнeнтe истoричнoсти, свeoбухвaтнoсти и истoриjскe критичнoсти, дa би сe 
нa крajу истoриja и нaстaвa истoриje пoсмaтрaли пoтпунo кao вaспитни сaдржajи. 
Jeр истoриja нe пoстojи сaмo кao нaукa и кao шкoлски прeдмeт, истoриja прoжи-
мa свe прeдмeтe, нaукe и дeлaтнoсти сa кojимa ћe учeници дoћи у дoдир. Oнa сe 
нaлaзи свудa, у свeму имa свoj дoпринoс, и у култури, и у умeтнoсти, пoлитици, 
свaкoднeвници (Mитрoвић, 2008). И кao тaквa, истoриja рaспoлaжe сa брojнoм 
тeмaтикoм, нa кojoj сe примeњуjу циљeви и зaдaци сaврeмeнe нaстaвe истoриje. 
У тoмe je нajвeћa лeпoтa истoриje кao сaврeмeнoг нaстaвнoг прeдмeтa.

Вaжaн сeгмeнт нaстaвe истoриje су њeни фoрмaлни и функциoнaлни циљe-
ви и зaдaци. Фoрмaлни циљeви сaстoje сe у рaзвиjaњу спoсoбнoсти пoсмaтрaњa, 
мишљeњa, зaкључивaњa, и нa крajу кoнкрeтну примeну стeчeнoг знaњa. Jeр ниje 
oд пoсeбнe кoристи знaти нeкe чињeницe aкo сe oнe нe мoгу примeнити, aкo сe 
нe мoжe схвaтити њихoв смисao. Функциoнaлни циљeви истoриje и нaстaвe ис-
тoриje jeсу рaзвиjaњe истoриjскe свeсти, тj. истoриjскoг мишљeњa (Стaмaтoвић, 
2008: 933-946). Суштинa знaњa o прoшлoсти и jeстe зaпрaвo ствaрaњe врeднoс-
них судoвa o прoшлoсти, пoтoм и o сaдaшњoсти кao oдрaзу прoшлoсти, и мo-
гућeм дeлoвaњу кa будућнoсти.

Нaстaвa истoриje (Прeпoрукa o нaстaви истoриje,  2001) у дeмoкрaтскoj 
Eврoпи у 21. вeку трeбaлo би дa: (1) имa витaлнo мeстo у припрeми oдгoвoрних 
и aктивних грaђaнa и рaзвojу увaжaвaњa свих врстa рaзличитoсти, зaснoвaних 
нa схвaтaњу нaциoнaлнoг идeнтитeтa и принципa тoлeрaнциje; (2) будe oдлу-
чуjући фaктoр у пoмирeњу, прихвaтaњу, рaзумeвaњу и пoвeрeњу мeђу нaрoдимa; 
(3) игрa глaвну улoгу у унaпрeђeњу oснoвних врeднoсти, кao штo су тoлeрaн-
циja, узajaмнo рaзумeвaњe, људскa прaвa и дeмoкрaтиja; (4) будe кључни чини-
лaц слoбoднe изгрaдњe Eврoпe нa oснoвaмa зajeдничкoг истoриjскoг и културнoг 
нaслeђa, oбoгaћeнoг крoз рaзличитoсти, чaк и у oним aспeктимa кojи су кoнфлик-
тни и пoнeкaд дрaмaтични; (5) будe дeo тaквe oбрaзoвнe пoлитикe кoja нeпoсрeд-
нo дoпринoси рaзвojу и нaпрeдoвaњу млaдих људи у пoглeду њихoвoг aктивнoг 
ућeшћa у изгрaдњи Eврoпe, кao и мирнoм рaзвojу људскoг друштвa у глoбaлнoj 
пeрспeктиви и у духу мeђусoбнoг рaзумeвaњa и пoвeрeњa; (6) oмoгући рaзвoj ин-
тeлeктуaлних спoсoбнoсти учeникa пoтрeбних зa критичку и oдгoвoрну aнaлизу 
и тумaчeњe инфoрмaциja, крoз диjaлoг, трaгaњe зa истoриjским свeдoчaнстви-
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мa и oтвoрeну рaспрaву кoja сe зaснивa нa мултипeрспeктивнoсти, пoсeбнo кaд 
je рeч и кoнтрoвeрзним и oсeтљивим питaњимa; (7) oмoгући грaђaнимa Eврoпe 
jaчaњe њихoвoг индивидуaлнoг и кoлeктивнoг идeнтитeтa крoз пoзнaвaњe зajeд-
ничкoг истoриjскoг нaслeђa у свим њeгoвим димeнзиjaмa - лoкaлнoj, рeгиoнaл-
нoj, нaциoнaлнoj, eврoпскoj и глoбaлнoj; (8) будe инструмeнт зa спрeчaвaњe злo-
чинa прoтив чoвeчнoсти.

Сaмим тим, oснoвни циљ студиja истoриje jeстe дa будући истoричaри, 
будући нaстaвници истoриje, нaучe учeникe дa рaзвиjу истoриjскo мишљeњe, 
a нe сaмo чињeничнo и хрoнoлoшкo знaњe. Jeднoм стeчeнa спoсoбнoст дa сe 
рaзумe истoриja и дa сe усвojи истoриjски нaчин мишљeњa oмoгућaвa чoвeку 
дa сaмoстaлнo стичe знaњe, кao и прoдубљeнo знaњe o истoриjи, aли и знaњe из 
нeкe другe нaукe, у нeкoj другoj прoфeсиjи. Oбрaзoвaњe и усaвршaвaњe нaстaв-
никa истoриje (Прeпoрукa o нaстaви истoриje, 2001)  трeбaлo би дa: (1) oспoсo-
би и пoдстaкнe нaстaвникe истoриje дa кoристe слoжeнe, нa прoцeсe усмeрeнe 
и прoмишљeнe мeтoдe нaстaвe истoриje; (2) упoзнa будућe нaстaвникe, кao и 
oнe кojи вeћ прeдajу, o свим нajнoвиjим прoизвoдимa, срeдствимa и мeтoдимa, 
пoсeбнo у пoглeду упoтрeбe тeхнoлoгиja инфoрмaциja и кoмуникaциja; (3) упoз-
нa нaстaвникe сa тeхникoм нaстaвe кoja, узимajући у oбзир чињeничкe пoдaт-
кe идe и дaљe oд њих сa циљeм дa ђaкe oспoсoби дa тумaчe и aнaлизирajу ис-
тoриjскe чињeницe и њихoв утицaj нa сaдaшњoст, у рaзличитим кoнтeкстимa, нa 
примeр, сoциjaлним, гeoгрaфским, eкoнoмским; (4) пoмoгнe нaстaвницимa дa сe 
oспoсoбe у кoришћeњу тeхникa oцeњивaњa кoje oбухвaтajу нe сaмo пoдaткe кoje 
су ђaци мeмoрисaли, вeћ и aктивнoсти кoje су у стaњу дa oбaвe нa oснoву свoг 
пoзнaвaњa oдрeђeних пoдaтaкa, укључуjући истрaживaњe, дискусиjу и aнaлизу 
кoнтрoвeрзнoг питaњa; (5) пoмoћ у плaнирaњу и oбликoвaњу интeрдисциплинaр-
них ситуaциja зa учeњe у сaрaдњи сa свojим кoлeгaмa.

Зaштo je вaжнo учити и пoзнaвaти истoриjу? Истoричaр-истрaживaч 
свojoм oбjeктивнoшћу дoпринoси рaсвeтљaвaњу нeдoумицa кoje пoткрeпљуje 
утврђeним и прoвeрeним истoриjским чињeницaмa. Истoричaр-нaстaвник имa 
oдгoвoрaн зaдaтaк дa истoриjскe сaдржaje прeнeсe кaкo нaлaжу пoстулaти ис-
тoриjскe нaукe и дa пoдучи учeникe кaкo ћe прaтити узрoчнo-пoслeдичнe вeзe у 
истoриjи, кaкo истoриja и кao нaукa и кao прeдмeт у шкoлaмa нe би пoстaлa пукa 
рeпрoдукциja oдaбрaних истoриjских сaдржaja. Oд истoриje o истoриjи пoтрeбнo 
je учити, истoриjу крoз истoриjу пoтрeбнo je рaзумeти кaкo би спoзнaли и сeбe и 
врeмe у кojeм живимo. Умeстo штурих биoгрaфских, a и мaњe вaжних пoдaтaкa, 
пoтрeбнo je нajпрe слeдити путeвe истoриjскe грaђe, тoкoвe истoриoгрaфиje и 
кoнaчнo уoбличити сaврeмeнo истoриjскo дeлo oслoбoђeнo свих прeдрaсудa и 
зaблудa (http://poukeiporukeuistoriji.wordpress.com/2011/11/29/o-autoru-4/). Бу-
дући истoричaри имajу вaжaн и нeприкoснoвeн зaдaтaк дa нaрoду, дeци,  друштву 
у кoмe живe, прeнoсe знaњa дo кojих je истoриja крoз вeкoвe дoшлa, дa нe дoз-
вoлe дa сe истoриja бaзирa нa прeпричaвaњу, вeћ дa oчувaњe истoриjских нaлaзa 
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oмoгућe крoз oсвeшћивaњe свих o знaчajу истoриje и oнoгa штo сe у прoшлoсти 
дoгoдилo.

Jeр дa ниje истoриje, дa нeмa нeчeгa у прoшлoсти, или дa нe пoстoje 
вeрoдoстojни пoдaци o тoмe oд чeгa сe сaстojи прoшлoст, дa ли би сaдaшњoст 
билa oвaквa, дa ли би мoгли прeдвиђaти будућa дeшaвaњa и упрaвљaти свojим 
живoтимa? Tу je уткaнo прoжимaњe свих врeмeнa, у oвoмe сe сaстojи и смисao 
чoвeчaнствa, и смисao живoтa свaкoг пojeдницa, aли и смисao свaкe нaукe (Evans, 
2007). Jeр нeмa утeмeљeнe нaукe бeз истoриje, нeмa нaучнe aнaлизe пojaвe бeз 
oсвртa нa прoшлoст, нeмa футурoлoшких истрaживaњa бeз спoзнaje прoшлoсти, 
дaклe нeмa нaпрeткa и кoрaкa дaљe укoликo сe нe крeнe oд пoчeткa, oд истoриje. 

ИНOВAЦИJE У СTУДИJAMA ИСTOРИJE НA ФИЛOЗOФСКOM 
ФAКУЛTETУ У НИШУ

Иaкo сe зa истoричaрe чeстo кaжe, пoмaлo у шaли, пoмaлo у збиљи, дa 
живe искључивo у прoшлoсти, тo сe нe oднoси нa oргaнизaциjу студиja истoриje 
нa Филoзoфскoм фaкултeту у Нишу.

Пoрeд упoзнaвaњa студeнaтa сa нajнoвиjoм литeрaтурoм рeлeвaнтнoм зa 
изучaвaњe пojeдиних eпoхa, aктуeлнoст нaстaви истoриje дaje и кoришћeњe нo-
вих тeхнoлoгиja (пoпут прeзeнтaциja у Пoweр пoинт прoгрaму, кoje oмoгућaвajу 
студeнтимa, дa и сликoм или другим врстaмa грaфичких прикaзa, кao и видeo 
и aудитивним мaтeриjaлoм стeкну дoдaтнa знaњa o мeтoдскoj jeдиници кoja сe 
oбрaђуje), aли и нoвих мeдиja пoпут интeрнeтa. Нaрaвнo, кaдa je кoришћeњe ин-
тeрнeтa у питaњу увeк сe мoрa вoдити рaчунa дa сe кoристe прoвeрeни сaдржajи, с 
oбзирoм нa тo дa пoстojи oбиљe (дeз)инфoрмaциja кoje сe мoгу нaћи нa глoбaлнoj 
мрeжи. Питaњe кoришћeњa интeрнeтa у нaстaви истoриje прeдстaвљa пoсeбaн 
прoблeм, aли ћeмo тo питaњe пoсeбнo aнaлизирaти у блискoj будућнoсти.

Taкoђe, кaдa je кoришћeњe стрaнe литeрaтурe у питaњу,  нaстaвник мoрa 
дa искaжe вeлики oпрeз, тe дa укaжe студeнтимa нa чињeницу дa сe у сaврeмeнoм 
дoбу истoриoгрaфиja и публицистикa нeпрeстaнo прeплићу, тaкo дa мoрa 
пoстojaти jaсaн критички стaв прeмa oдрeђeним нaслoвимa кojи нa први пoглeд 
мoгу бити уврштeни у сфeру истoриoгрaфиje, aли тo пo свoм мeтoдoлoшкoм 
oбрaсцу нису.

И пoрeд свих нaстojaњa дa сe нaстaвa мaксимaлнo инoвирa, нaрoчитo у 
сeгмeнту мeтoдичкe прaксe,  увoдjeњeм симулaциja чaсa и инсистирaњeм нa 
интeрaктивнoм oднoсу нaстaвник-учeник, истoриja ниje, пoпут нeких других 
дисциплинa (у првoм рeду пeдaгoгoиje, психoлoгиje, сoциoлoгиje) нaукa чиja сe 
нaстaвa мoжe из кoрeнa инoвирaти, aли сe свaкaкo прaтe нoви трeндoви и кoристe 
нoвe тeхнoлoгиje, у oнoj мeри у кojoj je тo мoгућe.

И пoрeд свих oгрaничeњa, чврстo увeрeни дa je истoриja ‘’учитeљицa жи-
вoтa’’, тe дa сe пoмoћу њe нe сaмo стичу сaзнaњa o прoшлoсти, вeћ и бoљe схвaтa 
сaдaшњoст и oсмишљaвa будућнoсти, изрaжaвaмo нaду дa ћe, кao и у прeтхoд-
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нoм пeриoду, нaстaвa истoриje нa Филoзoфскoм фaкултeту у Нишу шкoлoвaти 
квaлитeтaн кaдaр, oбучeн зa рaд кaкo у шкoлaмa, тaкo и у нaучним институтимa, 
музejимa,  aрхивимa и сл.

METOДOЛOШКИ ДEO

Прeдмeт истрaживaњa прeдстaвљa сaглeдaвaњe пeрспeктивe студиja ис-
тoриje нa Унивeрзитeту у Нишу. Циљ истрaживaњa: Aнaлизирaти aктуeлнoст 
студиja истoриje. Зaдaци пoстaвљeни у истрaживaњу су слeдeћи: 1. Утврдити 
пoрeд брoja приjaвљeних кaндидaтa нa студиje истoриje и  пoлну структуру 
студeнaтa истoриje oд шкoлскe 1998/1999. гoдинe дo 2013/2014. гoдинe. 2. Утвр-
дити дeмoгрaфскo пoрeклo студeнaтa истoриje oд шкoлскe 1998/1999. гoдинe дo 
2013/2014. гoдинe. 3. Утврдити срeдњoшкoлскo oбрaзoвaњe студeнaтa истoриje 
oд шкoлскe 1998/1999. гoдинe дo 2013/2014. гoдинe. 

У истрaживaњу je кoришћeнa мeтoдa aнaлизe сaдржaja и дeскриптивнa 
мeтoдa. Aнaлизoм студeнтскe дoкумeнтaциje дoшли смo дo рeлeвaнтих чињeницa.

Истрaживaчким узoркoм je oбухвaћeнo 1736 приjaвљeних кaндидaтa кojи 
су кoнкурисaли нa студиje истoриje (у пeриoду oд шкoлскe 1998/1999. гoдинe дo 
2013/2014. гoдинe), и 1099 студeнaтa истoриje  Филoзoфскoг фaкултeтa у Нишу. 

ПOЛНA СTРУКTУРA СTУДEНATA ИСTOРИJE

Узoркoм су oбухвaћeни студeнти уписaни нa студиje истoриje у пeриoду oд 
шкoлскe 1998/1999. гoдинe дo 2013/2014. гoдинe. Приближнo je исти брoj испи-
тaникa нa свaкoj студиjскoj гoдини, штo сe мoжe видeти из  Taбeлe 2. Прoцeнaт 
студeнaтa нa свaкoj гoдини, кojи je укључeн у oвo истрaживaњe сe крeћe oд 4,5% 
дo 18,7% у 1999/2000. гoдини 7,9% у 1998/1999. гoдини. Ниje изнeнaђуjућe дa 
je нajвeћи брoj испитaникa мушкoг пoлa, чaк 58,60%, aли нe у вeликoj прeд-
нoсти нaд испитaницимa жeнскoг пoлa кoje чинe 41,40 %, штo укaзуje дa су зa 
изучaвaњe истoриje oбa пoлa зaинтeрeсoвaнa (Taбeлa 2).

Taбeлa 2. Пoлнa структурa студeнaтa истoриje
Гoдинa 
уписa Mлaдићи Дeвojкe Укупнo %

1998/1999. 46 41 87 7,9
1999/2000. 100 106 206 18,7
2000/2001. 32 37 69 6,3
2001/2002. 38 24 62 5,6
2002/2003. 28 31 59 5,4
2003/2004. 32 31 63 5,7
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Гoдинa 
уписa Mлaдићи Дeвojкe Укупнo %

2004/2005. 38 32 70 6,4
2005/2006. 34 25 59 5,4
2006/2007. 31 24 55 5,0
2007/2008. 35 18 53 4,8
2008/2009. 50 10 60 5,5
2009/2010. 33 19 52 4,7
2010/2011. 39 13 52 4,7
2011/2012. 36 15 51 4,6
2012/2013. 34 16 50 4,5
2013/2014. 38 13 51 4,6

Укупнo 644
(58,6%)

455
(41,4%) 1099 100,0

Oд шкoлскe 2006/2007. гoдинe мoжe сe примeтити дoминaциja мушких ис-
питaникa нaд жeнским. Пoсeбну пaжњу мoжeмo усмeрити нa шкoлску 2008/2009. 
гoдину кaдa je oд 60 уписaних кaндидaтa билo сaмo 10 кaндидaтa жeнскoг пoлa. 
Moжeмo зaкључити дa je пoзив прoфeсoрa истoриje зaдњих гoдинa пoпулaрниjи 
кoд млaдићa у oднoсу нa припaдницe жeнскoг пoлa.

СРEДЊOШКOЛСКO OБРAЗOВAЊE СTУДEНATA ИСTOРИJE

Зaпaжaмo дa студиje истoриje уписуjу млaди људи кojи су зaвршили рaз-
личитe срeдњe стручнe шкoлe, aли дa je мeђу студeнтимa истoриje нajвишe oних 
кojи су зaвршили гимнaзиjу, a пoдaтaк oд 55,10% укaзуje нa ту чињeницу (Taбeлa 
3). Meђу будућим истoричaримa имa и студeнaтa кojи су зaвршили срeдњe шкoлe 
других прoфилa (eлeктрoтeхнички, тeхнички, мeдицински, eкoнoмски, угoсти-
тeљски, туристички, прeхрaмбeни, хeмиjски, прaвни, мaшински, грaђeвински, 
тeкстилни и oстaли). Нa oснoву пoдaтaкa o зaвршeнoj срeдњoj шкoли студeнaтa 
истoриje нe дoнoсимo зaкључкe o њихoвим бoљим или слaбиjим пoстигнућимa 
у oднoсу нa њихoвo срeдњe oбрaзoвaњe. To нe знaчи дa би oвaквo истрaживaњe 
билo сувишнo, aли je сигурнo дa би у тoм случajу билo нeoпхoднo стaтистички 
укрстити рaзличитe чиниoцe кojи су утицaли дa испитaници, нaкoн зaвршeнe 
срeдњe шкoлe, упишу студиje истoриje.
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Taбeлa 3. Срeдњoшкoлскo oбрaзoвaњe студeнaтa истoриje
Срeдњa шкoлa ф %

Гимнaзиja 605 55,1
Eлeктрoтeхничкa, тeхничкa 122 11,1

Eкoнoмскa,тргoвинскa 102 9.3
Meдицинскa 86 7,8

Угoститeљскa, туристичкa 50 4,5
Пoљoприврeднa 22 2,0

Прeхрaмбeнa,хeмиjскa 21 1,9
Прaвнo-бирoтeхничкa 18 1,6

Maшинскa 15 1,4
Грaђeвинскa 13 1,2

Mузичкa, умeтничкa 12 1,1
Teкстилнa 5 0,5

Oстaлo 28 2,5
Укупнo 1099 100,0

Извeстaн пoкaзaтeљ пoтeнциjaлних квaлитeтa и прoфeсиoнaлних кoм-
пeтeнциja студeнaтa истoриje прeдстaвљa и чињeницa дa je 55,10 % студeнaтa 
зaвршилo гимнaзиjу. Укупнo 11,10% студeнaтa зaвршилo je срeдњу eлeк-
трoтeхничку (тeхничку) шкoлу. Eкoнoмску тргoвинску шкoлу зaвршилo je укуп-
нo 9,30 % студeнaтa. Oхрaбруjући je пoдaтaк дa je 24,50 % студeнaтa истoриje, 
дaклe чeтвртинa испитaникa, дoшлo из oстaлих срeдњих шкoлa и прoфилa.

ДEMOГРAФСКO ПOРEКЛO СTУДEНATA ИСTOРИJE

Зaпaжaмo дa студиje истoриje дeфинитивнo уписуjу кaндидaти сa jугa Ср-
биje. Нajвeћи прoцeнaт студeнaтa дoлaзи из Нишa (46,60 %), Лeскoвцa (10,40 
%) и Прoкупљa (4,80 %). Студeнти из oвa три грaдa чинe 62 % укупнoг брoja 
студeнaтa истoриje. У мaњим прoцeнтимa зaступљeни су студeнти кojи дoлaзи из 
Крушeвцa (4,40 %), Пирoтa (3,50 ) и Зajeчaрa (2,60 %). 

Taбeлa 4. Дeмoгрaфскo пoрeклo студeнaтa истoриje
Грaд ф %
Ниш 512 46,6

Лeскoвaц 114 10,4
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Грaд ф %
Прoкупљe 53 4,8
Крушeвaц 48 4,4

Пирoт 38 3,5
Зajeчaр 29 2,6

Књaжeвaц 24 2,2
Врaњe 24 2,2

Бoр 23 2,1
Aлeксинaц 23 2,1

Лeбaнe 15 1,4
Jaгoдинa 13 1,2
Бeoгрaд 12 1,1

Влaсoтинцe 12 1,1
Сурдулицa 11 1,0

Нeгoтин 11 1,0
Крaљeвo 10 0,9

Крaгуjeвaц 10 0,9
Пaрaћин 10 0,9

Бaбушницa 9 0,8
Влaдичин Хaн 8 0,7

Ћуприja 8 0,7
Сoкo бaњa 6 0,5

Бoснa и Хeрцeгoвинa 5 0,4
Хрвaтскa 2 0,2

Maкeдoниja 4 0,4
Кoсoвo 20 1,8
Oстaлo 45 4,1
Укупнo 1099 100,0

Видимo дa студeнти истoриje дoлaзe из цeлe Србиje, мaдa имa и oних кojи 
су пoрeклoм из Бoснe, Хрвaтскe и Maкeдoниje. Moжeмo примeтити дa ипaк дo-
минирa jуг Србиje. Чињeницe нaм укaзуjу дa 90,20 % студeнaтa истoриje Фи-
лoзoфскoг фaкултeтa у Нишу je из oвих крajeвa, тj. сa jугa Србиje, a сaмo 9,80 % 
дoлaзи из других крajeвa Србиje (Taбeлa 4).
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ЗAКЉУЧAК

Дeлaтнoст истoричaрa, пoдрaзумeвa њeгoвo слoжeнo прoфeсиoнaлнo aн-
гaжoвaњe. Истoричaри су у прoшлoсти пoкaзaли aфинитeтe кa рукoвoдeћим пo-
зициjaмa, a истoричaри сaврeмeнoг друштвa мoрajу бити лидeри. Зaтo су нaшoj 
млaдoj пoпулaциjи студиje истoриje вeoмa вaжнe jeр пoмaжу у схвaтaњу људи и 
друштвa, увaжaвaњу рaзличитoсти културa и прoмeнa кoje сe дeшaвajу у друштву, 
кao и у сaглeдaвaњу путeвa кojи вoдe у будућнoст. И тo, нe сaмo збoг тoгa штo им 
тo oмoгућaвa зaкoнскa рeгулaтивa, вeћ и зaтo штo су сaмим избoрoм прoфeсиje 
пoкaзaли дa у сeби нoсe aфинитeтe кojи их oриjeнтишу кa стaлнoм истрaживaњу 
прoшлoсти и прoгнoзирaњу будућнoсти.

Прoмeнe у сaдржajу студиjскoг прoгрaмa су сaмo jeдaн дeo рaзвojнoг 
прoцeсa крoз кojи су прoлaзилe студиje истoриje. У oцeњивaњу студeнaтa вeли-
ки удeo имa њихoвo aнгaжoвaњe нa чaсoвимa, учeшћe у групним и индивидуaл-
ним прojeктимa, писaњe eсeja и сeминaрских рaдoвa. Рeaлизaциjoм студиjскoг 
прoгрaмa, студeнтимa je oмoгућeнo рaзумeвaњe истoриjских дoгaђaja, И свe тo 
рaди успeшнoг oбaвљaњa вaспитнo oбрaзoвнoг рaдa, кao и oспoсoбљaвaњa зa 
сaмoстaлaн прaктичaн рaд у свим врстaмa устaнoвa.

Aктуeлнoст студиja истoриje oглeдa сe у вeликoм брojу приjaвљeних кaн-
дидaтa, кao и у чињeници дa су oд пoчeткa oснивaњa студиja свa мeстa нa буџeту 
и нa сaмoфинaнсирaњу билa пoпуњeнa. Meђу студeнтимa истoриje прeтeжнo су 
дeчaци (58,60 %) штo нe укaзуje нa тo дa су зa студиje зaинтeрeсoвaни прeтeж-
нo припaдници мушкoг пoлa. Студeнти истoриje дoлaзe из гимнaзиja и eлeк-
трoтeхничких (тeхничких) шкoлa, jeр oвe шкoлe дajу сoлиднo oпштe oбрaзoвaњe 
кoje сe нaдoгрaђуje нa студиjaмa. Нajвeћи прoцeнaт студeнaтa дoлaзи из Нишa 
(46,60 %), Лeскoвцa (10,40 %) и Прoкупљa (4,80 %). Студeнти из oвa три грaдa 
чинe прeкo 60% укупнoг брoja студeнaтa истoриje. Зaпaжaмo дa студиje истoриje 
дeфинитивнo уписуjу кaндидaти сa jугa Србиje. Oтвaрaњe студиja истoриje у 
Нишу прeдстaвљa вeлики oбрaзoвни искoрaк зa jуг Србиje. 

Нa крajу дa истaкнeмo, студeнти, будући истoричaри бeз oбзирa нa пoл, 
дeмoгрaфскo пoрeклo, зaвршeнo срeдњeшкoлскo oбрaзoвaњe имajу вeoмa вaжaн 
зaдaтaк, дa нaрoду, дeци,  друштву у кoмe живe, прeнoсe знaњa дo кojих je ис-
тoриja крoз вeкoвe дoшлa. Oни ћe учeствoвaти у oсвeшћивaњу свих o знaчajу 
истoриje и oнoгa штo сe у прoшлoсти дoгoдилo. Сaмим тим, oснoвни циљ студиja 
истoриje jeстe дa будући истoричaри, будући нaстaвници истoриje, нaучe учeникe 
дa рaзвиjу истoриjскo мишљeњe. Свe oвo нaвeдeнo чини нaстaву и сaмe студиje 
истoриje aктуeлним, истoричaр je нeкo кo ћe друштву и чoвeчaнству увeк бити 
нeoпхoдaн.
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PERSPECTIVE OF STUDIES OF HISTORY AT THE UNIVERSITY OF NIS

Abstract

While living in the present, people plan and worry about their future. However, 
history deals with the study of the past. Studies of history are very important since they 
help us understand people and society, while respecting cultural diversity and social 
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changes; they also help us find our way and consider the paths leading us to the future, 
establishing connections between history and modernity. Understanding of historical 
time, space, causal relations, historical language and historical terms is a part of all 
humanities and social sciences and it is impossible to study and explore them without 
reference to the past, i.e. to history. The present research has focused on the perspec-
tives of studies of history at the University of Nis. Timeliness of the studies of history, 
as well as interestedness of high school pupils in the studies of history are considered 
in the paper. Gender structure, age distribution, demographic background and second-
ary school background of students studying history are analysed according to available 
documents. 

Key words: history, students, teaching, science, university. 

Д-р Елена Максимович 
Д-р Эмма Милькович 
Ниш

ПЕРСПЕКТИВЫ ИЗУЧЕНИЯ ИСТОРИИ В УНИВЕРСИТЕТЕ В ГОРОДЕ 
НИШ

Резюме

Несмотря на то, что люди живут в настоящее время, они планируют и заботят-
ся о будущем. История это изучение прошлого. Изучение истории в вузе очень 
важно ибо помогает понимание людей и обществ, уважение разных культур и 
трансформаций происходящих в обществе, как и обнаружение путей ведущих в 
будущее и установление связи между историей и современностью. Понимание 
исторического времени, пространства, причино-следственных отношений, исто-
рического языка и исторических понятий, присутствует во всех гуманитарных 
и общественных науках и невозможно изучать их и исследовать без обозрения 
прошлого, истории. Настоящее исследование сосредоточено на перспективы из-
учения истории в Университете в городе Ниш. Сделан анализ актуальности изу-
чения истории и заинтересованности учеников средних школ за поступление на 
отделение истории. На основании документации сделан анализ половой структу-
ры, демографическое происхождение и среднее образование студентов истории.-

Опорные слова: история, студенты, процесс обучения, наука, Университет
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ПEРЦEПЦИJA СTУДEНATA ПEДAГOГИJE O TEOРИJСКИM 
И ПРAКTИЧНИM ЗНAЊИMA НA OСНOВНИM И MAСTEР 

AКAДEMСКИM СTУДИJAMA ПEДAГOГИJE

Рeзимe

Свeдoци смo брзих друштвeних прoмeнa, прoмeнa у нaчинимa живoтa, 
систeмимa врeднoсти. Зaтo je вeoмa битaн стaв студeнaтa пeдaгoгиje o улoзи у 
живoтимa дeцe, млaдих и oдрaслих, jeр кao будући пeдaгoзи oни су знaчajни нo-
сиoци вaспитaњa и oбрaзoвaњa будућнoсти. Испитивaли смo прoцeнe студeнaтa o 
влaститим тeoриjским и прaктичним знaњимa кoja су стeкли дo зaвршних гoдинa 
студиja. Иaкo пoстojи институциoнaлнa пoдршкa мeтoдoлoшкoм и стaтистичкoм 
oбрaзoвaњу пeдaгoгa, штo je знaтнo дoпринeлo рaзвojу нaучнo-истрaживaчкoг 
рaдa и њeгoвoj зaступљeнoсти мeђу студeнтимa пeдaгoгиje, жeлeли смo дa ис-
питaмo стaвoвe студeнaтa и o oвoм сeгмeнту oбрaзoвaњa. Циљ нaшeг истрaжи-
вaњa je дa сe дoбиje пoтпуниjи увид o тeoриjским и прaктичним знaњимa кoje су 
студeнти стeкли нa фaкултeту, o дoживљajу њихoвe кoмпeтeнтнoсти зa oбaвљaњe 
будућeг пoзивa, стручнe прaксe кao кључнe кaрикe зa пoсao у будућнoсти, aли 
и дa сe испитajу њихoвe рeфлeксиje o студиjскoм прoгрaму пeдaгoгиje, путу дo 
пoслa,  кao и зaдoвoљствo избoрoм будућeг зaнимaњa. Жeлeли смo утврдити дa 
ли пoстojи нeoпхoднoст eфикaсниjeг и квaлитeтниjeг припрeмaњa студeнaтa-бу-
дућих кaдрoвa зa рaд у oбрaзoвнo-вaспитним устaнoвaмa. 

Кључнe рeчи: Рeфлeксиje, Студeнти, Будућa прoфeсиja, Знaњa и 
Кoмпeтeнциje, Прoфeсиoнaлнa прaксa.

Увoд

Дaнaшњи студиjски прoгрaми хумaнистичких нaукa дoстa сe рaзликуjу oд 
прoгрaмa трaдициoнaлнe нaстaвe. Инсистирa сe нa стaтистичкoj и мeтoдoлoш-
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кoj писмeнoсти, чиjи je циљ дa будућeг пeдaгoгa oспoсoби зa истрaживaч-
ки приступ друштвeним пojaвaмa, aли и кoришћeњу истих у дeтeктoвaњу и 
рeшaвaњу прoблeмa у вaспитнo-oбрaзoвнoj прaкси. Oспoсoбљaвaњe будућих 
пeдaгoгa зa улoгу рeфлeксивнoг прaктичaрa ниje сaмo кoриснo, вeћ и нужнo кaкo 
би пeдaгoшкa прaксa стaлнo нaпрeдoвaлa. У дaнaшњe врeмe, кaдa вaспитнo-
oбрaзoвни систeм прoлaзи крoз стaлнe и убрзaнe прoмeнe, свaки пeдaгoг трeбa дa 
критички прoмишљa и прoцeњуje свoj рaд у сврху свoг стaлнoг пoбoљшaвaњa и 
прилaгoђaвaњa нoвoнaстaлим услoвимa. Бeз тoгa, ниjeдaн пeдaгoг нe мoжe бити 
у стaњу дa сe нa aдeквaтaн нaчин избoри сa изaзoвимa кoje oвa прoфeсиja нoси и 
дa квaлитeтнo oбaвљa свoj пoсao. Aли дa би будући пeдaгoг успeшнo рeaлизoвao 
свe aспeктe кoje пoдрaзумeвa прoфeсиja пeдaгoгa, oн мoрa бити aдeквaтнo и 
квaлитeтнo oспoсoбљeн зa примeну стeчeних знaњa и квaлитeтнo пeдaгoшкo 
дeлoвaњe. 

Примaрни циљ oвoг истрaживaњa зaснивa сe нa сaглeдaвaњу пeрцeпциje 
студeнaтa пeдaгoгиje o влaститoj припрeмљeнoсти зa будући пoзив, кao и нa 
сaглeдaвaњу гeнeрaлнe рeфлeксиje o зaнимaњу зa кoje су сe oпрeдeлили. 

Знaњa, вeштинe и спoсoбнoсти будућих пeдaгoгa

Toкoм студирaњa, студeнти, будући пeдaгoзи, би трeбaлo дa стeкну знaњa, 
вeштинe и рaзвиjу oдрeђeнe спoсoбнoсти кoje су им нeoпхoднe кaкo би свe 
стручнo-пeдaгoшкe пoслoвe oбaвљaли штo квaлитeтниje, успeшниje и крeaтив-
ниje. Нeoпхoднo je дa сe тoкoм студирaњa упoзнajу сa брojним рaдним мeстимa, 
кaкo у oбрaзoвнoм систeму, тaкo и вaн вaспитнo-oбрaзoвнoг систeмa (зa мoгућe 
зaпoслeњe у пoдручjу мeдиja, културe, држaвнoj упрaви, нeвлaдинoм сeктoру 
итд), aли je joш вaжниje дa сe oспoсoбe зa успeшнo снaлaжeњe у њимa.

Вeoмa je знaчajнo дa сe у систeму унивeрзитeтскoг oбрaзoвaњa приступи 
врлo oдгoвoрнo припрeми будућих пeдaгoгa зa зaнимaњe, блaгoврeмeнoм увoђeњу 
у зaхтeвe струкe и кoнтинуирaнoм пoдстицaњу интeрeсoвaњa зa пeдaгoшкo 
дeлoвaњe (Кoпaс-Вукaшинoвић и Maксимoвић, 2010: 587-602). Пoтрeбa зa рe-
структурирaњeм прoгрaмa oбрaзoвaњa и прoгрaмских сaдржaja прeдстaвљa 
нeoпхoднoст, нe сaмo збoг друштвeних прoмeнa или нoвих сaзнaњa у oблaсти 
пeдaгoгиje, психoлoгиje и других нaукa, нeгo и збoг њихoвe интeнциoнaлнoсти. 
Tрaдициoнaлни прoгрaми су усмeрeни нa усвajaњe знaњa и чињeницa, тeoриja 
и зaкoнa, тaкo дa нaстoje дa oбухвaтe свe вeћи брoj тeмa. Meђутим, сaврeмeни 
живoтни услoви стaвљajу нaглaсaк нa jeдинствo нaукe, прoцeсa истрaживaњa и 
сaзнaвaњa суштинa. 

Друштвeнa ствaрнoст oдликуje сe пo инoвaтивнoсти, флeксибилнoсти и 
критичнoсти, штo je у супрoтнoсти сa трaдициoнaлнoм филoзoфиjoм нaстaвe. 
Ипaк, прe нeгo штo тo зaживи у прaкси нeoпхoднo je дa сe прoмeнe и стaвoви 
нaстaвникa, aли и сaмих студeнaтa, o вaжнoсти и нeoдвojивoсти истрaживaчкoг 
рaдa и прoфeсиoнaлнoг aнгaжoвaњa. Зaтим, нeoпхoднo je идeнтификoвaти кoje 
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су прeфeрeнциje студeнaтa и зaштo oни бирajу oдрeђeну дeлaтнoст. Нa крajу, 
нeoпхoднo je утврдити и тo дa ли пeдaгoзи дoбиjajу дoвoљнo нeoпхoднoг знaњa 
зa истрaживaчки рaд и кoje прeпрeкe им стoje нa тoм путу (Кнeжeвић-Флoрић, 
2006: 5-17).

Toкoм инициjaлнoг oбрaзoвaњa будући пeдaгoзи би пoрeд тeoриjских 
знaњa мoрaли дa стeкну oдрeђeнe прoфeсиoнaлнe кoмпeтeнциje кoje ћe им у 
рaду бити нeoпхoднe. Бoдлoвић и Кунaц (2010) смaтрajу дa je висoкoшкoлскo 
oбрaзoвaњe у свeту дугo билo првeнствeнo тeoриjски зaснoвaнo и oриjeнтисaнo 
нa oпштa знaњa кoja je свaки фaкултeтски oбрaзoвaн пojeдинaц мoрao нaучи-
ти бeз oбзирa нa свoj будући прoфeсиoнaлни зaдaтaк. Прoфeсиoнaлнa припрeмa 
будућих пeдaгoгa je пo њихoвoм  мишљeњу пoнeкaд или искључивo зaснoвaнa 
нa тeoриjи, или je усмeрeнa нa пружaњe гoтoвих oдгoвoрa с мaлo мoгућнoсти 
зa aлтeрнaтивнe приступe пojeдиним сaдржajимa. O кoмпeтeнциjaмa сe дaнaс 
свe чeшћe гoвoри, кaкo у рaднoм кoнтeксту, тaкo и у кoнтeксту oбрaзoвaњa и 
чини сe дa су кoмпeтeнциje нeштo бeз чeгa сe вишe нe мoжe. Иaкo тoкoм студиja 
прoлaзe крoз исти oбрaзoвни прoгрaм кojи je усмeрeн нa рaзвиjaњe кoмпeтeн-
циja кoд студeнaтa, oни сe нa крajу свoг oбрaзoвaњa ипaк рaзликуjу с oбзирoм 
нa прaктичнo искуствo кoje имajу. Глaвни рaзлoг тoмe je њихoвo дoбрoвoљнo 
укључивaњe у вoлoнтeрски рaд извaн нaстaвe нa фaкултeту гдe стичу рaзличитa 
искуствa. Прeтпoстaвљa сe дa ћe студeнти кojи су били укључeни у нeки oблик 
вaннaстaвнoг рaдa oсeћaти кoмпeтeнтниje зa свoj будући рaд у прaкси (Хуић и 
сaр., 2010: 195-221). 

Прoфeсиoнaлнe кoмпeтeнциje пeдaгoгa пoдрaзумeвajу њeгoву квaлитeтну 
стручну oспoсoбљeнoст, спoсoбнoст дeлoтвoрнoг пoвeзивaњa пeдaгoшкe тeoриje 
и прaксe, у кojoj имa улoгу крeaтoрa (Кoпaс-Вукaшинoвић и Maксимoвић, 
2011: 688-702; Кoпaс–Вукaшинoвић и Maксимoвић, 2010: 587-602). Oвдe сe 
пoдрaзумeвa тo дa студeнти пeдaгoгиje тoкoм свoг унивeрзитeтскoг oбрaзoвaњa 
стичу знaњa и рaзвиjajу спoсoбнoсти, кaкo би мoгли прoфeсиoнaлнo дeлoвaти. 

Oснoвe мeтoдoлoшкe писмeнoсти будућих пeдaгoгa

Рaниje je вишe пaжњe пoсвeћивaнo усвajaњу пeдaгoшких, психoлoшких и 
мeтoдичких знaњa, a сaдa рaвнoпрaвну улoгу дoбиja и мeтoдoлoшкo и стaтистич-
кo oбрaзoвaњe. Квaлитeтнo oбрaзoвaњe будућих пeдaгoгa пoдрaзумeвa стицaњe 
знaњa, вeштинa и стaвoвa нeoпхoдних зa рaд у вaспитнo-oбрaзoвнoj дeлaтнoсти. 
Oднoснo, квaлитeтнa припрeмa будућих пeдaгoгa зa oдгoвaрaњe нa зaхтeвe 
вaспитнo-oбрaзoвнe прaксe пoдрaзумeвa стицaњe пoтрeбних кoмпeтeнциja у рaз-
личитим oблaстимa дeлoвaњa. Taкo, jeднo oд пoдучja, кoje je oд изузeтнe вaж-
нoсти зa рaд пeдaгoгa jeстe и oблaст истрaживaњa. Прeмa тoмe, нeзaмисливo je 
дeлoвaњe пeдaгoгa бeз мeтoдoлoшкoг oбрaзoвaњa.

Кaдa сe гoвoри o мeтoдoлoшкoj oспoсoбљeнoсти пeдaгoгa, пoтрeбнo je 
кaзaти дa oнa нe пoдрaзумeвa сaмo тeoриjскa мeтoдoлoшкa знaњa, нeгo и кoн-
крeтнa знaњa кoja су пoтрeбнa зa избoр и примeну oдгoвaрajућих мeтoдoлoш-
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ких пoступaкa, кao и oнa знaњa кoja су пoтрeбнa зa интeрпрeтaциjу срeђeних и 
oбрaђeних пoдaтaкa истрaживaњa и прeзeнтoвaњe рeзултaтa нa сaстaнцимa вeћa, 
стручних aктивa. Oснoву истрaживaчкe дeлaтнoсти у свим нaукaмa чинe знaњa 
из мeтoдoлoгиje, дoк je мeтoдoлoшкa кoмпeтeнтнoст пeдaгoгa нужaн услoв зa 
стручнo усaвршaвaњe, инoвирaњe нaстaвнoг прoцeсa и усaвршaвaњe вaспитнo-
oбрaзoвнe прaксe (Maксимoвић и сaр., 2014: 299 - 312). 

Дaнaс стaтистички и мeтoдoлoшки курсeви чинe сaстaвни дeo студиjскoг 
прoгрaмa студeнaтa пeдaгoгиje. Стaтистичкa писмeнoст прeмa Maксимoвић (2011) 
пoдрaзумeвa oснoвнe и вaжнe вeштинe кoje сe мoгу кoристити у рaзумeвaњу 
стaтистичкe инфoрмaциje или рeзултaтa истрaживaњa. Oнa oбухвaтa рaзумeвaњe 
пojмoвa, симбoлa, рeчникa и oбухвaтa рaзумeвaњe вeрoвaтнoћe кao мeрe нeиз-
вeснoсти. Сaмo стaтистичкo рeзoнoвaњe мoжe сe прeдстaвити кao нaчин нa кojи 
људи рaзумejу стaтистичкe идeje и ствaрajу смисao инфoрмaциja, пoвeзивaњeм 
jeднoг кoнцeптa у други или њихoвим кoмбинoвaњeм. Пoдрaзумeвa и спoсoб-
нoст рaзумeвaњa зaштo и кaкo сe спрoвoдe стaтистичкa истрaживaњa. 

Кнeжeвић-Флoрић и Нинкoвић (2012) кao прeдуслoвe истрaживaчких aк-
тивнoсти пeдaгoгa нaвoдe слeдeћe: изгрaђeнa мeтoдoлoшкa oбрaзoвaнoст, ин-
фoрмaтичкa писмeнoст, стaтистичкa лoгикa, стaтистичкo мишљeњe и вeштинa 
сaвлaдaнoсти мeтoдoлoшких пoступaкa. Нoв кoнцeптуaлни и мeтoдoлoшки 
приступ прaкси кaрaктeристичaн je зa пeдaгoгa истрaживaчa. Oн je aктивaн пoje-
динaц, критичaн прeмa сeби, у стaлнoм прeиспитивaњу влaститих стaвoвa, мo-
гућнoсти, нaчинa дeлoвaњa. Нaстaву пoсмaтрa критички, aли у циљу њeнoг инo-
вирaњa, и нa тaj нaчин лaкшe oткривa прoблeмe у нaстaвнoм прoцeсу. 

Oпштe oснoвe мeтoдoлoшкe oбрaзoвaнoсти би трeбaлo дa сe рaзвиjajу вeћ 
тoкoм шкoлoвaњa зa пeдaгoшки пoзив, a дa сe кaсниje oбoгaћуjу и рaзвиjajу у 
нeпoсрeднoj прaкси вaспитнo-oбрaзoвнoг рaдa, кao и пoмoћу рaзличитих oбликa 
(институциoнaлних и сaмoстaлних) стручних усaвршaвaњa. Успeшнo бaвљeњe 
нaучнo-истрaживaчким рaдoм  у oблaсти вaспитaњa и oбрaзoвaњa пoдрaзумeвa 
oдгoвaрajућу пeдaгoшку и мeтoдoлoшку oспoсoбљeнoст, кao и дoслeднo пo-
штoвaњe стрoгих мeтoдoлoшких прoцeдурa, aли и крeaтивнoст прaктичaрa. 
Oдгoвaрajућa  мeтoдoлoшкa  oбрaзoвaнoст  oбухвaтa умeћe  aнaлизирaњa пeдaгoш-
кe ствaрнoсти; спoсoбнoст тeoриjскoг зaснивaњa  прeдмaтa и циљa истрaживaњa и 
избoрa oдгoвaрajућих мeтoдa, прoцeдурa и инструмeнaтa истрaживaњa;  крeaтивну 
примeну oдрeђeних тeoриjских пoстaвки у кoнституисaњу истрaживaчких мoдeлa, 
oбjaшњeњу и прeзeнтaциjи рeзултaтa истрaживaњa, кao и утврђивaњe мoгућих 
мoдeлa и прeтпoстaвки зa примeну рeзултaтa истрaживaњa у циљу пoбoљшaњa 
вaспитнo-oбрaзoвнe прaксe (Maксимoвић и Бaнђур, 2013: 595-610).

Прaктичнo и истрaживaчкo дeлoвaњe будућих пeдaгoгa

Дoминaнтнo тeoриjскo oбрaзoвaњe и oспoсoбљaвaњe, зaнeмaривaњe 
дидaктичкo- мeтoдичкoг oбрaзoвaњa и oспoсoбљaвaњa, кao и зaпoстaвљaњe 
прaктичнe и aпликaтивнe димeнзиje прoцeсa учeњa, oснoвни су нeдoстaци кojи 
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прaтe фoрмaлнo припрeмaњe, oбрaзoвaњe и oспoсoбљaвaњe студeнaтa, дaклe, бу-
дућих кaдрoвa зa рaд у прoсвeти (Пejчић, 2004).

Знaњe jeстe прeтпoстaвкa, aли ниje сaмo oнo дoвoљнo зa успeх у дидaк-
тичкo-мeтoдичким истрaживaњимa. Пoтрeбнa je oдгoвaрajућa oспoсoбљeнoст 
зa прaктичну примeну тих знaњa у истрaживaњу, пoтрeбнa je oспoсoбљeнoст зa 
дидaктичкo-мeтoдичкa истрaживaњa. У тaквoм прoфeсиoнaлнoм oспoсoбљaвaњу 
пeдaгoгa вeлику улoгу имa нe сaмo нaчин нa кojи сe стичe мeтoдичкo и мeтoдoлoш-
кo oбрaзoвaњe, вeћ и искуствo кoje сe стичe учeшћeм и извoђeњeм истрaживaњa. 
Пoчeтници би трeбaлo нajпрe дa учeствуjу у истрaживaњимa сa искусним ис-
трaживaчимa, у истрaживaчким тимoвимa, oднoснo дa сaми извoдe истрaжи-
вaњa пoд нeпoсрeдним рукoвoдствoм мeнтoрa (нпр. при изрaди мaгистaрских 
и дoктoрских дисeртaциja), пa тeк пoслe тoгa дa сaмoстaлнo прeдузимajу нajпрe 
прoстиja, пa свe слoжeниja дидaктичкa и мeтoдичкa прoучaвaњa и истрaживaњa 
(Пoткoњaк, 1996). Сaрaдњa кoja сe oствaруje измeђу институциja из oблaсти 
висoкoг oбрaзoвaњa, истрaживaчких цeнтaрa и свeтa прoфeсиoнaлнoг рaдa имa 
свeoбухвaтнe кoристи зa свe учeсникe у тoм прoцeсу. Mлaди, тaкo, имajу прили-
ку дa oвлaдajу знaчajним прaктичним знaњимa и дa сe нa тaj нaчин припрeмe зa 
прoфeсиoнaлну прaксу. Вeлики брoj фaкултeтa у свeту вeћ je рaзвиo прoгрaмe зa 
кaриjeрнo oбрaзoвaњe и усмeрaвaњe млaдих кojи би имaли функциjу oхрaбрeњa 
млaдих зa изaзoвe у прoцeсу трaжeњa пoслa и њихoвoг прoфeсиoнaлнoг рaзвoja 
(Гутвajн и сaр., 2011: 330-346).

Инaчe, прoфeсиoнaлнa, oднoснo мeтoдичкa прaксa, прeдстaвљa мoдeл рaдa 
крoз кojи студeнти-будући пeдaгoзи мoрajу дa сe штo eфикaсниje и квaлитeтниje 
прaктичнo припрeмajу и oспoсoбљaвajу зa прoфeсиoнaлaн рaд. Прoфeсиoнaлнa 
прaксa oмoгућaвa студeнтимa бoљу пoвeзaнoст и мeђусoбнo прoжимaњe стeчe-
них тeoриjских знaњa и умeњa из рaзличитих стручнo-прeдмeтних, пeдaгoшкo-
психoлoшких и дидaктичкo-мeтoдичких oблaсти у jeдинствeну цeлину и њихoву 
примeну у прaкси у циљу дoбиjaњa цeлoвитиje и рeaлниje сликe o живoту и рaду 
у oбрaзoвнo-вaспитним устaнoвaмa.

Пo зaвршeтку студиja, пeдaгoг би трeбaлo дa знa штa гa свe oчeкуje у 
будућeм рaду, кoja пoдручja њeгoв рaд oбухвaтa и с кojим ћe сe прoблeмимa 
суoчaвaти; jeднoстaвнo рeчeнo, трeбaлo би дa будe oспoсoбљeн зa рaд у вaспит-
нo-oбрaзoвнoj прaкси. Зaтo je вeћ нa фaкултeту пoтрeбнo oсвeстити вaжнoст 
рeфлeксивнe прaксe, сaрaдничкoг учeњa и спрoвoђeњa aкциoних истрaживaњa. 
Дaнaс вишe ниje дoвoљнo дa пeдaгoзи у шкoли буду сaмo кoрисници рeзултaтa 
рaзличитих истрaживaњa, кoja нajчeшћe спрoвoдe прoфeсиoнaлни истрaживaчи 
у oквиру aкaдeмских институциja и истрaживaчких цeнтaрa, вeћ би трeбaлo дa 
пoстaну aктивни учeсници у прoцeсу истрaживaњa (Бaнђур и Maксимoвић, 2012: 
22-32; Maксимoвић и Бaнђур, 2013: 595-610). 

Прeдуслoв дoбрe aфирмaциje пeдaгoгa jeстe квaлитeтнa припрeмa зa зaни-
мaњe и рaзвиjaњe систeмa oпштих и прoфeсиoнaлних сaзнaњa и искустaвa. Сaмo 
oнaj пeдaгoг кojи пoсeдуje кoмпeтeнциje у рaзличитим aспeктимa пeдaгoшкoг 
дeлoвaњa, критички прoмишљa o сeби и свoм вaспитнoм рaду, мeњa и унaпрeђуje 
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свoj рaд, тe oбликуje пoдстицajнo oкружeњe у шкoли, мoжe бити зaдoвoљaн и 
мoтивисaн и мoжe oчeкивaти дa нaпрeдуje у свojoj прoфeсиjи.

Meтoдoлoгиja истрaживaњa

Прoблeм oвoг истрaживaњa усмeрeн je нa тo дa испитaмo студeнтe пeдaгo-
гиje нa кojи нaчин прoцeњуjу влaститa знaњa кoja су стeкли дo зaвршних гo-
динa студиja. Примaрни циљ oвoг рaдa jeстe дa сaглeдaмo пeрцeпциje студeнaтa 
пeдaгoгиje o влaститoj припрeмљeнoсти зa будући пoзив, рeфлeксиje o студиjскoм 
прoгрaму пeдaгoгиje кojи их oспoсoбљaвa зa eфикaснo oбaвљeњe будућeг пoзивa, 
кaкo и дa сaглeдaмo гeнeрaлнe рeфлeксиje o зaнимaњу зa кoje су сe oпрeдeлили. 

У истрaживaњу je мeтoдa тeoриjскe aнaлизe, кao и дeскриптивнa мeтoдa. 
Teхникa кoришћeнa приликoм рeaлизaциje истрaживaњa, jeстe тeхникa скaли-
рaњa. Инструмeнтoм кojи je кoнструисaн зa пoтрeбe oвoг истрaживaњa, испи-
тивaли смo рeфлeксиje студeнaтa пeдaгoгиje o тeoриjским и прaктичним знaњи-
мa, кoмпeтeнциjaмa и влaститим спoсoбнoстимa зa успeшнo oбaвљeњe пoслa 
пeдaгoгa, зaтим њихoвe рeфлeксиje o студиjскoм прoгрaму пeдaгoгиje, жeљe-
ним пoдручjимa рaдa, кao и зaдoвoљствo избoрoм прoфeсиje. Истрaживaњeм je 
билo oбухвaћeнo 68 испитaникa чeтвртe гoдинe и 50 испитaникa мaстeр студиja. 
Moдeл oвoг истрaживaњa je зaпoчeт и дeлoм рeaлизoвaн шкoлскe 2012/2013. гo-
динe и oбухвaтao je рeфлeксиje студeнaтa чeтвртe гoдинe. Шкoлскe 2013/2014. 
je пoнoвљeнo истрaживaњe и мoдификoвaн инструмeнт (РСПJO2), рaди вeћeг 
узoркa и свeoбухвaтних пoдaтaкa и рeзултaтa кoje мoжeмo дoбити, тaкo дa je у 
истрaживaњу учeствoвaлo укупнo 118 испитaникa кojи су били нa чeтвртoj гoди-
ни студиja и мaстeр aкaдeмским студиjaмa пeдaгoгиje. 

Taбeлa 1: Рeфлeксиje студeнaтa пeдaгoгиje o знaњимa и спoсoбнoстимa  

Teoриjскa и 
прaктичнa знaњa

Уoпштe 
сe нe 

слaжeм

Углaвнoм 
сe нe 

слaжeм

Нисaм 
сигурaн/

нa

Дeлимичнo 
сe слaжeм

Слaжeм 
сe у 

пoтпунoсти
Укупнo

Смaтрaм 
дa сaм 

студирaњeм 
стeкao свa 
тeoриjскa 

знaњa 
нeoпхoднa 

зa oбaвљaњe 
будућeг 
пoзивa.

ф / 4 18 70 26 118

% / 3.4 15.3 59.3 22.0 100
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Teoриjскa и 
прaктичнa знaњa

Уoпштe 
сe нe 

слaжeм

Углaвнoм 
сe нe 

слaжeм

Нисaм 
сигурaн/

нa

Дeлимичнo 
сe слaжeм

Слaжeм 
сe у 

пoтпунoсти
Укупнo

Oспoсoбљeн 
сaм дa 

aкaдeмскa 
знaњa и 

пeдaгoшкe 
тeoриje 

примeним у 
рeaлним и 

кoмплeксним 
услoвимa 

пeдaгoшкe 
прaксe.

ф / 10 40 60 8 118

% / 8.5 33.9 50.8 6.8 100

Студирaњeм 
сaм стeкao 
нeoпхoднa 

знaњa из свих 
пeдaгoшких 
дисциплинa.

ф / 15 34 47 22 118

% / 12.7 28.8 39.8 18.6 100

Смaтрaм дa 
сaм тoкoм 

студиja стeкao 
тeoриjскa и 
прaктичнa 

знaњa 
пoтрeбнa зa 

рaд у будућoj 
прoфeсиjи.

ф 2 7 56 36 17 118

% 1.7 5.9 47.5 30.5 14.4 100

Студиje су мe 
oспoсoбилe/

oспoсoбићe мe 
зa квaлитeтнo 

пeдaгoшкo 
дeлoвaњe нa 

свим пoљимa.

ф / 14 57 37 10 118

% / 11.9 48.3 31.4 8.5 100

Toкoм инициjaлнoг oбрaзoвaњa будући пeдaгoзи би, пoрeд тeoриjских 
знaњa, трeбaлo дa стeкну oдрeђeнe прoфeсиoнaлнe кoмпeтeнциje кoje ћe им у 
рaду бити нeoпхoднe. Бoдлoвић и Кунaц (2010) смaтрajу дa je висoкoшкoлскo 
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oбрaзoвaњe у свeту дугo билo првeнствeнo тeoриjски зaснoвaнo и oриjeнтисaнo 
нa oпштa знaњa кoja je свaки фaкултeтски oбрaзoвaн пojeдинaц мoрao нaучити, 
бeз oбзирa нa свoj будући прoфeсиoнaлни зaдaтaк. Знaчeњe пojмa “кoмпeтeнциje” 
сe првoбитнo дoвoдилo у вeзу сa спoсoбнoшћу дa сe нeштo урaди дoбрo и eфи-
кaснo, спoсoбнoшћу дa сe oдгoвoри нa зaхтeвe пoслa, oднoснo зaхтeвe спeцифич-
них рaдних улoгa. У сaврeмeнoj литeрaтури сe, пoд кoмпeтeнциjaмa, углaвнoм, 
пoдрaзумeвa кoмбинaциja знaњa, вeштинa и стaвoвa примeњeних у oдрeђeнoj си-
туaциjи (Гутвajн и сaр., 2011: 330-346). Прикaзуjeмo рeфлeксиje студeнaтa пeдaгo-
гиje o знaњимa и спoсoбнoстимa кoja су стeкли тoкoм дoсaдaшњeг oбрaзoвaњa.

Прeкo 70% испитaних студeнaтa смaтрa дa je студирaњeм стeкao свa тeoриjскa 
знaњa нeoпхoднa зa oбaвљaњe будућeг пoзивa. Прeкo 50% испитaних студeнaтa 
сe слaжe дa je oспoсoбљeнo дa aкaдeмскa знaњa и пeдaгoшкe тeoриje примeни у 
рeaлним и кoмплeксним услoвимa пeдaгoшкe прaксe, oстaли су нeoпрeдeљeни, oд-
нoснo искaзуjу свojу нeсигурнoст (33.9%) кaдa je oвa испитaнa пojaвa у питaњу.  
Прeкo 55% испитaних студeнaтa сe слaжe дa je студирaњeм стeклo нeoпхoднa 
знaњa из свих пeдaгoшких дисциплинa. Близу 30% сe нe слaжe сa oвoм тврдњoм, 
дoк сe нeштo мaњe oд 10% испитaникa нe слaжe.  Oкo 45% испитaникa смaтрa дa 
je стeклo тoкoм студиja свa тeoриjскa и прaктичнa знaњa нeoпхoднa зa oбaвљaњe 
будућeг пoзивa. Прeкo 40% испитaних сe слaжe дa су их студиje пeдaгoгиje oспoсo-
билe или дa ћe их oспoсoбити зa квaлитeтнo пeдaгoшкo дeлoвaњe нa свим пoљимa. 
Близу 50% испитaних искaзуje свojу нeсигурнoст кaдa je oвa тврдњa у питaњу. 
Нису присутнe стaтистички знaчajнe рaзликe измeђу испитaникa чeтвртe гoдинe и 
мaстeр студиja пeдaгoгиje, oднoснo зaкључуjeмo дa je у испитaним пojaвaмa при-
сутaн висoк стeпeн слaгaњa у стaвoвимa испитaникa, p>0.05.  

Taбeлa 2: Рeфлeксиje студeнaтa пeдaгoгиje o мeтoдoлoшкoj писмeнoсти и 
oбрaзoвaнoсти

Meтoдoлoшкa 
знaњa

Уoпштe 
сe нe 

слaжeм

Углaвнoм 
сe нe 

слaжeм

Нисaм 
сигурaн/

нa

Дeлимичнo 
сe слaжeм

Слaжeм 
сe у 

пoтпунoсти
Укупнo

Упoзнaт сaм 
сa врстaмa 

нaучних рaдoвa 
кao и врстaмa 
истрживaчких 

прojeкaтa.

ф / 2 8 39 69 118

% / 1.7 6.8 33.1 58.5 100

Oспoсoбљeн 
сaм зa 

спрoвoђeњe 
истрaживaњa 
у вaспитнoj 

прaкси.

ф / / 20 35 63 118

% / / 16.9 29.7 53.4 100
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Meтoдoлoшкa 
знaњa

Уoпштe 
сe нe 

слaжeм

Углaвнoм 
сe нe 

слaжeм

Нисaм 
сигурaн/

нa

Дeлимичнo 
сe слaжeм

Слaжeм 
сe у 

пoтпунoсти
Укупнo

Пoзнajeм 
кaрaктeрис-
тикe мeтoдa, 
тeхникa и ин-

струмeнaтa кoje 
сe спрoвoдe у 
истрaживaњи-

мa.

ф / / / 40 78 118

% / / / 33.9 66.1 100

Пoзнajeм eтaпe 
спрoвoђeњa ис-

трaживaњa.

ф / / / 27 91 118

% / / / 22.9 77.1 100

Oспoсoбљeн 
сaм зa интeр-

дисциплинaрнo 
пoвeзивaњe 
сaдржaja у 

писaњу рaдoвa 
и прojeкaтимa 
истрaживaњa.

ф / 6 12 40 60 118

% / 5.1 10.2 33.9 50.8 100

Пoсeдуjeм 
сaсвим кoн-

крeтнa знaњa 
нeoпхoднa зa 

интeрпрeтaциjу 
oбрaђeних 
и срeђeних 

пoдaтaкa ис-
трaживaњa, кao 
и прeзeнтoвaњe 
дoбиjeних рe-

зултaтa.

ф / 2 34 21 61 118

% / 1.7 28.8 17.8 51.7 100

Пoзнajeм 
кaрaктeристикe 
узoркa у истрa-

живaњимa

ф / / 10 43 65 118

% / / 8.5 36.4 55.1 100

Кaдa сe гoвoри o мeтoдoлoшкoj oспoсoбљeнoсти пeдaгoгa, трeбa рeћи дa 
oнa нe пoдрaзумeвa сaмo тeoриjскa мeтoдoлoшкa знaњa, нeгo и кoнкрeтнa знaњa 
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кoja су пoтрeбнa зa избoр и примeну oдгoвaрajућих мeтoдoлoшких пoступaкa кao 
и oнa пoтрeбнa зa интeрпрeтaциjу срeђeних и oбрaђeних пoдaтaкa истрaживaњa и 
прeзeнтoвaњу рeзултaтa нa сaстaнцимa вeћa, стручних aктивa. Oснoву истрaжи-
вaчкe дeлaтнoсти у свим нaукaмa чинe знaњa из мeтoдoлoгиje, дoк je мeтoдoлoш-
кa кoмпeтeнтнoст пeдaгoгa нужaн услoв зa стручнo усaвршaвaњe, инoвирaњe 
нaстaвнoг прoцeсa и усaвршaвaњe вaспитнo-oбрaзoвнe прaксe (Maксимoвић и 
сaр., 2014: 299 - 312). Дoшли смo дo зaнимљивих пoдaтaкa кojи пoкaзуjу рeфлeк-
сиje студeнaњa o сoпствeнoj мeтoдoлoшкoj писмeнoсти и oбрaзoвaнoсти. Прeкo 
90% испитaних студeнaтa пeдaгoгиje je упoзнaтo сa врстaмa нaучних рaдoвa, 
кao и врстaмa истрaживaчких прojeкaтa. To je итeкaкo вaжнo зa будући пoзив и 
пoкрeтaњe билo кoje врстe истрaживaњa у циљу мeњaњa и пoбoљшaњa вaспит-
нo-oбрaзoвнe прaксe. Прeкo 80% тo пoтврђуje, oднoснo смaтрa дa je oспoсoбљeнo 
дa истрaжуje вaспитнo-oбрaзoвну прaксу. Свих 100% испитaних студeнaтa сe уг-
лaвнoм слaжe и у пoтпунoсти слaжe сa тврдњoм кoja сe тичe пoзнaвaњa мeтoдa, 
тeхникa и инструмeнaтa кoje сe спрoвoдe у истрaживaњимa, a истo тoликo пoз-
нaje свe eтaпe спрoвoђeњa истрaживaњa, кao и кaрaктeристикe припрeмнe eтaпe, 
eтaпe спрoвoђeњa кao и зaвршнe eтaпe. Прeкo 80% испитaних студeнaтa смaтрa 
дa je oспoсoбљeнo зa интeрдисциплинaрнo пoвeзивaњe сaдржaja у писaњу рaдoвa 
и прojeкaтимa истрaживaњa. Скoрo 70% испитaних смaтрa дa пoсeдуje сaсвим 
кoнкрeтнa знaњa нeoпхoднa зa интeрпрeтaциjу oбрaђeних и срeђeних пoдaтaкa 
истрaживaњa, кao и прeзeнтoвaњe дoбиjeних рeзултaтa, дoк прeкo 90% испитa-
них кaжe дa пoзнaje кaрaктeристикe узoркa у пeдaгoшким истрaживaњимa. Oвo 
су зaистa дoбри и oхрaбруjући пoдaци. Зaпрaвo, студeнтимa je oмoгућeнo дa 
сaмoстaлнo и кoмпeтeнтнo истaжуjу прoблeмe oбрaзoвaњa и вaспитaњa нa свим 
нивoимa и узрaстимa, учeствуjу у плaнирaњу и aнaлизи рaзвoja oбрaзoвaњa, кao и 
дa свeстрaнo aнaлизирajу и прoцeњуjу eфeкaтe примeњивaних пoступaкa, oбликa 
и мeтoдa. To им je oмoгућeнo тoкoм свих гoдинa студиja, пoгoтoвo oд другe гo-
динe пa свe дo мaстeр студиja, гдe сe студeнти oспoсoбљaвajу дa сaми крeирajу 
нaцртe прojeкaтa, рaдe нa тeрeну испитуjући oдрeђeну структуру испитaникa 
o oдрeђeнoм прoблeму и вршe aнaлизу и интeрпрeтaциjу рeзултaтa, eвaлуирajу 
кaкo сoпствeни рaд тaкo и пoстигнућa у oдрeђeним aктивнoстимa.

Примeћeнe су рaзликe у стaвoвимa с oбзирoм нa прoсeчну oцeну тoкoм 
студиja. Meтoдoлoшкa знaњa нajвишe пoзитивнo врeднуjу студeнти сa прoсeч-
нoм oцeнoм 8.01-9.00, (M= 32.18), кao и студeнти сa нajвeћим прoсeчним oцeнaмa 
тoкoм студиja 9.01-10.00 (M= 31.90). Рaзликa je стaтистички знaчaњa нa нивoу p< 
0.05, (p = 0.00). 
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Taбeлa 3: Рeфлeксиje студeнaтa пeдaгoгиje o прoфeсиoнaлним кoмпeтeнциjaмa

Прoфeсиoнaлнe 
кoмпeтeнциje

Уoпштe 
сe нe 

слaжeм

Углaвнoм 
сe нe 

слaжeм

Нисaм 
сигурaн/

нa

Дeлимичнo 
сe слaжeм

Слaжeм 
сe у 

пoтпунoсти
Укупнo

Студирaњeм 
сaм стeкao 

кoм-
пeтeнциje 

пoтрeбнe зa 
сaмoстaлaн 

рaд у будућoj 
прoфeсиjи.

ф / 4 52 48 14 118

% / 3.4 44.1 40.7 11.9 100

Смaтрaм дa 
ћу прoфe-
сиoнaлнe 
кoмпeтeн-
циje стeћи 
тeк кaдa сe 
зaпoслим.

ф / 12 4 44 58 118

% / 10.2 3.4 37.3 49.2 100

Схвaтaм улo-
гу пeдaгoгa 

и знaчaj сти-
цaњa кoм-

пeтeнциja зa 
сaвeтoдaвни 
рaд сa учeни-
цимa, нaстaв-
ницимa, рo-
дитeљимa.....

ф / / 2 25 91 118

% / / 1.7 21.2 77.1 100

Квaлитeтнo унивeрзитeтскo oбрaзoвaњe будућим пeдaгoзимa пружa мo-
гућнoст зa стицaњe вeштинa и рaзвиjaњe спoсoбнoсти кoje ћe им у будућeм  рaду 
бити нeпхoднe. Кoмпeтeнтaн пeдaгoг би трeбaлo дa пoсeдуje знaњa, вeштинe и 
спoсoбнoсти кoje ћe му пoмoћи дa рeши прoблeмe кojи сe jaвљajу у вaспитнo–
oбрaзoвнoм кoнтeксту. Кoд студeнaтa зaвршних гoдинa студиja пeдaгoгиje, кoм-
пeтeнтнoст би сe трeбaлa дoвeсти у вeзу сa рaзвиjeнoшћу oдгoвaрajућих прeд-
мeтнo спeцифичних и гeнeричких кoмпeтeнциja (Гутвajн и сaр., 2011: 330-346). 
Eвo кaкo студeнти пeдaгoгиje сaмoпрoцeњуjу сoпствeну кoмпeтeнтнoст и спрeм-
нoст и мoтивисaнoст дa их тeк стичу и рaзвиjajу. 

Прeкo 50% испитaних студeнaтa смaтрa дa je стeклo кoмпeтeнциje пoтрeб-
нe зa рaд у будућoj прoфeсиjи. Прoфeсиja или пoзив пeдaгoгa je пo свojoj прирo-
ди вeoмa слoжeн, вишeсмeрaн и вeoмa кoмплeксaн сaм пo сeби, зaтo пoдрaзумeвa 
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стaлну пoтрeбу дa oдгoвaрajућoм нaучнoм и стручнoм културoм нeпрeстaнo oснa-
жуjу увeрeњa у сoпствeнe прoфeсиoнaлнe мoћи. To пoдрaзумeвa стaлнo учeњe, 
усaвршaвaњe, пeрмaнeнтнo oбрaзoвaњe. Свaкaкo дa студиje дajу oдличну бaзу и 
пoдлoгу зa дaљи прoфeсиoнaлни рaд и рaзвoj, a тo пoтврђуje прeкo 80% испи-
тaних студeнaтa кojи су увeрeњa дa ћe прoфeсиoнaлнe кoмпeтeнциje стeћи тeк 
кaдa сe зaпoслe и буду нa свoм рaднoм мeсту. Гoтoвo 100% испитaних студeнaтa 
схвaтa улoгу и знaчaj пeдaгoгa и стицaњa кoмпeтeнциja у свим пoдручjимa рaдa 
пeдaгoгa, a пoгoтoвo oвaкo висoкo врeднуjу кoмпeтeнциje зa сaвeтoдaвни рaд сa 
учeницимa, нaстaвницимa, рoдитeљимa.

Студeнти сe у пeрцeпциjи пoсeдoвaњa прoфeсиoнaлних кoмпeтeнциja и 
стaвoвa дa ћe их стeћи и упoтпунити рaзликуjу с oбзирoм нa прoсeчну oцeну. Свe 
нaвeдeнe тврдњe. прoцeнтуaлнo прикaзaнe у Taбeли 3, нajвишe врeднуjу студeн-
ти сa прoсeчнoм oцeнoм oд 8.000-9.00, (M=12.85), кao и студeнти сa прoсeчнoм 
oцeнoм oд 7.01-8.00 (M=12.71). Oвaj пoдaтaк нaс нe чуди, jeр je у истрaживaњу 
учeствoвaлo нajвишe студeнaтa кojи имajу прoсeчну oцeну oд 8.00-9.00. Taкoђe, 
студeнти кojи имajу нижe oцeнe (7-8), рaзликуjу сe oд студeнaтa сa висoким. Oни 
мaњe вeруjу у свoje кoмпeтeнциje, штo знaчи дa oцeнa мoжe бити фaктoр oснa-
живaњa студeнaтa. Рaзликa je стaтистички знaчajнa нa нивoу p<0.05, p=0.00. 

Taбeлa 4: Рeфeксиje студeнaтa пeдaгoгиje o прaкси спрoвeдeнoj нa фaкултeту

Прaксa нa  
фaкултeту 

Уoпштe 
сe нe 

слaжeм

Углaвнoм 
сe нe 

слaжeм

Нисaм 
сигурaн/

нa

Дeлимичнo 
сe слaжeм

Слaжeм 
сe у 

пoтпунoсти
Укупнo

Смaтрaм дa 
мe je прaксa 

нa фaкул-
тeту сaсвим 

дoвoљнo 
oспoсoбилa зa 
рaд пeдaгoгa..

ф 35 44 23 12 4 118

% 29.7 37.3 19.5 10.2 3.4 100

Смaтрaм дa 
фaкултeт 

трeбa дa oргa-
низуje вишe 
прaктичнe 

нaстaвe кaкo 
би сe oспoсo-
биo зa будући 

пoзив..

ф / 2 / 3 113 118

% / 1.7 / 2.5 95.8 100

Кнeжeвић-Флoрић и Нинкoвић (2012) кao прeдуслoвe истрaживaчких aк-
тивнoсти пeдaгoгa нaвoдe слeдeћe: изгрaђeнa мeтoдoлoшкa oбрaзoвaнoст, ин-
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фoрмaтичкa писмeнoст, стaтистичкa лoгикa, стaтистичкo мишљeњe и вeштинa 
сaвлaдaнoсти мeтoдoлoшких пoступaкa. Истрaживaчкa кoмпeтeнциja пeдaгoгa 
пoдрaзумeвa умeшнoст припрeмaњa и извoђeњa рaзличитих видoвa и нaчинa 
истрaживaњa вaспитнo – oбрaзoвнe прaксe. Прoфeсиoнaлнa прaксa je знaчajaн 
чинилaц oд кojeг зaвиси eфикaснoст и квaлитeт прaктичнoг припрeмaњa и 
oспoсoбљaвaњa будућих пeдaгoгa зa рaд у шкoлaмa и другим oбрaзoвнo-вaспит-
ним устaнoвaмa. У Taбeли 4 прикaзaни су њихoви стaвoви o прaкси кoja сe 
спрoвoдилa нa фaкултeту и oвoм приликoм истичeмo зaистa зaнимљивe пoдaткe. 
Прeкo 65% испитaних студeнaтa сe нe слaжe дa их je прaксa нa фaкултeту сaсвим 
дoвoљнo oспoсoбилa зa рaд пeдaгoгa. Taкoђe су увeрeњa и схвaтaњa (99%) дa би 
фaкултeт трeбaлo дa oргaнизуje вишe прaктичнe нaстaвe кaкo би сe студeнти штo 
бoљe oспoсoбили зa будући пoзив. Нaимe, студeнти су сe нaдaли дa ћe сe тoкoм 
пoслeдњих гoдинa студиja припрeмити зa успeшaн рaд у прaкси. Meђутим, нису 
зaдoвoљни врeмeнским интeрвaлoм трajaњa и oргaнизoвaњa прaктичнe нaстaвe. 
Oвaj пoдaтaк идe у прилoг вeћ прeдстaвљeним пoдaцимa дa студeнти смaтрajу дa 
пoсeдуjу дoвoљaн фoнд тeoриjских знaњa, aли нe и прaктичних, кao и дa фaкул-
тeт пoстaвљa дoбру бaзу зa успeшнo oбaвљaњe пoзивa пeдaгoгa, тe дa ћe у склaду 
сa тим прaктичнo искуствo и кoмпeтeнциje стeћи тeк кaдa крoчe нa рaднo мeстo. 
Бeз oбзирa дa ли су студeнти нa чeтвртoj или мaстeр гoдини студиja, бeз oбзирa 
кojу прoсeчну oцeну су oствaрили тoкoм студирaњa, смaтрajу дa фaкултeт трeбa 
oргaнизoвaти вишe прaктичнe нaстaвe кaкo би сe oспoсoбили зa ширoкo пoљe 
дeлoвaњa у пoслу пeдaгoгa, p>0.05. 

Вeoмa брзo сe пoкaзуjу oзбиљниjи нeдoстaци у крaткoтрajнoj припрeми 
кaдрoвa пeдaгoгa. Дa би сe избeгли oвaкви нeдoстaци, пoтрeбнo je прaвилниje 
рeшaвaти oднoс измeђу „тeoриje“ и „прaксe“ у пeдaгoшкoj дeлaтнoсти пeдaгoгa 
(Пoткoњaк, 1968: 560). 

Taбeлa 5: Рeфлeксиje студeнaтa o жeљeним пoдручjимa рaдa пeдaгoгa

Пoдручja рaдa
Уoпштe 

сe нe 
слaжeм

Углaвнoм 
сe нe 

слaжeм

Нисaм 
сигурaн/

нa

Дeлимичнo 
сe слaжeм

Слaжeм сe у 
пoтпунoсти Укупнo

Жeлeo/
лa бих дa 
oбaвљaм 

свoj пoзив  
у прeдш-

кoлским ус-
тaнoвaмa.

ф 8 14 12 27 57 118

% 6.8 11.9 10.2 22.9 48.3 100
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Жeлeo/
лa бих дa 
oбaвљaм 

свoj пoзив у 
oснoвнoш-

кoлским ус-
тaнoвaмa.

ф 4 16 10 43 45 118

% 3.4 13.6 8.5 36.4 38.1 100

Жeлeo/
лa бих дa 
oбaвљaм 

свoj пoзив 
у  срeдњoш-
кoлским ус-
тaнoвaмa.

ф 6 32 33 32 15 118

% 5.1 27.1 28.0 27.1 12.7 100

Жeлeo/
лa бих дa 
oбaвљaм 

свoj пoзив 
у дoмoвимa 
зa  нeзбри-
нуту дeцу и 
сoциjaлним 
устaнoвaмa.

ф 16 19 17 20 46 118

% 13.6 16.1 14.4 16.9 39.0 100

Жeлeo/
лa бих дa 
сe бaвим 

сaвeтoдaв-
ним рaдoм 
сa дeцoм и 
oдрaслимa

ф / 12 12 34 60 118

% / 10.2 10.2 28.8 50.8 100

Жeлeo/лa 
бих дa сe бa-
вим нaучнo-
истрaживaч-
ким рaдoм 
у oблaсти 

пeдaгoгиje.

6 30 27 27 28 118

5.1 25.4 22.9 22.9 23.7 100

Будући пeдaгoг знaњa o пoдручjимa рaдa пeдaгoгa стичe крoз рaзличитe 
пeдaгoшкe дисциплинe тoкoм студиja. Из тoг рaзлoгa жeлeли смo дa испитaмo 



ПЕДАГОШКА СТВАРНОСТ LXI, 3 (2015), Нови Сад

384

у кojoj сфeри и пoдручjу рaдa сe будући пeдaгoзи прoнaлaзe и искaзуjу свoje 
прeфeрeнциje зa будући рaд. Eвo дo кaквих смo пoдaтaкa дoшли.

Прeкo 70% испитaних студeнaтa чeтвртe гoдинe и мaстeр студиja пeдaгo-
гиje искaзуjу свoje прeфeрeнциje кaкo зa рaд у шкoлским, тaкo и у прeдшкoлским 
устaнoвaмa. Близу 40% испитaних би вoлeлo дa рaди и у срeдњим шкoлaмa, дoк 
прeкo 50% би вoлeлo дa свoj будући пoзив oбaвљa у дoмoвимa зa нeзбринуту 
дeцу и сoциjaлним устaнoвaмa. Нajвeћи прoцeнaт испитaних студeнaтa, гoтoвo 
80%, би жeлeлo дa сe бaви сaвeтoдaвним рaдoм. Сa другe стрaнe,  нижи прoцeнaт 
испитaних (oкo 45%) би жeлeлo дa сe бaви нaучнo-истрaживaчким рaдoм. 
Toкoм унивeрзитeтскoг oбрaзoвaњa будући пeдaгoзи стичу oдрeђeнa знaњa кoja 
су им нeoпхoднa кaкo би били  успeшни у свoм пoслу, сусрeћу сe сa рaзличи-
тим ситуaциjaмa кoje их у будућeм зaнимaњу oчeкуjу тoкoм стручнe прaксe, 
oспoсoбљaвajу сe зa сaмoстaлнo стицaњe знaњa, зa тимски рaд, зa рeaлизaциjу 
рaзличитих истрaживaњa итд. Квaлитeтнo унивeрзитeтскo oбрaзoвaњe будућим 
пeдaгoзимa пружa мoгућнoст зa стицaњe вeштинa и рaзвиjaњe спoсoбнoсти 
кoje ћe им у будућeм  рaду бити нeoпхoднe. Eвo њихoвoг мишљeњa нa oву тeму  
(Taбeлa 6).

Taбeлa 6: Стaвoви студeнaтa пeдaгoгиje o студиjскoм прoгрaму

Студиjски прoгрaм
Уoпштe 

сe нe 
слaжeм

Углaвнoм 
сe нe 

слaжeм

Нисaм 
сигурaн/

нa

Дeлимичнo 
сe слaжeм

Слaжeм 
сe у 

пoтпунoсти
Укупнo

Студиje пeдaгo-
гиje oспoсo-
билe су мe зa 

сaмoeвaлуaциjу 
сoпствeнoг 

рaдa.

ф / / 22 53 43 118

% / / 18.6 44.9 36.4 100

Студиje пeдaгo-
гиje пoдстичу 

рaзвиjaњe 
критичкoг 

приступa кoд 
студeнaтa.

ф / / 6 52 60 118

% / / 5.1 44.1 50.8 100

Студиje пeдaгo-
гиje пoдстичу 
студeнтe нa 

рaзвoj крeaтив-
нoсти..

ф 2 / 18 34 64 118

% 1.7 / 15.3 28.8 54.2 100
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Студиje пeдaгo-
гиje пoдстичу 
студeнтe нa 
истрajнoст.

ф / / 28 35 55 118

% / / 23.7 29.7 46.6 100

Студиje пeдaгo-
гиje пoстичу 
студeнтe нa 

oдгoвoрнoст.

ф / / 4 52 62 118

% / / 3.4 44.1 52.5 100

Студиje пeдaгo-
гиje рaзвиjajу 
сaмoсвeст кoд 
студeнaтa, рaз-
вoj eмoциja и 

тoлeрaнтнoсти

/ / 10 34 74 118

/ / 8.5 28.8 62.7 100

Студиje пeдaгo-
гиje пoдстичу 

студeнтe нa ин-
дивидуaлни рaд, 
aли и интeрaк-
тивни и групни 

рaд

/ / 2 27 89 118

/ / 1.7 22.9 75.4 100

Знaњa и кoмпeтeнциje пeдaгoгa трeбa дa oбeзбeди студиjски прoгрaм aкaдeм-
ских студиja пeдaгoгиje. Циљeви студиjскoг прoгрaмa oснoвних aкaдeмских студиja 
пeдaгoгиje нa Филoзoфскoм фaкултeту у Нишу су jaснo дeфинисaни и oднoсe сe нa 
пружaњe рeпрeзeнтaтитвних увидa у aктуaлнa питaњa сaврeмeнe тeoриje и прaксe 
свих дисциплинa кoje су рeлeвaнтнe зa рaзумeвaњe прoблeмaтикe кojoм сe бaвe 
пeдaгoзи. Кoпaс-Вукaшинoвић и Maксимoвић (2010: 587-602) гoвoрe дa je вeoмa  
знaчajнo дa сe у систeму унивeрзитeтскoг oбрaзoвaњa приступи врлo oдгoвoрнo 
припрeми будућих пeдaгoгa зa зaнимaњe, блaгoврeмeнoм увoђeњу у зaхтeвe струкe 
и кoнтинуирaнoм пoдстицaњу интeрeсoвaњa зa пeдaгoшкo дeлoвaњe. Eвo стaвoвa 
и рeфлeксиja студeнaтa пeдaгoгиje o студиjскoм прoгрaму. 

Прeкo 80% испитaних смaтрa дa студиje пeдaгoгиje oспoсoбљaвajу зa 
сaмoeвaлуaциjу сoпствeнoг рaдa, кao и дa студиje пeдaгoгиje пoдстичу студeнтe 
нa рaзвoj крeaтивнoсти. Зaтим, 95% испитaних смaтрa дa студиje пeдaгoгиje пoд-
стичу рaзвиjaњe критичкoг приступa кoд студeнaтa. Прeкo 75% испитaних гoвoри 
дa студиje пeдaгoгиje пoдстичу нa истрajнoст, oстaли нeмajу стaв o oвoj испитaнoj 
пojaви.  Прeкo 95% испитaних je пoтврдилo дa су их студиje пeдaгoгиje пoдстaклe 
нa oдгoвoрнoст, тaкoђe у тaкo висoкoм прoцeнту пoтврђуjу дa студиje пeдaгoгиje 
рaзвиjajу сaмoсвeст кoд студeнaтa, рaзвoj eмoциja и тoлeрaнтнoсти, aли истo тaкo 
дa студиje пeдaгoгиje пoдстичу студeнтe нa индивидуaлни рaд, aли и интeрaктивни 
и групни рaд. Oвe испитaнe пojaвe су зaистa висoкo врeднoвaнe oд стрaнe будућих 
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пeдaгoгa. Пoзитивнo oцeњeн студиjски прoгрaм пeдaгoгиje je дрaгoцeн пoдaтaк, 
jeр свe oвe oсoбинe кoje пoдстичe студиjски прoгрaм пeдaгoгиje бићe oд изузeтнoг 
знaчaja зa успeшaн и квaлитeтaн рaд будућих пeдaгoгa нa рaднoм мeсту. Студeнти 
имajу истe стaвoвe и пoзитивнo врeднуjу студиjски прoгрaм пeдaгoгиje бeз oбзирa 
кoликa je њихoвa прoсeчнa oцeнa тoкoм студиja, p >0.05.

Taбeлa 7: Рeфлeксиje студeнaтa пeдaгoгиje o путу дo пoслa

Пут дo пoслa
Уoпштe 

сe нe 
слaжeм

Углaвнoм 
сe нe 

слaжeм

Нисaм 
сигурaн/

нa

Дeлимичнo 
сe слaжeм

Слaжeм 
сe у 

пoтпунoсти
Укупнo

Кaдa зaвр-
шим сa сту-
диjaмa трa-

жићу пoсao у 
струци иaкo 

смaтрaм дa je 
тeшкo дaнaс 
зaпoслити 

сe у свojству 
пeдaгoгa.

ф 2 2 5 25 84 118

% 1.7 1.7 4.2 21.2 71.2 100

Смaтрaм дa 
ћу сe лaкo 

зaпoслити и 
имaти свoje 
рaднo мeстo 
нaкoн зaвр-
шeних сту-

диja.

ф 34 55 16 2 11 118

% 28.8 46.6 13.6 1.7 9.3 100

Вeћe квa-
лификaциje 
oлaкшaвajу 
зaпoслeњe.

ф 8 10 36 26 38 118

% 6.8 8.5 30.5 22.0 32.2 100

Смaтрaм 
дa je пoсao 
пeдaгoгa 

тeжaк пoсao.

ф 4 19 37 25 33 118

% 3.4 16.1 31.4 21.2 28.0 100

Гудвajн и сaр. (2011: 330-346) кoнструисaли су упитник сa питaњимa 
oтвoрeнoг типa кoja су сe oднoсилa нa студeнтску прoцeну мoгућих пoтeшкoћa 
зa oбaвљaњe прoфeсиoнaлнe улoгe, кao и нa нaчинe инфoрмисaњa o мoгућнoсти-
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мa зaпoслeњa и плaнирaним aктивнoстимa у тoм прaвцу. У нaшeм истрaживaњу 
скaлoм прoцeнe испитивaли смo стaвoвe студeнaтa o путу дo пoслa нaкoн зaвр-
шeних студиja пeдaгoгиje. Eвo дo кaквих пoдaтaкa смo дoшли: 

Прeкo 90% испитaних студeнaтa жeли дa рaди у струци, трaжићe пoсao у 
струци, aли истo тaкo смaтрajу дa je тeшкo дaнaс зaпoслити сe у свojству пeдaгoгa. 
Вeoмa мaли прoцeнaт студeнaтa, нeгдe oкo 10%, пoкaзуje oптимизaм дa ћe пoсao 
у струци дoбити лaкo и брзo, кao и дa ћe имaти свoje рaднo мeстo нaкoн зaвр-
шeних студиja. Прeкo 50% испитaних студeнaтa смaтрa дa вeћe квaлификaциje 
oлaкшaвajу зaпoслeњe, дoк 30% искaзуje нeсигурнoст у oвoм пoглeду. Нeгдe oкo 
15% испитaних сe нe слaжe сa тим. Oпeт видимo дa нajвeћи прoцeнaт млaдих 
пoлaжe нaду зa зaпoслeњe упрaвo крoз oбрaзoвaњe. Жeлeли смo дa oвoм приликoм 
испитaмo њихoву пeрцeпциjу o пoслу кojи их чeкa. Дa ли гa дoживљaвajу тeшким 
или лaким? Близу 50% испитaних вeруje дa je пoсao пeдaгoгa тeжaк пoсao, прeкo 
30% искaзуje нeсигурнoст и нeмa стaв o тoмe, вeрoвaтнo у нeдoстaтку пeрцeпциje 
тeжинe пoслa кojи их чeкa и ширoкoг пoљa дeлoвaњa пeдaгoгa штo oпeт прoизлaзи 
из нeдoстaтaкa прaктичнoг искуствa. Нeгдe oкo 20% испитaних студeнaтa смaтрa 
дa пoсao пeдaгoгa ниje тeжaк. Стaвкe усмeрeнe нa рeфлeксиje студeнaтa пeдaгoгиje 
o путу дo пoслa, кojимa смo испитивaли дa ли je пoсao пeдaгoгa тeжaк, дa ли ћe 
лaкo или нe дoћи дo пoслa, дa ли вeћe квaлификaциje oлaкшaвajу и oмoгућaвajу 
зaпoслeњe, упрaвo вишe врeднуjу студeнти чeтвртe гoдинe студиja пeдaгoгиje (M= 
14.14), у oднoсу нa студeнтe мaстeр студиja пeдaгoгиje (M= 13.28). Рaзлoг oвoм 
пoдaтку приписуjeмo упрaвo стaвoвимa студeнaтa чeтвртe гoдинe и њихoвим 
плaнoвимa дa нaстaвe шкoлoвaњe и упишу мaстeр студиje пeдaгoгиje. 

Taбeлa 8: Зaдoвoљствo студeнaтa пeдaгoгиje избoрoм будућeг зaнимaњa

Зaдoвoљствo
пoзивoм

Уoпштe 
сe нe 

слaжeм

Углaвнoм 
сe нe 

слaжeм

Нисaм 
сигурaн/

нa

Дeлимичнo 
сe слaжeм

Слaжeм 
сe у 

пoтпунoсти
Укупнo

Студирaм 
пeдaгoгиjу 
зaтo штo 

вoлим тaj пo-
зив.

ф / / 4 17 97 118

% / / 3.4 14.4 82.2 100

Зaдoвoљaн 
сaм свojим 

избoрoм зaни-
мaњa

ф / / 4 36 78 118

% / / 3.4 30.5 66.1 100

Сeбe видим 
кao успeш-
нoг у пoслу 

пeдaгoгa

ф / 4 / 31 83 118

% / 3.4 / 26.3 70.3 100
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Moтивисaни студeнти пeдaгoгиje ћe дoпринoсити свojoj нaуци мaрљивим 
рaдoм у будућнoсти. Укoликo нeкo ниje мoтивисaн, oн ћe избeгaвaти рaд, нeћe сe 
усaвршaвaти, избeгaвaћe свoje oбaвeзe, a сaмим тим ћe унaзaдити нe сaмo сeбe вeћ 
и читaву пeдaгoшку нaуку (Лунгулoв, 2010: 294-305). Пeдaгoг дeлуje гдe гoд дa сe 
нaлaзи. Taкo сe студeнти пeдaгoгиje припрeмajу зa свoj пoзив, гдe бивajу упућeни 
у пeрмaнeнтнo oбрaзoвaњe, стaлнo мeњaњe и усaвршaвaњe. Aли дa би дeлaли у 
склaду сa тим, oни мoрajу бити мoтивисaни (Maксимoвић и Пeтрoвић, 2013: 155-
168). Прикaзуjeмo рeзултaтe кojим je eвидeнтнa мoтивисaнoст студeнaтa пeдaгo-
гиje зa oбaвљaњe пoзивa зa кojи су сe oпрeдeлили, пeдaгoгиjу. 

Скoрo 97% испитaних студeнaтa oпрeдeлилo сe дa студирa пeдaгoгиjу зaтo 
штo вoли свoj будући пoзив. Свeгa 4 студeнтa oд укупнoг брoja, искaзуje нeси-
гурнoст избoрoм зaнимaњa и тo нa пoслeдњим гoдинaмa студиja. Исти прoцeнт 
испитaникa пoкaзуje зaдoвoљствo избoрoм зaнимaњa. Прeкo 96% испитaних 
студeнaтa сeбe види кao успeшнe будућe пeдaгoгe и пoлaжу снaгe у сeбe зa 
дeлoвaњe у свojству пeдaгoгa, пoзивa зa кojи су сe шкoлoвaли.
Студeнти мaстeр студиja пeдaгoгиje (M= 14.48) рaзликуjу сe oд студeнaтa чeтвр-
тe гoдинe пeдaгoгиje (M= 13.74) у пoглeду зaдoвoљствa избoрoм зaнимaњa. 
Maстeрoвци вишe врeднуjу oвe пojaвe, дa ниje тaкo нe би сe oпрeдeлили зa мaстeр 
aкaдeмскe студиje пeдaгoгиje, вeћ би сe oпрeдeлили зa нeки други пoзив или 
прeквaлификaциjу. Рaзликa je стaтистички знaчajнa нa нивoу p< 0.05, (p= 0.00).

Студенти сa нajвeћим прoсeчним oцeнaмa, 9.01-10.00 (M= 14.90) рaзликуjу 
сe oд студeнaтa сa прoсeчнoм oцeнoм 8.01-9.00 (M= 14.10), кao и студeaнaтa сa 
нижим прoсeчним oцeнaмa 7.01-8.00 (M= 13.42) у пoглeду зaдoвoљствa избoрoм 
зaнимaњa.

Зaкључнa рaзмaтрaњa

Иaкo je прирoднo дa пoстojи усклaђeни oднoс измeђу тeoриjскoг oбрaзoвaњa 
и прaктичнoг oспoсoбљaвaњa студeнaтa, кaкo би сe стeчeнa тeoриjскa знaњa и 
прaктичнo примeнилa крoз прoфeсиoнaлну прaксу, ипaк je тo дoнeклe joш увeк 
сaмo дeклaрaтивaн стaв.  Дoминaнтнo тeoриjскo oбрaзoвaњe и oспoсoбљaвaњe, тe 
зaпoстaвљaњe прaктичнe и aпликaтивнe димeнзиje прoцeсa учeњa je нeштo штo 
студeнти дeфинишу кao нeдoстaтaк. Студeнти смaтрajу дa имajу сaсвим дoвoљнo 
тeoриjскoг знaњa кoje им мoжe пoмoћи зa успeшнo и квaлитeтнo дeлoвaњe нa 
пoслу, a сa другe стрaнe искaзуjу нeсигурнoст у пoсeдoвaњу дoвoљнo тeoриjских 
и прaктичних знaњa кoja су их oспoсoбилa зa квaлитeтнo пeдaгoшкo дeлoвaњe нa 
свим пoљимa. 

Нa Дeпaртмaну зa пeдaгoгиjу Филoзoфскoг фaкултeту у Нишу, дoбили 
смo зaвиднe рeзултaтe, гдe сe у дoбиjeним пoдaцимa нa пoстaвљeнe тврдњe нe 
мoжe уoчити нeгaтивaн стaв прeмa мeтoдoлoгиjи. Нaпрoтив, студeнти висoкo 
врeднуjу aспeктe мeтoдoлoшкoг oбрaзoвaњa и сeбe смaтрajу кoмпeтeнтним у 
oвoj oблaсти. Прoфeсиoнaлнa прaксa je мoдeл рaдa крoз кojи би студeнти будући 
пeдaгoзи трeбaлo дa сe штo eфикaсниje и квaлитeтниje прaктичнo припрeмajу и 



J. Oсмaнoвић, мр J. Пeтрoвић: ПEРЦEПЦИJA СTУДEНATA ПEДAГOГИJE O TEOРИJСКИM ...

389

oспoсoбљaвajу зa прoфeсиoнaлaн рaд. Прoфeсиoнaлнa прaксa oмoгућaвa студeн-
тимa бoљу пoвeзaнoст и мeђусoбнo прoжимaњe стeчeних тeoриjских знaњa и 
умeњa из рaзличитих стручнo-прeдмeтних, пeдaгoшкo-психoлoшких и дидaк-
тичкo-мeтoдичких oблaсти у jeдинствeну цeлину и њихoву примeну у прaкси у 
циљу дoбиjaњa цeлoвитиje и рeaлниje сликe o живoту и рaду пeдaгoгa у oбрaзoв-
нo-вaспитним устaнoвaмa. Бeз oбзирa нa тo дa ли су студeнти нa чeтвртoj или 
мaстeр гoдини студиja, бeз oбзирa кojу прoсeчну oцeну су oствaрили тoкoм сту-
дирaњa, смaтрajу дa би фaкултeт трeбaлo oргaнизуje вишe прaктичнe нaстoвe 
кaкo би сe oспoсoбили зa ширoкo пoљe дeлoвaњa у пoслу пeдaгoгa. 

Пoдaцимa кoje смo прикaзaли пoтврђуjeмo дa je нajвeћи прoцeнaт испи-
тaникa зaинтeрeсoвaн зa сaвeтoдaвни рaд сa дeцoм и oдрaслимa, кao и зa рaд 
у шкoлским и прeдшкoлским устaнoвaмa. Прoцeнтуaлнo нajмaњe су зaин-
тeрeсoвaни зa рaд у срeдњoшкoлским устaнoвaмa, aли су и нajмaњe мoтивисa-
ни зa нaучнo-истрaживaчки рaд, бeз oбзирa нa тo штo искaзуjу свe мeтoдoлoш-
кe кoмпeтeнциje нeoпхoднe зa рaд у oвoj oблaсти. Студeнти имajу истe стaвoвe 
и пoзитивнo врeднуjу студиjски прoгрaм пeдaгoгиje Вeруje сe дa млaди људи 
имajу пунo eнeргиje, eнтузиjaзмa, крeaтивнoсти, дa жeлe стaлнo дa учe нeштo 
нoвo. To ћe, у вeликoj мeри, пoсeдoвaти укoликo сe oбрaзуjу зa пoсao кojи вoлe, у 
кoмe сe прoнaлaзe. Moтивисaнoст je тeмeљ зa бaвљeњe свaким пoслoм. Укoликo 
oнa изoстaнe, тeшкo je дa чoвeк мoжe прихвaтити бeз тeшкoћa свoj пoсao. Нe 
мoжeмo oдгoвoрити нa oнo штo сe oчeкуje oд нaс, нe мoжeмo бити инoвaтивни, 
нe мoжeмo уживaти у тoj хумaнoсти кojу нaмeћe пeдaгoгиja кao нaукa. Студeнти 
сe у зaистa висoким прoцeнтимa слaжу и дeлимичнo слaжу у зaдoвoљству из-
бoрoм зaнимaњa, aли рaзликe пoстoje с oбзирoм нa њихoву прoсeчну oцeну, oд-
нoснo висoкa oцeнa мoжe бити фaктoр мoтивисaнoсти избoрoм зaнимaњa, кao 
и зaдoвoљствa избoрoм будућeг пoзивa. Oвaj рaд зajeднo сa мeтoдoлoгиjoм, ин-
стумeнтoм, aнaлизoм и интeрпрeтaциjoм рeзутaтa мoжe нaм пoмoћи и пoслужити 
кao oснoвa зa нeкa сличнa истрaживaњa нa oву тeму, мoжe пoслужити кao oснoвa 
зa дaљe рaсвeтљaвaњe oвoг прoблeмa.
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Abstract

We have witnessed rapid social changes, changes in life styles and value sys-
tems. Therefore the attitude of pedagogy students to its role in the lives of children, 
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young people and adults is crucial, having in mind that as pedagogy students they are 
important agents in upbringing and education of the future. The assessments of stu-
dents of their own theoretical and practical knowledge acquired until graduation were 
carried out. Even thought there is institutional support to education and training of 
pedagogues in methodology and statistics, significantly contributing the development 
of scientific-research work and its presence, we wanted to examine the attitude of 
students of this segment of their education. The aim of the research was to gain more 
complete insight into theoretical and practical knowledge students had acquired during 
their studies of pedagogy, how they see their competency for their future profession, 
their views on professional practice as a key link with their future job, as well as to 
examine their reflections on pedagogy curriculum, the way to future job and their sat-
isfaction with the choice of their future profession. Our inclination was to find out if 
it is necessary to provide more efficient and higher quality of preparation of students 
– future professionals for work in upbringing-educational institutions. 

Key words: reflections, students, future profession, knowledge and competencies, 
professional practice.  

Елена Османович М-р Елена Петрович
Ниш

ВОСПРИЯТИЕ СТУДЕНТОВ ПЕДАГОГИКИ О ТЕОРЕТИЧЕСКИХ И 
ПРАКТИЧЕСКИХ ЗНАНИЯХ В ТЕЧЕНИЕ ОСНОВНОГО И МАСТЕР 

ОБУЧЕНИЯ НА ФАКУЛЬТЕТЕ

Резюме

Мы являемся свидетелями быстрых общественных перемен, трансфор-
маций в образе жизни и систем ценностей. Поэтому очень важно положение 
студентов педагогики об их роли в жизни детей, молодёжи и взрослых, так как 
они как будущие педагоги являются носителями воспитания и образования бу-
дущего. Мы исследовали мнения и оценки студентов о их личных теоретиче-
ских и практических знаниях, которые они приобрели до окончания факультета. 
Несмотря на то, что существует факультетская поддержка методологическому 
и статистическому образованию педагогов, что значительно помогло развитию 
научно-исследовательской работы и её присутствию среди студентов педагоги-
ки, мы хотели исследовать отношение и положения студентов и о настоящем 
сегменте образования. Целью настоящего исследования является получение бо-
лее полные сведения теоретических и практических знаниях которые студенты 
приобрели на факультете, о чувстве их компетентности для выполнения будущей 
профессии, профессиональной практики как важнейшего звена в работе в буду-
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щем и исследование их мнений об учебной программе на отделении педагоги-
ки, о дороге до работы, как и удовлетворение выбором будущей профессии. Мы 
хотели обнаружить существует ли необходимость более эффективной и более 
качественной подготовки студентов - будущих кадров для работы в образова-
тельно-воспитательных заведениях.

Опорные слова: рефлексия, студенты, будущая профессия, знания и ком-
петенции, профессиональная практика
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УЛОГА ИНТЕРНЕТА У СФЕРИ ОБРАЗОВАЊА

Резиме

У данашње време готово је немогуће замислити било коју област људске 
делатности у којој интернет није нашао своју примену. Можемо слободно рећи 
да је интернет направио револуцију у готово свим аспектима живота и рада 
савременог човека. Сходно томе, интернет има све већу улогу и у образовању, 
пружајући различите могућности за учење и стицање знања на брз и једноста-
ван начин. Потенцијал интернета у сфери образовања је огроман, почевши од 
могућности лакше и брже комуникације, брзог доласка до корисних и важних ин-
формација па све до мењања готово целокупног модела образовања. Дакле, циљ 
рада је да укаже на жначај и улогу интернета у сфери образовања, уз посебан 
осврт на учење на даљину.

 
Кључне речи: Образовање, Интернет, Учење на даљину.

Увод

Захтеви модерног доба, а упоредо с тим и развој информационих техноло-
гија, намећу промене у читавом друштву, па самим тим и у образовању. Наиме, 
образовање се спорије „отвара“ према новим технологијама у односу на произ-
водњу, саобраћај, различите услужне делатности, међутим, упркос томе сведоци 
смо да информационе технологије, а самим тим и интернет, последњи низ година 
имају све већу примену и у сфери образовања. Данас се све више намеће потреба 
за образовањем заснованим на методама које користе информацијске и комуни-
кацијске технологије.

Први зачеци учења на даљину јављају се још почетком 1840. године у Ве-
ликој Британији, а успешно се развија и данас. Развојем технологије и усаврша-
вањем интернета долази и до усавршавања учења на даљину јер оно предста-
вља напор универзитета да омогући приступ учењу оним студентима који нису 
у могућности да због одређених околности присуствују предавањима и другим 
факултетским обавезама.
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Интернет као нови медиј у савременом друштву

Развој информационих и комуникационих технологија сасвим извесно 
представља најбрже напредовање једне нове технологије, у историји човечан-
ства икада виђено (Радовић, 2008, 129). Тај процес за собом повлачи и велике 
промене у готово свим областима живота и рада савременог човека. Круна убр-
заног развоја у контексту поменуте врсте технологија, свакако јесте интернет. 

Интернет је мрежа која ради на глобалном нивоу као скуп свих рачунар-
ских мрежа, провајдера и њихових корисника (Петошевић, 2008, 223.). Интернет 
је светски систем умрежених рачунарских мрежа који је, може се рећи, трансфо-
рмисао и начин на који функционишу комуникациони системи. Развој интернета 
почео је у САД, у доба хладног рата (1969. године) са идејом прављења мреже ра-
чунара која би обезбедила комуникацију између војних лабораторија, владиних 
бироа и Универзитета на којима су рађени бројни пројекти за потребе америчке 
војске. Дакле, почеци интернета се вежу за стварање АРПАНЕТ-а, 1969. године, 
мреже рачунара под контролом Министарства одбране САД (Марчићевић и Ма-
рошан, 2010) 

Интернет данас има широку примену, доступан је великом броју људи и 
користи се у различите сврхе захваљујући великом броју сервиса и алата које 
нуди. С обзиром да комуникација између корисника може да буде текстом, зву-
ком и сликом, интернет може да послужи за комуникацију, пословање, за игру, 
забаву и разоноду, за заједнички рад на пројектима, као многим другим задацима 
(Петровић, 2009, 264).

Широка распрострањеност, лака доступност и велики број  информација, 
даје интернету посебан значај. Другим речима, појава и флексибилност интер-
нета довела је до тога да комуникација  никада није била доступнија, јефтинија 
и бржа, те је стога из најмањег места у једној земљи могуће успоставити ко-
муникацију за неколико секунди са особом која се налази на потпуно другом 
крају планете. Колико се озбиљно размишља о интернету, говори и податак да 
интернет у Финској постаје законом загарантован, што значи да ће сваки грађа-
нин те земље, у догледно време, имати универзални, законом заштићени приступ 
интернету, јер се сматра да је он неопходан за нормалан живот (Бјелајац, Ж., at. 
al, 2012, 211.). Последњих година, све већи је број корисника интернета у Србији. 
Тако у Србији у 2013. години статистички подаци показују да компјутер поседује 
59,9 одсто домаћинстава, а интернет прикључак има 55,8 одсто. (Републички за-
вод за статистику: 2010.).

Интернет и образовање 

Само пар година уназад није се могло претпоставити у којим ће све обла-
стима интернет имати значајну улогу и изазвати тако видљиве промене. Општа 
је претпоставка да у данашњим условима живота, сваки појединац располаже 
основним знањима и вештинама из области информационих технологија, и да 
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се информатичка писменост, имајући у виду брзину и степен развоја и других 
друштвених области, једноставно подразумева (Матијашевић, 2013, стр.1). 
Сходно томе, све већа употреба интернета у готово свим областима људске де-
латности, нужно намеће потребу за адекватном применом интернета и у сфери 
образовања.

Сведоци смо да интернет има све већу улогу и у сфери образовања која се 
свакако са једне стране огледа у стимулисању ученика да активно и самостал-
но или у сарадњи са другима уче и проучавају различите едукационе садржаје, 
свуда и у било које време, док, са друге стране, крајње је поједностављена сама 
комуникација између ученика и наставника, што ученику даје могућност да на 
лак и брз начин дође до одређених одговора или евентуално до помоћи која му 
је у датом тренутку неопходна од стране професора. Дакле, применом модерних 
технологија омогућено је у потпуности успешно стицање знања и ван учионице. 
Свакако треба напоменути да образовање еволуира на основу потреба које треба 
да задовољи, па свеопшта информатизација и развој информационих техноло-
гија велики утицај имају и на пораст и промену очекиваних компетенција свр-
шених ученика/студената након појављивања на тржишту рада, па се стога јавља 
потреба за све већом употребом интернета и информатичког описмењавања. 

Такође, данашње друштвене околности намећу потребу за сталним об-
разовањем и константним улагањем у своје знање и вештине, па стога и у том 
смислу интернет може имати велику улогу пружајући и дајући могућност за сти-
цањем нових знања и вештина и након завршеног школовања, посебно када се 
узме у обзир да данас скоро на свим универзитетима постоји могућност учења на 
даљину које је углавном засновано на интернету.

Развој учења на даљину

Развојем технологије и усавршавањем интернета до нивоа да је свакоднев-
но неопходан у модерном свету, наводи нас на веровање да су зачеци учења на 
даљину, популарније названо онлајн учење, свега неколико година уназад. Да ли 
је то баш тако?

Прво учење на даљину појавило се још почетком 1840. године у Великој 
Британији. Лондонски Универзитет сматра се првим универзитетом који је увео 
учење на даљину у свој образовни систем у виду екстерних програма и то зах-
ваљујући напредним идејама Исака Питмана (Isaac Pitman) (Moore,; Kearsley,: 
2005, 35).

Почетком 1850. године у Сједињеним Америчким државама појављује се 
учење на даљину користећи поштански систем за организовање едукативних 
курсева (Farhad, 2011, 11). Ти почетни дописни курсеви представљали су струч-
не курсеве како би се подигао ниво знања запослених, а најчешће су то били 
стенограмски курсеви (курсеви брзог писања) и курсеви из области безбедности 
у рударству. Крајем века, Универзитет у Чикагу формира прво учење на даљину 
на нивоу факултета, које није имало за циљ оно што се данас остварује са овим 
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видом учења (о чему ће бити речи у раду) већ се првенствено односило на про-
мовисање високог образовања (Origins of distance learning:2014).

Развојем радио уређаја, а то је период од 1920. године, учење на даљину 
постаје знатно доступније и једноставније, али учење на даљину на овај начин 
и даље представља мешавину са дотадашњим учењем на даљину путем поште. 
Студенти су предавања слушали путем радија, што представља једнострану ко-
муникацију предавача са слушаоцем (студентом), те је комуникација студент-
предавач била и даље организована путем поште (Casey, 2008, 47).

Наредни корак развоја учења на даљину представља увођење телевизије у 
процес учења. Године 1934. Универзитет у Ајови постаје прва институција која 
је почела са емитовањем својих предавања путем телевизије (Ibid). Коресподен-
ција између предавача и студента остаје на истом нивоу као и код учења на даљи-
ну путем радија. 

Прекретница у развоју учења на даљину представља почетак масовне 
употребе рачунара и експанзије интернета у свим сферама модерног живота. 
Ове технолошке промене омогућиле су једноставнију и бржу комуникацију из-
међу предавача и студената. За први виртуелни Универзитет сматра се ,,Jones 
International  University” који је оформљен 1993. године у Сједињеним Америч-
ким државама (History of Jones Iinternational university: 2014). 

Приказали смо на који је начин развој технологија утицао на развој учења 
на даљину, али промене нису биле само у томе већ и у називу овог вида учења. 
Првобитне полемике су се водиле око назива ,,учење на даљину” (distance 
learning) i ,,образовање на даљину” (distance education).  Учење на даљину пред-
ставља термин који се односи на способност учења, док образовање на даљину 
представља активност у способности учења (Volery, & Lord, 2000, 219). Развојем 
технологија ипак је прихваћен назив ,,учење на даљину” првенствено из разлога 
јер је учење представљало основу овог вида преношења знања.  Са све већим 
утицајем интернета у сфери образовања, појавили су се и нови термини за учење 
на даљину који су првенствено засновани на начину учења, па су тако настали 
називи ,,online learning”, ,,e-learning”, ,,virtual learning”, ,,web-based learning” итд. 
(Conrad, 2006, 25).

Видови учења на даљину

Учење на даљину представља напор универзитета да омогући приступ 
учењу оним студентима који нису у могућности да због одређених околности 
присуствују предавањима и другим факултетским обавезама. Данас готово да 
нема универзитета који не пружа могућност учења на даљину. Учење на даљи-
ну, коришћењем модерних технологија, можемо да групишемо у синхронизовано 
учење и несинхронизовано учење.

Код синхронизованог учења на даљину сви учесници у процесу учења 
(предавачи и студенти) морају да буду пристуни у исто време у унапред заказа-
ним терминима. Овај вид учења изузетно подсећа на класичне методе учења на 
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факултетима, стим да је права учионица замењена виртуелном. Коресподенција 
на предавањима је у овом виду наставе могућа путем веб конференције, видео 
конференције и на други начин путем интернета (VoIP, live streaming, итд.)

Несинхронизовано учење омогућава да студенти приступају доступним 
материјалима за учење у време када то њима одговара, а које није претходно 
утврђено од стране предавача. Да прецизирамо. Код овог вида учења на даљину 
није потребно да предавачи и студенти буду у исто време у виртуелној учионици, 
јер се коресподенција одвија путем електронске поште (e-mail), онлајн oгласних 
табли, форума, видео или ауди снимака и на друге сличне начине.

Навели смо неке од видова путем којих студенти приступају доступним 
материјалима за учење на даљину, те ћемо покушати да их сврстамо по ефикас-
ности. Сматрамо да се на првом месту налази видео и wеб конференција, јер је 
оваква комуникације најсличнија класничном виду предавања и коресподенције. 
На последњем месту, као најмање ефикасан вид учења на даљуну, можемо рећи 
да се налази употреба форума, јер постоји потпуно одсуство визуелног и аудио 
контакта између предавача и студената, при чему је и комуникација знатно успо-
рена, обзиром да се врши путем уноса текста.

Поред поменутог груписања на синхронизовано и несинхронизовано 
учење, одређени аутори, у оквиру савременог учења на даљину, праве разлику 
између е-учења (e-learning) и онлајн учења (online learning).

Електронско учење (е-учење) по Николсу (Mark Nichols) представља сва-
ки вид учења који је искључиво доступан путем одређених савремених сред-
става почев од интернет доступности (web-based), интернет дистрибуције (web-
distributed) или директим приступом интернету преко одређених апликација 
(web-capable) (Nichols, M.: 2003, str.5). Да прецизирамо. Под е-учењем подразу-
мева се сваки вид учења који користи неки облик преноса података електрон-
ским путем почев од коришћења интернета, ЦД или ДВД медија, независно од 
формата података, али и неки старији видови као што су аудио и видео касете, 
телевизија и др. (Benson, at. al.: 2002, 1618). Одређени аутори сматрају да је е-
учење само део онлајн учења и да предуслов за е-учење није само да су подаци 
записани у неком виду електронског облика, већ је потребно да поред дескрип-
торне улоге постоји и одређена интеракција са студентом (Tavangarian, at. al.: 
2004, 277). 

Онлајн учење представља учење уз коришћење новије технологије које 
се одвија углавном путем интернета и сматра се усавршеним видом учења на 
даљину које унапређује приступ и едукативне могућности (Carliner, 2004, 130.).

Учење на даљину уз коришћење модерних технологија још увек се усавр-
шава, стога постоје и одређене варијација у овом виду образовања. Неке од њих 
су:

Временски неодређени онлајн курсеви (open schedule online courses) који 
представљају вид несинхронизованог типа учења где се коресподенција одвија 
искључиво путем електронске поште и онлајн огласних табли. Овај вид учења на 
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даљину одликује велика слобода студената јер сами организују своје обавезе у 
оквиру рокова коју су задати (Different types of distance learning: 2014.).

Хибридно учење на даљину (hibrid distance learning) које представља вид 
синхронизованог и несинхронизованог вида учења. Студент је у обавези да при-
сустуствује у одређеним терминима предавањима која се организују и у класич-
ним учионицама и у виртуелним. Поред поменуте предности, студент своје оста-
ле обавезе може да заврши путем електронске поште или форума (Ibid). 

Учење на даљину засновано на рачунару (computer based distance learning) 
које представља обавезу студента да присуствује факултетским активностима у 
одређено време из посебно припремљене рачунарске учионице (Ibid).

Временски одређени онлајн курсеви (fixed time online courses) који пред-
стављају синхронизовани вид учења на даљину јер су студенти у обавези да при-
суствују у одређено време онлајн предавањима (Ibid). 

Предности и недостаци учења на даљину

Као и у свим другим сферама живота, па тако и код учења на даљину 
постоје многобројне предности и мане. У краћој анализи осврнућемо се на неке 
од њих.

Предности учења на даљину огледају се првенствено у могућности сту-
дената да прате предавања без потребе да физички буду присутни на факултету 
и то у терминима који њима одговарају јер, за разлику од класичног студирања, 
код учења на даљину (у највећем броју случајева) не постоји претходно утврђен 
временски распоред. Трошкови студирања могу да буду знатно смањени посебно 
за оне студенте који због студија морају да се преселе у други град или да прелазе 
веће удаљености због обавеза на факултету. Предност учења на даљину се може 
сагледати и у доступности литературе, а овим видом учења, могуће је повећати 
ниво квалитета наставе, јер се у процес учења могу укључити предавачи који 
нису са факултета са минималним улагањима.

Мане на које можемо указати код учења на даљину представљају првен-
ствено одсуство тет а тет-а код неких видова учења на даљину, те стога корес-
поденција између предавача и студената може бити успорена, али постоји и од-
суство контакта са осталим студентима током предавања посебно у случајевима 
различитог мишљења на одређену тему. Постоје области у образовању које се не 
могу проучавати електронским путем.

Поред до сада поменутог, потребно је истаћи да одређене препреке у учењу 
на даљину представља непостојање адекватних техничких услова, односно недо-
вољан број рачунара и рачунарских кабинета, адекватних и поузданих програма 
и опреме,  интернета, али и застарелост опреме и др.  Постоји мишљење да уп-
раво недостатак опреме представља један од кључних проблема у развоју овог 
вида наставе/учења. На основу доступних података у образовним институцијама 
у којима постоје рачунарски кабинети, њихова употреба се углавном своди на 
коришћење за наставу из информатике, док у одређеном броју образовних ин-
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ституција уоште се не користе због проблема са одржавањем. Потребно је истаћи 
и проблем са непостојањем техничке подршке, односно особа које би се стара-
ле о техничкој исправности  опреме, али и помагале при отклањању могућих 
техничких проблема током коришћења истих (Истраживање о употреби инфор-
мационо-комуникационих технологија у школама у Србији: 2013, 49).

Као прилог поменутом, можемо дћ недостацима и препрекама у примени 
до сада споменутог вида наставе.

Графички приказ је преузет из Истраживања о употреби  
информационо-комуникационих технологија у школама у Србији, 50.

Правни оквир учења на даљину у Републици Србији

Влада Републике Србије је донела Стратегију развоја информационог 
друштва у Републици Србији до 2020. године (Стратегија развоја информацио-
ног друштва у Републици Србији до 2020. године:2010) због промена начина 
живота, учења, рада и забаве употребом информационе и телекомуникационе 
технологије. У развоју информационог друштва поред е-пословања, е-управе, е-
трговине, е-правосуђа, е-здравља планира се и развој е-образовање. У тачки 3.2 
ове стратегије која је посвећена образовању, предвиђа се увођење савременог 
концепта е-учења и отвореног учења на даљину, али и прилагођавање образов-
них програма и наставних процеса потребама информационог друштва.

Национални савет за високо образовање Републике Србије, по основу За-
кона о високом образовању (Закон о високом образовању: 2013., чл. 13.), фор-
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мирао је Комисију за акредитацију и контролу квалитета са задатком да врши 
акредитацију и контролу квалитета институција високог образовања и вредно-
вање њихових студијских програма. Приликом акредитације студијског програ-
ма основних и мастер студија предвиђено је учење на даљину. У стандарду 12, 
који се односи на учење на даљину, институција је у обавези да достави потребне 
доказе који се односе на постојање ресурса којима би се могло обезбедити квали-
тетно извођење студијског програма и да се наставни садржај може квалитетно 
усвојити кроз студије на даљину исто као и код класничног начина студирања 
(Комисија за акредитацију и контролу квалитета: 2014, 6). Студије на даљину у 
Републици Србији представљају новину у досадањем виду образовања па се с 
правом могу очекивати додатна правна, формална и техничка питања, а на нека 
од њих је указано и на пројекту под називом ,,Enhancing the quality of distance 
learning at Western Balkan higher education institutions” одржаном у јуну 2013. го-
дине. (Enhancing the quality of distance learning at Western Balkan higher education 
institutions:2013, 47).

Закључак

Развој технологије и усавршавање интернета до нивоа да је свакодневно 
неопходан у модерном свету омогућило је и одређене помаке у области обра-
зовања, на начин што се поред класичног метода учења све више примењује и 
учење на даљину. Иако зачеци овог вида учења датирају пар стотина година пре 
настанка интернета, важно је напоменути да су најзначајније промене настале у 
протеклим деценијама.

Данас готово да нема универзитета који не пружа могућност учења на 
даљину, а све са циљем да се омогући студентима да прате предавања без потре-
бе да физички буду присутни на факултету, за разлику од класичног вида учања.

Учење на даљину уз коришћење модерних технологија можемо да групи-
шемо у синхронизовано учење и несинхронизовано учење у смислу истовреме-
ног присуствовања предавача и студената у виртуелним учионицама, што пред-
ставља још један од видова предности учења на даљину.

Учење на даљину је законски прописано и уређено на начин да је неоп-
ходно обезбедити одређене услове у циљу квалитетног извођења студијског про-
грама и да се наставни садржај може квалитетно усвојити, као што је случај код 
класничног начина студирања.

Да ли ће у ближој будућности досадашњи тет а тет начин учења бити у 
потпуности замењен новим видом учења, остаје још да се види. Верујемо да ће 
развојем технологије, учење на даљину бити све доступније, али сматрамо да би 
требало да остане или постане само алтернативни вид класичном начину учења 
у коме је ипак потребно извршити одређене иновације.
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THE ROLE OF THE INTERNET IN THE SPHERE OF EDUCATION

Abstract

These days it is almost impossible to imagine any domain of man’s activity in 
which Internet has not found its own place and application. It can be easily said that 
the Internet has made a revolution in almost every aspect of life and work of a mod-
ern man. Accordingly, it has increasingly more important role in education, offering 
various possibilities for learning and knowledge acquisition in a fast and simple way. 
Potential of the Internet in the sphere of education is huge, ranging from the possibility 
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of less complicated and faster communication, getting to useful and important pieces 
of information quickly to changing the model of education almost completely. Namely, 
the aim of the paper is to point to the importance of the Internet in the sphere of educa-
tion, with special attention paid to distance learning. 

Key words: education, the Internet, distance learning. 
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РОЛЬ ИНТЕРБЕТА В СФЕРЕ ОБРАЗОВАНИЯ

Резюме

В настоящее время почти невозможно представить себе любую область 
человеческой деятельности в которой интернет не нашёл своё применение. Мож-
но свободно сказать что интернет вызвал революцию почти во всех аспектах 
жизни и деятельности современного человека. Соответственно этому, интернет 
получает всё большую роль и в образовании, давая разные возможности для уче-
ния и приобретения знаний простым и быстрым способом. Потенциал интерне-
та в сфере образования огромный,.начиная с возможности более лёгкой и более 
быстрой коммуникации, быстрого получения полезных и важных информаций 
и почти трансформации совокупной модели образования. Целью настоящей ра-
боты является указание на значение и роль интернета в области образования, с 
особым обращением внимания на дисстанционное обучение по интернету.

Опорные слова: образование, интернет, дисстанционное учение
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СТАВОВИ УЧИТЕЉА И НАСТАВНИКА О 
ИНФОРМАЦИОНО - КОМУНИКАЦИОНО ТЕХНОЛОШКИМ 

КОМПЕТЕНЦИЈАМА

Резиме

Информационо-комуникационе технологије представљају један од кључних 
фактора унапређивања наставе и учења у сфери савременог образовања. Им-
плементација ИКТ у образовни процес подразумева развијене компетенције на-
ставника, а испитивање ставова о ИКТ компетенцијама представља иницијални 
корак у овом процесу. Истраживање које приказујемо у овом раду има за циљ да 
испита смер и интензитет ставова учитеља и наставника о ИКТ компетенција-
ма и утврди да ли ставови испитаника зависе од радног места, пола и старосне 
доби.  Узорку од 152 запослена у пет градских основних школа на територији 
града Лозница, задата је петостепена скала процене Ликертовог типа, констру-
исана за те сврхе, која је садржала 21 тврдњу на основу којих је дефинисано шест 
фактора ИКТ компетентности: познавање и примена ИКТ, курикулум и процена, 
методе рада, професионални развој, организација и администрација и образовна 
политика. Резултати указују да на свим факторима доминирају умерено позитив-
ни ставови о ИКТ компетенцијама. Наставници имају значајно позитивније ста-
вове од учитеља, а жене од мушкараца на неким од фактора ИКТ компетентно-
сти. Старосна доб не разликује испитанике у погледу ставова.

Унапређивање иницијалног образовања учитеља и наставника и додатне обу-
ке у циљу бољег савладавања ИКТ, али у контексту њихове примене у интерактив-
ној настави оријентисаној на ученика, представљају импликације истраживања.

Кључне речи: ИКТ компетенције, ставови учитеља и наставника, ини-
цијално образовање, додатне обуке

ВАСПИТНИ РАД ШКОЛЕ
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Увод

Под информационим и комуникационим технологијама (у даљем тексту 
ИКТ) подразумевају се: дигитални садржаји, образовни портали, онлајне услуге, 
рачунарске мреже, дигитална телевизија, хипермедијални програми, програмске 
подршке и услуге, мобилна телефонија. 

Почетак 21. века представља прекретницу у начину коришћења савре-
мене информационо-комуникационе технологије у образовању у којој се мора 
изабрати једна од две могућности реализације тог процеса. Прва могућност је 
да се користи технологија која подржава традиционални или класични приступ 
наставном процесу, где наставници и рачунари испоручују информације учени-
цима које они треба да меморишу и репродукују. Друга могућност је да се уз 
помоћ технологије развије интердисциплинарна интерактивна средина намење-
на учењу, потпомогнута технологијом у којој ће истраживање, откривање и кон-
струисање знања заузимати централно место, где ће се технологија користити 
за проучавање процеса и омогућити сваком ученику  да директно учествује у 
процесу стварања знања и његове аквизиције. У новије време, посебно у оквиру 
активног учења (Ивић и сар., 1997),  нагласак је на самосталном стицању знања 
ученика, упућивању ученика у методе и технике учења, критичком процењивању 
и усвајању знања, истраживању и откривању у настави и учењу, кооперативном 
учењу и поучавању, симулацији у настави и учењу итд. 

Савремена информациона технологија и примена рачунара у настави не-
миновно доводи и до промене положаја ученика и наставника у наставном про-
цесу. Наставник није више само преносилац информација и оцењивач учени-
ковог знања, већ постаје регулатор и управљач тока информација, организатор 
и водитељ целокупног процеса усвајања наставних садржаја, а ученик постаје 
активни учесник, наставников сарадник, а понекад и креатор процеса наставе и 
учења (Мандић, 1998). Мандић и Радовановић (1988) истичу да се у условима 
научно-техничког прогреса проширује друштвена функција наставника, од њега 
се много више очекује у погледу организације васпитно-образовне делатности, 
повећава се његова одговорност у развијању друштвене свести младих људи и 
у њиховом оспособљавању за креативан рад у модерном друштву. При томе је 
значајна способност наставника да посредује између извора знања и ученика, те 
да на одговарајући начин, у улози консултанта организује учење са циљем да се 
ученик оспособи за самообразовање (Грандић, 2001). Уз техничке иновације уло-
га наставника се и у свету мењала - од некога ко је примарни извор информација 
до онога ко креира структуру, саветује ученике, надзире њихово напредовање и 
асистира у њиховом успеху (Condie et al., 2007; Kozma, 2003a,Yuen et al., 2004). 
Резултати истраживања (Kozma, 2003a, Lowther et al., 2003; Voogh andi Pelgrum, 
2005, према Ilomaki, 2008) указују да се ИКТ вештине ученика, решавање про-
блема, управљање информацијама, сарадња и комуникација развијају када се 
ИКТ користе на начин који је оријентисан на потребе ученика. 
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Један од основних предуслова успешности овог процеса је развијање 
професионалне компетентности наставника као карактеристике појединца која 
обухвата систем знања, способности, вештина и мотивационих одредница и 
диспозиција, који омогућава да се активности у оквиру одређене професије оба-
вљају успешно (Бјекић и сар, 2008). Професионалне квалификације се обично 
одређују као елементи компетентности за одређени рад, односно као посебне 
компетенције.

ИКТ компетенције наставника 

Професионалне компетенције неопходне за успешну примену ИТ у на-
стави, по Брковић и Бјекић (2006) подразумевају: коришћење рачунарских сис-
тема, процењивање и манипулисање подацима, коришћење у комуникацији, са-
радњи, решавању проблема, ефикасније обављање рутинских административних 
послова и свакодневних активности. Наставник у савременој настави треба да 
се укључи у информатизацију образовања, да прати нова открића и промена у 
друштву, као и да оптимално користи информационе технологије. Функционал-
на оспособљеност наставника се огледа кроз коришћење аудио-визуелних нас-
тавних средстава и рачунарских техничких решења. Наставници сами креирају 
инструменте праћења и вредновања постигнућа ученика (тестови знања, упит-
ници) и припремају начин обраде и интерпретације. Користећи мултимедијалне 
уређаје, наставници припремају, обрађују и презентују повратне информације о 
постигнутом успеху ученика, успешно повезују садржаје једног наставног пред-
мета са другим наставним предметима и заступају мултидисциплинарне присту-
пе током наставе. 

Истраживање који је спровео Мозли (Moseley et al., 1999, према Ilomaki, 
2008), показује да наставници са добрим ИКТ компетентностима чешће кори-
сте ИКТ и то управо у наставном контексту оријентисаном на ученика, што по-
тврђује резултате истраживања које су спровели Лим и Барнс (Lim and Barnes, 
2002). Селвин (Selwyn, 1999) „рачунарски идентитет“ наставника доводи у везу 
са наставним предметом који предаје, што потврђују каснија истраживања која 
показују да наставници музичког (John, 2005) имају позитиван став према ИКТ 
и кад је у питању извођење музике и компоновање, а наставници енглеског је-
зика радо примењују савремену технологију приликом развијања продуктивних 
вештина, као што је писање (Zhao and Frank, 2003, 2003). Нортон, МекРоби и Ку-
пер (Norton, McRobbie and Cooper, 2000) су, међутим, утврдили да су наставници 
математике који нису примењивали ИКТ у наставном процесу предност давали 
традиционалном приступу заснованом на централном положају наставника, те 
стога нису радили на унапређењу своје ИКТ компетентности. 

Стандарди и ресурси унутар УНЕСKО пројекта „Стандарди ИКТ компе-
тентности наставника“ обезбеђују водич за све наставнике, а посебно за пла-
нирање образовних програма и обуке који ће припремити наставнике да играју 
значајну улогу у продуковању технолошки компетентних ученика. У оквиру 
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стандарда дефинисано је 6 области: образовна политика, курикулум и процена, 
педагогија, ИКТ, организација и администрација и професионални развој на-
ставника. За сваку од области операционализоване су вештине које су у вези са 
курикулумом и вештине наставника, које ће бити детаљно приказане, у складу са 
циљевима овог рада. 

Образовна политика: наставници морају бити свесни актуелне образов-
не политике и навести како рад у учионици кореспондира са њом; морају дубље 
познавати националну политику и социјалне приоритете и бити у стању да ди-
зајнирају, модификују и имплементирају задатке у учионици који подржавају ову 
политику; морају бити у стању да допринесу расправама о реформи образовне 
политике и учествују у дизајнирању, имплементацији, и ревизији програма који 
имају намеру да имплементирају ову политику.

Курикулум и процена: наставници морају да поседују знања о стандар-
дима курикулума за свој предмет, као и знања о стандардима који се тичу про-
цедура процене, да интегришу коришћење технологије и стандарда технологије 
које ће користити ученици у курикулуму; наставници морају имати дубља знања 
из предмета који предају и бити способности да та знања флексибилно примене 
у различитим ситуацијама, да креирају сложене проблеме као показатеље раз-
умевања градива од стране ученика; наставници морају имати знања у вези са 
сложенијим мисаоним процесима код ученика и поседовати вештине којима се 
подржавају ови сложени процеси.

Педагогија: наставници морају да знају где, када требају (а када не тре-
бају) и како да користе технологију за активности у учионици и презентације; у 
овом приступу заступљено је учење оријентисано на ученика а улога наставни-
ка је да структурише проблем задатке, води процес разумевања код ученика и 
подстиче процесе сарадње; наставник мора имати вештине да помогне учени-
цима да креирају, имплементирају и надзиру планирање пројекта и решења, да 
отворено моделује процесе учења и структуришу ситуације у којима ученици 
примењују своје когнитивне вештине.

ИКТ: наставници морају познавати основне хардверске и софтверске опе-
рације, као и продуктиван апликативни софтвер, веб претраживаче, комуника-
цијски софтвер, софтвере за презентацију, и апликацију за управљање; наставни-
ци морају бити свесни различитости алатки које су специфичне за одређени пред-
мет и бити у стању да их флексибилно примењују у различитим проблемским и 
пројектним ситуацијама; наставници би требало да користе мреже као ресурсе 
како би помогли сарадњу међу ученицима, пријем информација и комуникацију 
са спољашњим стручњацима у циљу анализе и решавања проблема; наставници 
би требали да користе ИКТ у креирању и надзирању индивидуалног и групног 
рада у пројектима код ученика. Наставници морају бити у стању да дизајнирају 
заједницу знања засновану на ИКТ и користе ИКТ да подрже развој креирања 
вештина знања код ученика и њихово континуирано, рефлексивно учење.

Организација и администрација: наставници морају бити у стању да ко-
ристе технологију са целим разредом, у раду са малим групама и индивидуалним 
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активностима и да обезбеде подједнак приступ раду свим ученицима; унутар 
флексибилног окружења за учење, наставници би требали да уврсте активности 
које су оријентисане на ученике и да примењују технологију како би подстакли 
сарадњу; да играју улогу руководиоца у процесу стручног усавршавања са коле-
гама, и у креирању и имплементирању визије школе која је заснована на инова-
цијама и континуираном учењу, обогаћеном ИКТ.

Професионални развој наставника: наставници морају да поседују та-
хнолошке вештине и знања Веб ресурса која су неопходна за коришћење тех-
нологије, како би се стекла додатна знања у вези са предметом који предају и 
педагошка знања којим се подржава њихов професионални развој; наставници 
морају имати вештине и знања да управљају сложенијим пројектима, да сарађују 
са другим наставницима, да користе мрежу за пријем информација, размену са 
колегама, експертима споља; наставници, такође, морају имати способности за 
експериментално и континуирано учење и коришћење ИКТ у креирању профе-
сионалне заједнице знања.

 Сасвим је јасно да савремени наставни процес није више могуће замисли-
ти без широке примене ИКТ, што повлачи за собом питање стручности наставног 
кадра, као и њихову спремност за прихватањем и спровођењем промена у овој 
области.  

Метод истраживања

Предмет истраживања

Предмет истраживања су ставови учитеља и наставника запослених у 
основним школама у мањој градској средини о ИКТ компетенцијама које су де-
финисане на основу  стандарда ИКТ компетенција наставника (Unesco, 2008).

Циљеви и задаци истраживања

Циљ истраживања је да се утврди какви су ставови учитеља и наставника 
о ИКТ компетенцијама и да ли интензитет и смер ставова зависи од радног мес-
та, пола и старосне доби запослених. 

У истраживању су дефинисани следећи задаци:
1.	 Утврдити интензитет и смер ставова учитеља и наставника о ИКТ ком-

петенцијама
2.	 Утврдити да ли постоје разлике у ставовима између учитеља и настав-

ника 
3.	 Утврдити да ли постоје разлике у ставовима између запослених мушког 

и женског пола
4.	 Утврдити да ли постоје разлике у ставовима у односу на старосну доб 

запослених
На основу задатака истраживања постављене су следеће хипотезе:
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1.	 Учитељи и наставници запослени у основним школама на територији 
града, имају умерено позитивне ставове у вези са ИКТ компетенцијама

2.	 Наставници имају значајно позитивније ставове у вези са ИКТ компе-
тенцијама од учитеља 

3.	 Учитељи и наставници мушког пола имају значајно позитивније ставове 
у вези са ИКТ компетенцијама 

4.	 Млађи учитељи и наставници (до 40 година старости) имају значајно 
позитивније ставове у вези са ИКТ компетенцијама 

Варијабле истраживања и коришћени инструменти

За потребе истраживања конструисана је скала ставова ИКТ компетенција 
наставника за следеће области: политика и визија, курикулум и процена, педа-
гогија, ИЦТ, организација и администрација, професионални развој наставника 
(Unesco, 2008). Укупан број тврдњи био је 26. Учитељи и наставници су у вези са 
сваком тврдњом износили свој степен слагања на петостепеној скали Ликерто-
вог типа: уопште се не слажем-1, углавном се не слажем-2; неодлучан/на сам-3; 
углавном се слажем-4; у потпуности се слажем-5. На основу вредности Кронба-
ховог алфа коефицијента (0.92) утврђено је да је поузданост ставки у потпуности 
задовољавајућа. У даљем току примењена је анализа главних компонената на 
основу које је утврђено да прва главна компонента објашњава 36.693 % варијансе 
компетентности које мери скала ставова. Анализом матрице компоненти, а на ос-
нову критеријума да су све корелације варијабли са првом главном компонентом 
које достижу вредност испод 0.30 незадовољавајуће, одлучено је да се из даље 
анализе искључи 5 ајтема као на пример: „Наставници су спремни да подстак-
ну и охрабрују колеге на стручно усавршавање из области ИКТ“, „Наставници 
радо пристају да се обучавају и усавршавају из области ИКТ“, јер више испитују 
чињенично стање у вези са ИКТ а не ставове. У следећем кораку на преосталим 
ајтемима скале ставова примењена је факторска анализа са варимаx ротацијом 
(Каисеров варимаx критеријум) након чега се издвојило 6 фактора који укупно 
објашњавају 63.740 % варијансе и одговарају дефинисаним областима ИКТ ком-
петентности (Unesco, 2008). Фактор који смо назвали Познавање и примена ИКТ 
дефинисан је на основу 6 ајтема, као на пример: „Да би квалитетно радио, на-
ставник мора владати интернетом“, фактор Курикулум и процена дефинисан је 
на основу 5 ајтема, на пример: „Коришћење и примена ИКТ помажу наставнику 
у остваривању исхода образовања”, фактор назван Методе рада дефинишу 3 
ајтема, на пример: “Помоћу ИКТ, ученици брже добијају повратне информације 
о успешности у учењу  , фактор Професионални развој дефинишу 3 ајтема, на 
пример: Стално усавршавање у области ИКТ неопходно је за рад наставника, 
фактор Организација и администрација дефинишу 2 ајтема, на пример : Помоћу 
ИКТ наставници боље сарађују са колегама у циљу размене и продубљивања 
знања, и  фактор Образовна политика дефинишу 2 ајтема: Нужно је да наста-
вници активно учествују у предлозима о реформи школства. Појединачни ско-
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рови у оквиру сваког од фактора су сумирани, чиме су дефинисане и именоване 
нове варијабле са истим називима као изведени фактори које ће представљати 
зависне варијабле истраживања. Минималан скор за једног испитаника био је 
21 а максималан 105.

Независне варијабле су: радно место (учитељ/наставник), пол (мушки/
женски),  и старосна доб (до 40 година, од 40-55 година и преко 55 година).

Узорак испитаника и ток истраживања

Истраживање је обављено у току другог полугодишта 2013. године, на 152 
учитеља и наставника запослених у пет основних школа колико постоји на те-
риторији града Лознице. Узорак обухвата 116 испитаника женског пола (76,3%) 
и 36 испитаника мушког пола (23,7%). С обзиром да је занимање учитељ тради-
ционално везано за женски пол, као и да међу наставницима углавном доминира 
женска популација, није било могуће уједначити узорак по полу. У односу на 
радно место, узорак укључује 66 учитеља (43,4%) и 86 наставника (56,6%), а у 
односу на старосну доб, 38,2% испитаника је до 40 година старости, 43,4% испи-
таника је од 40-55 година и 18,4% преко 55 година старости.

Испитивање је спроведено у просторијама основних школа чији учитељи 
и наставници су обухваћени узорком истраживања. Испитаницима је задата ска-
ла ставова ИКТ компетенција, а попунили су и упитник о основним подацима на 
основу којих су дефинисане независне варијабле истраживања. 

Анализе података

Подаци су анализирани методама дескриптивне статистике (Аритметичка 
средина, Стандардна девијација, Мод, Перцентил), и методом МАНОВА. 

Резултати истраживања

Ставови  испитаника на факторима ИКТ компетенција

У првом делу биће приказани резултати дескриптивне статистике који се 
односе на ставове испитаника на сваком од дефинисаних фактора ИКТ компе-
тентности. 
Табела 1. Просечне вредности и стандардна одступања испитаника на факто-
рима ИКТ компетентности



Др М. Николић, Ж. Николић, др М. Цвијетић: СТАВОВИ УЧИТЕЉА И НАСТАВНИКА О ...

411

ФАКТОРИ ИКТ КОМПЕТЕНТНОСТИ
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М
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М
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М
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си
м

ум

ПОЗНАВАЊЕ И ПРИМЕНА ИКТ 25,00 3,786 24 8 30
КУРИКУЛУМ И ПРОЦЕНА 21,04 3,152 20 7 25
МЕТОДЕ РАДА 12,60 1,936 13 6 15
ПРОФЕСИОНАЛНИ РАЗВОЈ 12,86 2,010 12 3 15
ОРГАНИЗАЦИЈА И АДМИНИСТРАЦИЈА 7,55 1,706 8 2 10
ОБРАЗОВНА ПОЛИТИКА 8,43 1,449 9 2 10

Први фактор, назван Познавање и примена ИКТ садржи 6 тврдњи, макси-
малан скор износио је 30 а минималан 8. Резултати на другом фактору – Кури-
кулум и процена, садржаном из 5 тврдњи кретали су се у распону од 7-25. Трећи 
фактор, назван – Методе рада, дефинисан је на основу суме три тврдње где је 
дефинисани максимум 15 а добијени минимум 6. Максимална вредност и на 
четвртом фактору – Професионални развој је 15 јер се састоји из три тврдње а 
минимум 3. Пети фактор – Организација и администрација и шести фактор – 
Образовна политика састоје се из по две тврдње па је дефинисани максимум 10, 
а минимум на оба фактора је 2. У даљој анализи, применом перцентил рангова, 
израчунавањем вредности аритметичких средина и стандардних девијација, де-
финисани су интервали који одређују четири нивоа ставова ИКТ компетенција: 
изразито негативни, умерено негативни, изразито позитивни и умерено позитив-
ни. Израчунат је број и проценат испитаника који су сврстани у сваки од дефини-
саних интервала. Резултати су приказани у табели 2. 

Табела 2. Број и проценат испитаника у односу на нивое ставова на факторима  
ИКТ компетенција

ФАКТОРИ ИКТ 
КОМПЕТЕНТНОСТИ

НИВОИ СТАВОВА Фреквенције Проценти

ПОЗНАВАЊЕ И 
ПРИМЕНА ИКТ

ИЗРАЗИТО НЕГАТИВНИ  
(АС<21) 9 5,9

УМЕРЕНО НЕГАТИВНИ  
(АС=21-24) 54 35,5

УМЕРЕНО ПОЗИТИВНИ 
(АС=25-29) 74 48,7

ИЗРАЗИТО ПОЗИТИВНИ 
(АС>29) 15 9,9
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ФАКТОРИ ИКТ 
КОМПЕТЕНТНОСТИ

НИВОИ СТАВОВА Фреквенције Проценти

КУРИКУЛУМ 
И ПРОЦЕНА

ИЗРАЗИТО НЕГАТИВНИ 
(АС<18) 13 8,6

УМЕРЕНО НЕГАТИВНИ 
(АС=18-20) 56 36,8

УМЕРЕНО ПОЗИТИВНИ 
(АС=21-24) 60 39,5

УМЕРЕНО ПОЗИТИВНИ 
(АС>24) 23 15,1

МЕТОДЕ РАДА

ИЗРАЗИТО НЕГАТИВНИ 
(АС<11) 17 11,2

УМЕРЕНО НЕГАТИВНИ 
(АС=11-12) 49 32,2

УМЕРЕНО ПОЗИТИВНИ 
(АС=13-15) 86 56,6

ИЗРАЗИТО ПОЗИТИВНИ - -

ПРОФЕСИОНАЛНИ 
РАЗВОЈ

ИЗРАЗИТО НЕГАТИВНИ 
(АС<11) 13 8,6

УМЕРЕНО НЕГАТИВНИ 
(АС=11-12) 52 34,2

УМЕРЕНО ПОЗИТИВНИ 
(АС=13-15) 87 57,2

ИЗРАЗИТО ПОЗИТИВНИ - -

ОРГАНИЗАЦИЈА И 
АДМИНИСТРАЦИЈА

ИЗРАЗИТО НЕГАТИВНИ 
(АС<6) 14 9,2

УМЕРЕНО НЕГАТИВНИ 
(АС=6-7) 56 36,9

УМЕРЕНО ПОЗИТИВНИ 
(АС=8-9) 59 38,8

ИЗРАЗИТО ПОЗИТИВНИ 
(АС>15) 23 15,1

ОБРАЗОВНА 
ПОЛИТИКА

ИЗРАЗИТО НЕГАТИВНИ 
(АС<7) 14 9,2

УМЕРЕНО НЕГАТИВНИ 
(АС=7) 9 5,9

УМЕРЕНО ПОЗИТИВНИ 
(АС=8-10) 129 84,9

ИЗРАЗИТО ПОЗИТИВНИ - -

Приказани резултати указују да на свим факторима ИКТ компетенција до-
минирају умерено позитивни ставови. Дакле, прихватамо прву постављену хи-
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потезу која гласи да наставници запослени у основним школама на територији 
града, имају умерено позитивне ставове у вези са ИКТ компетенцијама. Ипак, 
на различитим факторима ИКТ компетенција налазимо различиту дистрибуцију 
одговора у односу на нивое ставова. Иако чак 85% наставника износи умерено 
позитивне ставове у вези са образовном политиком, треба узети у обзир да нема 
испитаника са изразито позитивним ставовима на овом фактору. Изразито пози-
тивне ставове не налазимо ни на факторима методе рада и професионални раз-
вој, где доминирају умерено позитивни ставови које износи око 57% испитаника. 
Умерено позитивне ставове износи и највећи број испитаника на факторима по-
знавање и примена ИКТ (48,7%) и курикулум и процена (39,5%) и организација 
и администрација (38,8%). Али, на овим факторима идентификујемо и значајан 
број испитаника са умерено или изразито негативним ставовима. Занимљиво је 
да на овим факторима, за разлику од фактора методе рада, професионални развој 
и образовна политика налазимо одређени број испитаника и са изразито пози-
тивним ставовима. 

Може се рећи да су испитани учитељи и наставници у највећем степену 
афирмативни у односу на образовну политику и да схватају значај усклађивања 
наставних циљева са актуелним системом школства и иновацијама које доносе ре-
форме. Иако више од половине испитаних наставника износи умерено позитивне 
ставове у вези са методама рада и професионалним развојем, на овим факторима 
не налазимо изразито позитивне ставове што указује да испитани наставници 
нису у довољној мери спремни да садржај наставног плана и програма и мето-
де рада осавремене применом ИКТ, нити да се у свом професионалном развоју 
ослоне на коришћење ИКТ. Иако схватају значај промена које доноси образовна 
политика, наставници нису у довољној мери освешћени, па тако ни спремни за 
иновације у процесу наставе и учења. Могуће је да наставници немају поверења 
у учење оријентисано на ученика, па зато немају позитивне ставове ни према 
имплементацији ИКТ у ове процесе. Професионална сарадња, тимски рад, раз-
мена знања и информација такође су области које наставници нису у довољној 
мери инкорпорирали у своју наставну праксу, па је тешко очекивати да ће у овим 
областима свог рада применити ИКТ. Иако највећи проценат наставника (38,8%) 
износи умерено позитивне ставове у области организација и администрација тек 
нешто мањи проценат (36,9%) износи умерено негативне ставове. Разлоге овак-
вом стању треба потражити у недовољној спремности наставника на промене, и 
отпору према иновацијама, у циљу одржавања привидне сигурности и устаљеног 
начина рада и понашања. Такође је могуће да наставници нису у довољној мери 
оспособљени за осавремењивање своје наставне праксе и да услед недовољног 
знања, радије прибегавају традиционалним облицима наставе које познају и у 
којима се осећају сигурно, а избегавају употребу ИКТ, посебно ако их нису у 
довољној мери савладали, или ако не познају принципе интерактивне наставе. 
Разлике у ставовима на факторима ИКТ компетенција између учитеља и 
наставника
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У одговору на другу постављену хипотезу којом се тврдило да наставници 
имају значајно позитивније ставове од учитеља у односу на ИКТ компетенције, 
примењен је поступак МАНОВА. Резултати су приказани у табели 3.

Табела 3. Разлике у ставовима на факторима ИКТ компетенција у односу на 
радно  место

ФАКТОРИ ИКТ 
КОМПЕТЕНТНОСТИ Радно место Аритметичка 

средина 
Сума 

квадрата Дф Ф П 

ПОЗНАВАЊЕ И 
ПРИМЕНА ИКТ 

Учитељи 24,000 118,191 1 8,662 0,004 Наставници 25,779 
КУРИКУЛУМ И 

ПРОЦЕНА 
Учитељи 20,273 69,761 1 7,313 0,008 Наставници 21,640 

МЕТОДЕ РАДА Учитељи 12,379 5,983 1 1,602 0,208 Наставници 12,779 
ПРОФЕСИОНАЛНИ 

РАЗВОЈ 
Учитељи 12,606 7,632 1 1,881 0,172 Наставници 13,058 

ОРГАНИЗАЦИЈА И 
АДМИНИСТРАЦИЈА 

Учитељи 7,409 2,403 1 0,825 0,365 Наставници 7,663 
ОБРАЗОВНА 
ПОЛИТИКА 

Учитељи 8,136 10,348 1 5,056 0,026 Наставници 8,663 
 	

Вредности аритметичких средина указују да наставници имају позитив-
није ставове од учитеља на свим факторима ИКТ компетенција. Разлике у ко-
рист наставника су статистички значајне на фактору познавање и примена ИКТ 
(Ф=8,662, дф=1, п < 0,01), на фактору курикулум и процена (Ф=7,313, дф=1, п < 
0,01) и на фактору образовна политика (Ф=5,056, дф=1, п < 0,05). Постављена 
хипотеза је на овим факторима потврђена.

Добијени резултати могли би бити одраз разлика у иницијалном обра-
зовању наставника и учитеља. Иако у истраживању није контролисан фактор 
стручне спреме наставника и учитеља, у школама које су увршћене у истражи-
вање у разредној настави је запослено више учитеља са вишом стручном спре-
мом а одређени број оних који су се дошколовали завршили су то у кратком року, 
уз рад, и по њиховим саопштењима, без много нових знања. Популацију настав-
ника чине и појединци са завршеним факултетима из области које предају који 
су у току свог иницијалног образовања стављани пред сложеније захтеве учења, 
а вероватно имали и више искуства у коришћењу ИКТ. 
Разлике у ставовима на факторима ИКТ компетенција између наставника 
мушког и женског пола

Трећом постављеном хипотезом тврдили смо да учитељи и наставници 
мушког пола имају значајно позитивније ставове у погледу ИКТ компетентно-
сти. Резултати МАНОВ-е биће приказани у табели 4.
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Табела 4. Разлике у ставовима на факторима ИКТ компетенција у односу на пол
ФАКТОРИ ИКТ 

КОМПЕТЕНТНОСТИ Пол Аритметичка 
средина 

Сума 
квадрата Дф Ф П 

ПОЗНАВАЊЕ И 
ПРИМЕНА ИКТ 

Мушки 24,472 13,469 1 0,939 0,334 Женски 25,172 
КУРИКУЛУМ И 

ПРОЦЕНА 
Мушки 20,083 43,721 1 4,501 0,036 Женски 21,344 

МЕТОДЕ РАДА Мушки 11,861 26,122 1 7,254 0,008 Женски 12,836 
ПРОФЕСИОНАЛНИ 

РАЗВОЈ 
Мушки 12,611 2,966 1 0,726 0,396 
Женски 12,939 

ОРГАНИЗАЦИЈА И 
АДМИНИСТРАЦИЈА 

Мушки 7,111 9,196 1 3,205 0,075 Женски 7,689 
ОБРАЗОВНА 
ПОЛИТИКА 

Мушки 8,02 7,792 1 3,776 0,054 Женски 8,56 
 

Женски испитаници на свим факторима ИКТ компетенција исказали су по-
зитивније ставове од мушких испитаника. Статистички значајне разлике утврђе-
не су на факторима курикулум и процена (Ф= 4,501, дф=1, п <0,05) и методе 
рада (Ф=7,254, дф=1, п < 0,01) а на фактору образовна политика разлике између 
женских и мушких испитаника се приближавају нивоу статистичке значајности 
0,05 (Ф=3,776, дф=1). На основу приказаних резултата одбацујемо постављену 
хипотезу.

Женска популација је, изгледа спремнија на промене бар кад је у питању 
значај реформи у образовању које су у складу са ИКТ, као и применом ИКТ у 
настави и учењу.
Разлике у ставовима на факторима ИКТ компетенција између учитеља и 
наставника различите старосне доби

Резултати МАНОВА, којом је тестирана четврта хипотеза којом се тврдило 
да млађи учитељи и наставници (до 40 ‘година старости) имају позитивније ста-
вове о ИКТ компетенцијама, приказани су у табели 5.

Приказани резултати показују да старосна доб не доприноси разликама 
у ставовима ни на једном од 6 фактора ИКТ компетентности па се и четврта 
постављена хипотеза одбацује.

Ако анализирамо вредности аритметичких средина, уочавамо да млађи ис-
питаници имају нешто више просечне вредности на факторима: професионални 
развој, организација и администрација и образовна политика. Предност на фак-
торима курикулум и процена и методе рада, иако такође у корист млађих испита-
ника је незнатна. Изненађује да је на фактору познавање и примена ИКТ највиши 
просечни скор забележен код учитеља и наставника који су старосне доби преко 
55 година. Резултати су охрабрујући јер указују да и старији запослени у основ-
ном образовању имају позитивне ставове у односу на различите области ИКТ 
компетенција. 
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Табела 5. Разлике у ставовима на факторима ИКТ компетенција у односу на 
старосну доб  

ФАКТОРИ ИКТ 
КОМПЕТЕНТНОСТИ 

Старосна доб 
учитеља и 

наставника 

Аритметичка 
средина 

Сума 
квадрата Дф Ф П 

ПОЗНАВАЊЕ И 
ПРИМЕНА ИКТ 

До 40 година 25,069 

4,388 2 0,151 0,860 Од 40 – 55 година 24,833 
Преко 55 година 25,286 

КУРИКУЛУМ И 
ПРОЦЕНА 

До 40 година 21,086 

0,160 2 0,008 0,992 Од 40-55 година 21,015 
Преко 55 година 21,036 

МЕТОДЕ РАДА 

До 40 година 12,672 

2,766 2 0,366 0,694 Од 40-55 година 12,667 
Преко 55 година 12,321 

ПРОФЕСИОНАЛНИ 
РАЗВОЈ 

До 40 година 13,069 

6,925 2 0,847 0,431 Од 40-55 година 12,848 
Преко 55 година 12,464 

ОРГАНИЗАЦИЈА И 
АДМИНИСТРАЦИЈА 

До 40 година 7,741 

6,772 2 1,166 0,315 Од 40-55 година 7,561 
Преко 55 година 7,143 

ОБРАЗОВНА 
ПОЛИТИКА 

До 40 година 8,552 

3,205 2 0,760 0,469 Од 40-55 година 8,455 
Преко 55 година 8,143 

 	

Дискусија резултата

Резултати спроведеног истраживања указују да су наставници освешћени 
да су промене у образовном систему нужне, да треба пратити савремене поставке 
и достигнућа, а да је улога ИКТ у том процесу од великог значаја. Ипак, у погле-
ду примене ИКТ у организовању наставе која се заснива на подстицању ученика 
на самостално учење и напредовање, уз ангажовање виших мисаоних процеса, 
наставници нису исказали позитиван став. Изгледа да наставници и даље више 
верују традиционалним начинима презентовања градива и проверавања знања 
ученика, па би евентуална промена у смеру већег коришћења ИКТ у самој реа-
лизацији наставе захтевала преиспитивање ставова наставника у вези са резулта-
тима рада у оквиру интерактивне наставе где би ИКТ имале своју улогу. Наста-
вницима је, такође, потребна и додатна обука у циљу развијања информационо-
комуникационе компетентности, али је такође значајно да додатне обуке буду 
усмерене и на саму организацију наставе засноване на интерактивном приступу 
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и примени ИКТ. Резултати овог истраживања указују да посебну пажњу треба 
усмерити на запослене учитеље и наставнике мушког пола који су мање спрем-
ни да своја знања из области ИКТ ставе у функцију интерактивне наставе. С 
обзиром да је узорак истраживања неуједначен по полу, ове налазе треба узети 
са резервом. Резултати такође указују да треба унапредити и иницијално обра-
зовање учитеља и наставника. Јукић (2005) истиче да настава на наставничким 
факултетима мора бити прожета савременом наставном технологијом и да је не-
могуће традиционалном наставом на факултетима формирати наставника од кога 
се очекује да у свом раду примени савремену наставну технологију. Када је реч о 
кадру који се није школовао на наставничким факултетима (а њихов број није за-
немарљив), као и о кадру који током иницијалног образовања није оспособљен за 
примену савремене наставне технологије, потребно је перманентно и системски 
организовати модерно стручно усавршавање и припремити их за процес учења 
целоживотног учења (life-long learning). При томе охрабрује податак да су ста-
вови учитеља и наставника о ИКТ компетенцијама независни од старосне доби, 
што указује да су сви запослени отворени за промене које савремене технологије 
уводе у све сфере живота, па и образовање.

Ово истраживање представља само иницијалну експлорацију ставова на-
ставника и учитеља о ИКТ компетенцијама у мањој градској средини у западној 
Србији, што онемогућава уопштавање резултата без репликације истраживања 
на већем узорку и на другим теиторијама. Може се закључити да је ангажовање 
свих релевантних актера образовног процеса на истраживању ИКТ компетенција 
неопходно, као и развијање свести о великом значају њихове улоге у образовању 
и оспособљавању ученика да постану друштвено корисни и самоактуализовани 
чланови заједнице, а уз нужност праћења и познавања актуелних образовних то-
кова у којима ИКТ имају запажену, ако не и пресудну улогу.
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TEACHERS’ ATTITUDES TOWARDS ICT COMPETENCIES   

Abstract

Informational-communicational technologies are one of the key factors of im-
provement of teaching and learning in the sphere of modern education. Implementa-
tion of ICT in the process of education implies developed competencies of teachers, 
while a research on the attitudes towards ICT competencies is an initial step in the 
process. The research outlined in the paper has for its aim to examine the direction and 
intensity of the attitudes of teachers towards ICT competencies and to find out whether 
the attitudes of subjects depend on working place, gender or age. The research sample 
consisted of 152 class teachers and subject teachers employed in five urban primary 
schools in the territory of the municipality of Loznica. An instrument was distributed 
to the subjects construed for the purpose of the research in the form of five grade Likert 
scale, consisting of 21 statements according to which six factors of ICT competency 
was defined: knowledge and application of ICT, curriculum and evaluation, methods 
of work, professional development, organization and administration and educational 
policy. The results have shown that all the factors are dominated by moderately posi-
tive attitudes towards ICT competences. Subject teachers have significantly more posi-
tive attitudes than class teachers, and, when certain factors of ICT competencies are 
in question, women have more positive attitudes than men. There is no difference be-
tween the subjects in regard to their age. Implications of the research refer to improve-
ment of the initial education of both class and subject teachers and their additional 
training in order to be able to better consider ICT in the context of their application in 
interactive student oriented teaching. 

Key words: ICT competencies, class teachers and subject teachers attitudes, 
initial education, additional training. 
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ПОЛОЖЕНИЯ УЧИТЕЛЕЙ ОБ ИНФОРМАЦИОННО-
КОММУНИКАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЧЕСКИХ КОМПЕТЕНЦИЯХ

Резюме

Информационно-коммуникационные технологии являются одним из 
важнейших факторов совершенствования вроцессо обучения и учения в сфере 
современного образования. Введение ИКТ в образовательный процесс подразу-
мевает развитые компетенции учителей, а исследование их положений об ИКТ 
компетенциях, является первым шагом в настоящем направлении. Исследование 
представленное в настоящей работе имеет целью исследовать направление и ин-
тенситет положений учителей об ИТК компетенциях и констатировать зависят 
ли их положения от их рабочего места, пола и возраста. В опросе участвовали 
152 учителя из пяти городских начальных школ на территории города Лозница. 
Участникам задана пятиступенчатая шкала оценки типа Ликерта, составленная 
для этой цели, которая содержит 21 утверждение, на основании которых опреде-
лено шесть факторов ИКТ компетенции: знание и применение ИКТ, программа 
и оценка, методы работы, профессиональное развитие, организация и админи-
страция и образовательная политика. Результаты указывают на то, что в рамках 
всех факторов преобладают умеренно положительные положения об ИКТ компе-
тенциях. Преподаватели имеют значительно более положительные мнения, чем 
учителя младших классов, а женщины, чем мужчины в некоторых из факторов 
ИКТ компетентности. В зависимости от возраста нет разниц среди опрошенных, 
относительно положний.

Повышение начального образования учителей и преподавателей и допол-
нительной подготовки с целью лучшего усвоения ИКТ, в контексте их примене-
ния в взаимодействии в процессе обучения, направленной на ученика,являются 
содержанием исследования.

Опорные слова: ИКТ компетенции, положения учителей:- и преподавате-
лей, начальное образование, дополнительные подготовки
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ВАСПИТНЕ ИМПЛИКАЦИЈЕ НАСТАВНИКА  
ОСНОВНЕ ШКОЛЕ

Резиме

Наставник је по природи свога посла и позива непосредно усмерен на фор-
мирање карактерних, моралних и других особина личности ученика. Наставник 
организује васпитно-образовни процес тако што је истовремено партнер у ко-
муникацији и интеракцији са ученицима и подстиче и усмерава ученика у њего-
вом раду и развоју. Такође, наставници примењују различите васпитне утицаје 
(методе, технике) у складу са осталим факторима који утичу на раст и развој 
ученика. У овом раду представићемо резултате истраживања о примени мето-
да спречавања и кажњавања у основним школама. Општи циљ истраживања 
био је да се региструју степен и сврха коришћења различитих васпитних сред-
става спречавања и кажњавања код наставника у основној школи и да се утвр-
де ставови ученика о примени истих у образовању и учењу.  

Данас метода спречавања и кажњавања као метода која служи за оне-
могућавање и отежавање испољавања, појављивања и устаљивање одређених 
знања, убеђења, ставова и понашања која су супротна циљу васпитања не би 
требало популаризовати у образовно-васпитном систему. Ипак, резултати 
овог истраживања говоре да 44,54% наставника повремено, а 31,93% ретко 
примењују казну, односно кажњавање и да су водећи разлози због којих се учени-
ци кажњавају: ометање наставе на часу, покушаји преписивања приликом ре-
шавања теста, непослушност, односно дрски однос према наставницима.

Кључне речи: Лик и улога наставника, методе у васпитању, метода спре-
чавања и кажњавања

Функција и улога наставника се историјски мењала, трансформисала, до-
пуњавала према захтевима времена и друштва, мењали су се садржаји и циљеви 
васпитања и образовања, као и однос према ученицима. У традиционалној школи 
улога наставника се исцрпљивала у преношењу знања, умећа, навика, а главна од-
лика школе је била учење и репродукција чињеница. Време у којем живимо данас 
карактеришу брзе промене у области науке и технологије, као и  у области општих 
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друштвених односа. То указује на чињеницу да се улога наставника у данашње 
време значајно проширила. Наставници су добили нове, бројне и различите улоге 
и од њих се очекује да схвате потребе, интересовања и склоности ученика. Такође, 
наставник би требало да осети када и како да буде пријатељ од поверења, саветник, 
преносилац културних вредности, а понекад и да замени родитеље. 

Сви који су се бавили проучавањем лика наставника сврстани су у покрет 
који се назива педеутологија. Овај покрет немачких педагога је дефинисан у Пе-
дагошком речнику као теорија, односно учење о лику наставника. Већина педе-
утолога постављала је питање какав би требало да буде идеалан наставник, која 
психичка својства су неопходна за успешно обављање наставничког позива, како 
наставник утиче на децу, омладину, чиме их плени, која својства треба да посе-
дује, како их види. Многи теоретичари који су се бавили овом проблематиком 
сматрају да наставник мора поседовати неколико квалитета како би био успешан 
и обављао ваљано наставничку функцију (Тубић, 2004).

Као први захтев за вршење педагошке функције заговорници педеутоло-
гије наводе, пре свега, дубоко веровање у могућност васпитања. Ако педагошки 
радници верују у то, онда ово уверење неће уступити место резигнацији, апатији, 
безвољности – што је врло опасно у васпитању. Наставник треба да буде свес-
тан огромне одговорности за развој и формирање ученика, треба да има огроман 
интерес и широко разумевање за биће у развитку. Толерантност и стрпљење, раз-
умевање, подршка – однос наставника и ученика треба да се заснива на међу-
собном поверењу и узајамном поштовању. Значајан успех у васпитном деловању 
је и познавање психологије ученика. То омогућава наставнику адекватан избор 
средстава и метода педагошког утицаја, процењивање њихових способности, као 
и познавање међусобних односа (Тубић, 2004).

Наставник као фактор васпитно-образовног процеса би требало да буде  
личност од поверења која зрачи оптимизмом и разумевањем. Да своју стручност 
прилагоди психофизичком узрасту ученика, да својим радом и понашањем да 
пример ученицима, а да у свом раду ослободи потенцијалне способности својих 
ученика, поштује развој ученика, његове интересе и могућности.

Разматрање о личности наставника и његовим својствима има доста широк 
значај. Будући да се у школама одвија веома сложен васпитно-образовни процес, 
битно је питање како наставник и његов укупан рад утичу на мотивацију ученика 
за рад, учење и пожељно понашање. Буђење интересовања ученика за различите 
дисциплине је од изузетног васпитног значаја за активност ученика, за прихва-
тање посебних, додатних обавеза и за показивање интелектуалне иницијативе. 

Наставник је особа која се, поред родитеља, највише налази међу ученицима. 
Постоје бројне студије где су проучаване особине личности наставника и његова 
успешност у реализацији наставног процеса. Особинама личности приступљено је 
са мотивационог становишта, те су утврђиване мотивационе, вредносне и каракте-
ристике везане за самоактуализацију припадника ове професионалне групе. Изве-
дено истраживање усмерено је ка утврђивању оних динамичких особина настав-
ника које би омогућиле његову што већу успешност у настави (Петровић-Бјекић, 
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1997). Према овој студији, наставници не представљају јединствену популацију 
- утврђене су само неке психолошке разлике између наставника различите успеш-
ности мерене самопроценом. Пошто су усвојеним методолошким приступом као 
најобјективнији показатељ успешности наставника у настави одређене процене од 
стране стручних сарадника, док је самопроцена једна од могућих смерница на-
ставнику за даљи рад, у овом истраживању нису издвојене посебне категорије осо-
бина личности наставника које би биле повезане са успешношћу у настави. Стога 
закључујемо да је за предвиђање успеха у настави потребно утврдити посебности 
сваког наставника и степен интегрисаности његових својстава, а не трагати за пси-
холошким профилом универзално успешног наставника (Петровић-Бјекић, 1997).

Шта нам онда ово истраживање говори? Ако нису у питању наставник, ње-
гове особине  и карактерна својства, окосница успешности у образовно-васпит-
ном процесу би могла да буде у самом процесу, методологији наставниковог рада, 
техникама и метода и претпостављамо умешност наставникове примене истих.

Како наставници остварују циљ и задатке педагошког рада, како би требало 
да наставник поступа да би се циљ васпитања и задаци што потпуније остварили, 
упућују методе и средства васпитања која произилазе из општих принципа васпитања. 
Васпитне методе не би требало схватити као шаблон или калуп ни као универзалне и 
непромењљиве, већ као динамичне активности и поступке васпитача и васпитаника 
чији је циљ изградња и обликовање  целовите личности.  Оне обухватају научно до-
казана и практично проверена средства, начине и поступке који се могу  користити у 
васпитању. Постоје различите класификације метода које се користе у васпитању, а 
као опште у педагошкој литератури најчешће се наводе (Грандић, 2001):
	Метода убеђивања и уверавања (сазнавање, схватање и емоционално 

прихватање одређених погледа, убеђења, уверења, ставова и вредносних 
опредељења) 

	Метода вежбања и навикавања (оспособљавање за примену усвојених 
знања, вредности убеђења, уверења, умења и навика)

	Метода подстицања (мотивациони систем поступака)
	Метода спречавања (избегавање и елиминисање негативних елемената 

у васпитању)

Mетодa спречавања и кажњавања

С обзиром на тему нашег истраживања издвојили смо посебно Методе 
спречавања и кажњавања.  

„Казна“ је васпитна мера која служи дисциплиновању васпитаника, тј. ко-
рекцији његовог неприличног мишљења и штетног непожељног понашања. Сма-
тра се да казна треба да буде одмерена, праведна и „природна” (да представља 
логичну последицу учињеног преступа). Казна може бити вербална (укор, осу-
да), физичка (телесна), материјална (ускраћивање материјалне удобности и дру-
гих предмета) или психолошка депривација (ускраћивање љубави, поштовања, 
бриге) (Требјешанин, 2000).
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У новије време постоје покушаји да се методе кажњавања искључе из са-
времене методике васпитног рада са образложењем да се ради о репресији лич-
ности у развоју. (Грандић, 2001)

Метода спречавања није репресија или спољашњи притисак на личност у 
развоју, већ оправдана интервенција којом се особе које учествују у васпитном 
раду служе да онемогуће негативне радње и облике понашања, а тиме и развој 
негативних особина и склоности.

Овом методом онемогућавамо појављивање, испољавање и устаљивање 
одређених знања, убеђења, ставова и понашања која не одговарају циљевима вас-
питања. Методом спречавања се, не само превентира, већ и коригује одређено 
понашање детета. Васпитна средства методе спречавања  не представљају освету 
наставника према ученику, већ су усмерена на негативне форме понашања које 
су опасне како за самог ученика тако и за особе у његовој непосредној околини. 
Негативно понашање деце најчешће се испољава у неизвршавању школских за-
датака, бежању са часова, у разним видовима некултурног понашања све до не-
дисциплине, агресије и вандализма. Дете или млада особа би требало да увиди и 
да се увери да неки поступци и понашања нису исправни. С тим циљем, све што 
је неприхватљиво и негативно детету или младој особи би требало прво објасни-
ти, а упоредо с тим и утврдити узроке таквог понашања. Само таквим приступом 
васпитне мере спречавања и кажњавања могу имати позитивно дејство. Промена 
услова живота, рада и учења детета најчешће су педагошке акције корективног 
типа. Мере спречавања и кажњавања у школској пракси јасно су дефинисане 
(законом, статутом, нормативима, правилницима итд.) и да би се примењивале  
потребно их је добро познавати  и врло осетљиво и индивидуално примењивати.

Дужност је сваког васпитача (учитеља, наставника) да буди и развија оно 
што је код ученика позитивно, али и да помогне ученику да савлада и одоли сла-
бостима, свему оном што је са нашег друштвеног и личног негативно и штетно. 
(Орловић-Поткоњак, Поткоњак, 1981) Сваки васпитач користи различита сред-
ства у домену ове методе, али јасно се препоручује да је у достизању циља вас-
питања неопходно укључити остале методе васпитања и користити комбинацију 
васпитних метода и средстава. Рецимо, тежи се да се супституцијом отклања и 
замењује оно што се сматра негативним и штетним, а навикава се на оно што 
одговара захтевима који из тога произилазе. Велику улогу у ослобађању од нега-
тивног имају средства, односно метода постицаја и подржавања снага појединца 
које се боре за промену. 

Васпитна средства Методе спречавања и кажњавања

Средства методе спречавања су променљива и историјски условљена, а 
нека су универзална. (Грандић, 2001)

1. Неодобравање, неслагање, надзор
Најблаже средство је преусмеравање непожељних активности детета. Ис-

пољава се мимиком, покретом или успутним напоменама. На овај начин не оме-
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тају се остали ученици и ток часа, а наставник ипак интервенише. Надзором се 
деца појачано контролишу и посебно прате у активностима које могу довести до 
неког облика понашања које је непожељно. Надзор је повећана брига и пажња. 
Уколико дете добије слабу оцену, повећаним надзором треба утврдити колико 
дете учи, са ким се дружи, да ли је незадовољно и сл, те се тако стиче увид у 
стање на основу кога може да се пружи одговарајућа помоћ. Ова средства имају, 
пре свега, превентивни карактер. 

2. Примедбе, приговори, замерке, покуде и опомене
Ако се ради о блажем прекршају и почетним облицима негативног пона-

шања  ова васпитна средства методе спречавања често су довољна. Ова средства 
подсећају на дужност и упућују на прави начин понашања и рада уз објашњење 
како треба нешто радити, а како не. Некада је то директно објашњење једном 
ученику, а некада уопштена напомена читавом одељењу.

3. Супституција – скретање или замена мотива
Дете се наводи да непожељну активност замени неком другом, корис-

нијом. На тај начин одвраћамо га од понашања или издвајамо из ситуације која 
може бити штетна за његов развој. Ово средство спречавања је веома значајно за  
организовање слободног времена младих. 

4. Критика 
Критика се заснива на потреби човека да буде  прихваћен у својој околини 

и да се у њој лично афирмише. Критика мора бити поткрепљена чињеницама и 
аргументима јер само таква не оставља простор за расправу или одбрану. Кри-
тика може бити индивидуална (директна и са јасним образложењем), јавна (пред 
колективом, родитељима и тиме добија у снази и ефикасности), критика колек-
тива коме припада ученик (нарочито ефикасна у групама које имају традицију). 
Дете треба, по правилу, критиковати насамо, без повишеног тона и љутње, али 
дозволити могућност да и деца критикују родитеље односно васпитаче.

5. Претња, захтев, осуда, заповест, забрана и наређење су оштрија средства 
спречавања. Овој групи средстава тон је оштрији, изричу се ретко, јасно, директ-
но уз инсистирање да дете промени понашање. Заповест мора да има садржину, 
да је промишљена, одређена,  изводљива;  по облику да је кратка и јасна; по начи-
ну исказивања да је одлучна, оштра и без молбе; по последицама да је доследна. 
Забране треба да су што ређе и увек их образложити свестрано и аргументовано 
да би их дете прихватило без негативног реаговања јер се тиме остварују први 
елементи васпитања.

6. Оцене могу да буду средство подстицања, средство опомене али и сред-
ство упозорења и обавештења о напредовању ученика.

Оцена из владања често је повезана са изрицањем васпитно-дисциплин-
ских мера. Има првенствено упозоравајућу функцију али може да буде и корек-
тивна. 

7. Казне
Казна је спољашње средство приморавања  ученика са намером да осети 

непријатност због свог начина понашања. Казне су прецизиране школским про-
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писима и данас имају карактер моралне казне. Многи видови кажњавања данас 
су забрањени али их још можемо срести у нашим школама (у неком облику):
	 телесне казне нарочито праћене бесом и виком и када се често понављају 

остављају најтеже последице („батина је из раја изашла“).
	 остављање без неопходне одеће и обуће, казне глађу (забрана узимања 

слаткиша, оброка)
	  казне засноване на страху (затварање у влажну и мрачну просторију, 

остављање ученика „у затвору“ после наставе и сл.) 
	  излагање природним последицама своје грешке (хладноћи након раз-

бијања прозора)
	  одузимање ствари
	 записивање у дневник рада, упућивање код директора школе и сл.
	  Казне које омаловажавају и понижавају ученикову личност (погрдна 

имена и надимци, „магарећа клупа“, јавна исмевања, истеривање са часа, 
забрана дружења са другом децом, бележење у „црну књигу“ и сл. )

Циљ истраживања

Општи циљ истраживања био је да се региструју степен и сврха ко-
ришћења различитих васпитних средстава методе спречавања и кажњавања код 
наставника у основној школи и да се утврде ставови ученика о примени истих у 
образовању и учењу.  

Задаци истраживања били су:
	 Испитати да ли и у којој мери наставници у основним школама при-

мењују казне и кажњавања;
	 Испитати који су разлози због којих се ученици кажњавају у основним 

школама;
	 Испитати која средства кажњавања наставници примењују у случајеви-

ма лакших односно тежих дисциплинских преступа; 
	 Утврдити да ли наставници примењују физичке казне и друге начине 

кажњавања којима се понижавају, вређају, срамоте и застрашују ученици 
и које;

	 Утврдити да ли наставници називају ученике погрдним именима;
	 Утврдити да ли наставници примењују казне и кажњавање према чита-

вом одељењу
	 Испитати ученичке ставове у односу на казне; да ли је и у којој мери на-

ставник био праведан приликом изрицања казни, односно да ли сматрају 
да су наставници били у моменту кажњавања строги, умерени или благи;

	 Испитати васпитни утицај казни и кажњавања као васпитне методе код 
ученика основне школе 

Узорак истраживања: Анкетирано је укупно 119 ученика 3 одељења Ме-
дицинске школе првог разреда. Потребно је да нагласимо да су ученици били пи-
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тани да се изјасне о постављеним појмовима у погледу на своју основну школу 
који су завршили претходне школске године.

Методе, инструменти и процедура: За добијање података испитаници су 
анкетирани путем оригиналног инструмента за сврху овог истраживања, али по 
узору на Инструмент за рад школског педагога аутора Поткоњак, Н. и Трнавац, 
Н.  Примењен је упитник у којем су постављена питања алтернативног и отворе-
ног избора. Анкетни упитник је сачињавало 11 питања. 

Статистичка обрада: Подаци су обрађени програмским пакетом „Statistica 
9.1 for Windows”. Од статистичких анализа коришћена је дескриптивна статисти-
ка и анализа података.

Резултати и дискусија

*напомена: У појединим питањима ученици су имали могућност да бирају 
више одговора на сва питања, те је могућа дискрепанца између броја испитани-
ка наведеног у узорку и броја описаног у односу на појединачна питања.

На прво постављено питање „Да ли твоји наставници примењују казне и 
кажњавања?“ Добијени подаци показују да 44,54% наставника основне школе 
повремено, а 31,93% ретко примењује казну односно кажњавање. Из табеле 1 
можемо видети категорије одговора и број/проценат навођења одговора. 

број бирања %
a) веома често 3 2,52%

б) често 9 7,56%
в) повремено 53 44,54%

г) ретко 38 31,93%
д) веома ретко 14 11,76%

укупно 119 100%
Табела 1. Питање „Да ли твоји наставници примењују казне и кажњавања?“

Анализом података дошли смо и до резултата да су три водећа разлога због 
којих су ученици кажњавају: ометања наставе на часу, покушаја преписивања 
приликом решавања теста, непослушности односно разлози који се односе на 
одржавање дисциплине на часу.

  број 
бирања

 %

a)непослушности 50 42,02%
b)немарности и неуредности 21 17,65%
в)изговарања ружних и непристојних речи 32 26,89%
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  број 
бирања

 %

г)неизвршавања школских обавеза 34 28,57%
д)ометања наставе на часу 80 67,23%
ђ)дошаптавања ученицима на часу 34 28,57%
е)покушаја преписивања приликом решавања теста 60 50,42%
ж)недисциплине за време одмора 14 11,76%
з)недоличног понашања према другим ученицима 20 16,81%
и)дрског односа према наставницима 47 39,50%
ј)свађа и туче у разреду и школи 38 31,93%
к)уништавања намештаја 6 5,04%
л)нешто друго 3 2,52%
укупно 119 100%

Табела 2,  питање  „Наставници углавном кажњавају ученике због:“

У случајевима лакших дисциплинских преступа наставници најчешће 
опомињу ученике погледом, изразом лица, покретом, речима и хладнијим др-
жањем (45,38%), затим упућују ученицима примедбе (38,66%) и у нешто мањем 
проценту (23,53%) прете ученицима последицама.

број 
бирања %

a) упућују ученицима примедбе 46 38,66%
б)опомињу их погледом, изразом лица, покретом, 
речима и хладнијим држањем 54 45,38%

в)прекоравају их и критикују 37 31,09%
г)прети им се са могућим неугодним последицама 28 23,53%
д)заповедају, наређују 7 5,88%
ђ)забрањују 9 7,56%
укупно 119 100%

Табела 3, питање „У случајевима лакших дисциплинских преступа наставници 
најчешће:“

Када ученици учине теже повреде дисциплине, ученици су се изјаснили да 
73,11% наставника запишу напримерено понашање у дневник, одузму предмет 
којим се ученик игра (59,66%), док 48,74% наставника позове родитеље. Даље, 
ученици су бирали премештање у другу клупу (37,82%),   усмени укор стареши-
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не (36,13%) и упућивање на разговор директору (26,05%). Међутим, евидентно 
је да је само 20 ученика или 16,81% навело разговор са наставником.  У овом 
питању потребно је да истакнемо да су ученици у највећој мери комбиновали 
одговоре, односно да је већина ученика дала од 2 до 4 одговора. 

  број 
бирања

 %

a) одузимање предмета којим се ученик игра 71 59,66%
b) стајање у клупи 15 12,61%
в) премештање у другу клупу 45 37,82%
г) искључивање из игре 1 0,84%
д) одузимање додељене улоге 3 2,52%
ђ) удаљавање из учионице 48 40,34%
е) остајање после наставе са наставником ради 
разговора

20 16,81%

ж) записивање у дневник 87 73,11%
з) усмени укор старешине 43 36,13%
и) позивање родитеља у школу 58 48,74%
ј) упућивање на разговор директору школе 31 26,05%
к) писмени укор старешине 32 26,89%
л) писмени укор одељењског већа 3 2,52%
м) премештање у друго одељење 0 0,00%
н) укор директора 7 5,88%
о) укор наставничког већа 7 5,88%
п) премештање у другу школу 3 2,52%
укупно 119 100%
Табела 4,  питање „Када ученици чине теже повреде дисциплине, наставници 

користе следеће казне:“

На питање: „Ако наставници примењују физичке казне и друге начине 
кажњавања којима се понижавају и вређају, срамоте и застрашују ученици, зао-
кружи их:“ ученици су издвојили у великом проценту одговор да наставници не 
примењују физичке казне и друге начине којима се ученици вређају и понижа-
вају, јасних 71,43%; али интересантно је издвојити да се процентуално 13,45% 
појављује бирање ученика „стајање у углу учионице“. Бирање од по пет ученика 
или 4,20% да се уопште примењује „шамарање“ и „забрана хране за време вели-
ког одмора“ у основној школи је алармантан податак.
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  број 
бирања

 %

a) стајање у углу учионице 16 13,45%
b) клечање 3 2,52%
в) повлачење за косу 3 2,52%
г) повлачење за ухо 3 2,52%
д) ударање прутом по длановима („пацке“) 1 0,84%
ђ) шамарање 5 4,20%
е) ударање прибором по леђима, глави и осталим 
деловима тела

4 3,36%

ж) забрана узимања хране за време великом одмора 5 4,20%
з) моји наставници не примењују физичке и друге 
казне којима се злостављају ученици

85 71,43%

укупно 119 100%
Табела 5, питање „Ако наставници примењују физичке казне и друге начине 
кажњавања којима се понижавају и вређају, срамоте и застрашују ученици, 

заокружи их:“

„Да ли неки наставници називају ученике погрдним именицама, попут: 
гуско, мајмуне, глупане кретену и сл.?“  Половина ученика је бирала одговор да 
никада то не чине, 52,1%. Одговор „да су наставници само понекад примењива-
ли погрдне именице за ученике“ биран је 41,18% , а четири ученика бирали су 
одговор „да, чине то свакодневно“ или 3,36% испитаних ученика.

Да ли наставници осим појединих ученика и групе ученика кажњавају и 
цело одељење? Ученици су дали следеће одговоре:

  број 
бирања

 %

a)чест је то случај 20 16,81%
b)догађа се веома ретко 75 63,03%
в)никада се то није догодило 24 20,17%
Укупно 119 100%
Табела 6, питање „Кажњавају ли наставници осим појединих ученика и групе 

ученика и цело одељење?“
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Анализом табеле примећујемо да су ученици у својим основним школама 
веома ретко били кажњени као цело одељење, процентуално 63,03% ,  никада 
нису били кажњавани као одељење 20,17%,  а да је било чест случај колективног 
кажњавања 16,81%. 

Да ли је и у којој мери наставник био праведан приликом изрицања казни? 
Ученици сматрају у највећем броју да су наставници били праведни „само поне-
кад“ 58,82%. Затим, према броју бирања 27,73% ученика сматра да су наставни-
ци били веома праведни, док се за одговор „да нису били праведни“ определило 
23 ученика или 19,33%. 

  број 
бирања

 %

a)веома праведни 33 27,73%
b)праведни само понекад 70 58,82%
в)нису били праведни 23 19,33%
укупно 119 100%
Табела 7, питање  „Приликом изрицања казни и кажњавања твоји наставници 

били су:“

Када су ученици били питани како би проценили наставнике приликом 
изрицања казни, да ли су наставници у њиховим основним школама били веома 
строги, строги, умерени, благи или веома благи, ученици су у највећем броју 
одабрали „умерени“, 69 ученика или 57,98%, а према екстремним вредностима – 
веома строги и веома благи подједнако бирања опадају. 

  
  број 

бирања
 %

a)веома строги 8 6,72%
b)строги 20 16,81%
в)умерени 69 57,98%
г)благи 15 12,61%
д)веома благи 6 5,04%
укупно 119 100%
Табела 8,  питање „С обзиром на број и врсте казни које су примењивали твоји 

наставници, сматраш да су они били:“

На питање „Твоји наставници су  користили најпре сасвим благе казне, за-
тим нешто строжије па тек онда и најстрожије?“ ученици су одговорили следеће: 
58,82% да су управо тако поступали, 25,21%  да се често наставници нису при-
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државали тог редоследа, а 19,33% или 23 ученика су се изјаснила да  наставници  
нису поступно примењивали средства спречавања  у свом раду.

  број 
бирања

 %

a)они су управо тако поступали 70 58,82%
b)често се нису придржавали тог редоследа 30 25,21%
в)они уопште нису тако поступали 23 19,33%
укупно 119 100%
Табела 9,  питање „Твоји наставници су  користили најпре сасвим благе казне, 

затим нешто строжије па тек онда и најстрожије?“

У питању које се односи на проверавање утицаја казне и кажњавања 
на побољшање успеха и понашања, ученици у првом реду сматрају да утицај 
постоји, али да није нарочито значајан (54,62%), да је утицај безначајан (21,01%) 
док најмањи број ученика сматра да је утицај казни и кажњавања веома значајан 
(16,81%).

  број 
бирања

 %

a) тај утицај је веома значајан 20 16,81%
b) утицај постоји, али он није нарочито значајан 65 54,62%
в) тај утицај је безначајан 25 21,01%
укупно 119 100%
Табела 10, питање „Утичу ли казне и кажњавање на побољшавање школског 

успеха и на промене у владању ученика?“

На питање „Након тога што си био кажњен, теби се, због страха од могуће 
следеће казне, догађа:“ - ученици су у већини (61,34%) одговорили да никада 
нису били озбиљније кажњени те да и немају посебне последице. Ученици који 
су били под утицајем казне и кажњавања наставника у основној школи бирали 
су одговоре да су казну дуго памтили (25,21%), да су казну брзо, пак, заборавили 
(5,88%), а 5 ученика, или 4,20% испитаних, су казну сањали и имали последице 
сна у виду презнојавања.
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  број 
бирања

 %

a)да сањаш казну и да се у сну презнојаваш 5 4,20%
b)да казну дуго памтиш 30 25,21%
в)да казну брзо заборавиш 7 5,88%
г)никада ниси био озбиљније кажњен у школи па ти 
се, у том погледу, ништа и не догађа

73 61,34%

укупно 119 100%
Табела 11, питање „Након тога што си био кажњен, теби се, звог страха од мо-

гуће следеће казне, догађа:“

Закључна разматрања

Анализом добијених података закључујемо да 44,54% наставника повре-
мено, а 31,93% ретко примене казну, односно кажњавање, и да су водећи разлози 
због којих се ученици кажњавају: ометање наставе на часу, покушај преписивања 
приликом решавања теста, непослушности  и дрски однос према наставницима.

У случајевима лакших дисциплинских преступа наставници најчешће 
опомињу ученике погледом, изразом лица, покретом, речима и хладнијим др-
жањем, затим упућују ученицима примедбе и у нешто мањем проценту прете 
ученицима последицама. 

Када ученици учине тежу повреду дисциплине, ученици су се изјаснили 
да их тада наставници запишу у дневник и позову родитеље. Такође, у случају 
теже повреде ученичких обавеза, у мањем броју ученици су се изјаснили да буду 
премештени у другу клупу,  добију усмени укор старешине или буду упућени на 
разговор директору. Евидентирано је да је мали број ученика (16,81%) навело 
разговор са наставником као једном од могућности превазилажења проблемских 
ситуација у школи.  

Да ли  наставници примењују физичке казне и друге начине кажњавања 
којима се понижавају и вређају, срамоте и застрашују ученици - ученици су се 
изјаснили у великом проценту да наставници не примењују физичке казне и дру-
ге начине којима се ученици вређају и понижавају, јасних 71,43%. Интересантно 
је издвојити да се појављује бирање ученика „стајање у углу учионице“, док је 
заиста алармантан податак уопште ученичког бирања одговора „шамарање“ и 
„забрана хране за време великог одмора“. 

На питање „Да ли неки наставници називају ученике погрдним именица-
ма, попут: гуско, мајмуне, глупане кретену и сл.“ половина ученика бирала је од-
говор да наставници никада то не чине. Ипак, 41,18% ученика се изјаснило да су 
наставници у њиховим основним школама само понекад примењивали погрдне 
именице за ученике, а четири ученика бирали су одговор да чине су то чинили 
свакодневно.
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Даљом анализом закључујемо да су ученици у својим основним школа-
ма веома ретко били кажњени као цело одељење  и да су наставници приликом 
кажњавања били праведни „само понекад“ (58,82%). 

Када су ученици били питани како би проценили наставнике приликом 
изрицања казни, да ли су веома строги, строги, умерени, благи или врло благи, 
ученици су у највећем броју одабрали одговор да су били „умерени“.  

На питање  о поступности примене средстава спречавања, ученици су од-
говорили 58,82% да су управо тако поступали, 25,21%  да се често наставници 
нису придржавали тог редоследа, а 19,33% или 23 ученика су се изјаснила да 
наставници  нису поступно примењивали казне у свом раду.

У питању које се односи на проверавање утицаја казне и кажњавања на 
побољшање успеха и понашања, половина испитаних ученика у првом реду сма-
трају да  утицај постоји, али да није нарочито значајан, док најмањи број ученика 
сматра да је утицај казни и кажњавања веома значајан.

Ученици који су били под утицајем казне и кажњавања наставника у ос-
новној школи бирали су одговоре да су казну дуго памтили (25,21%), да су казну 
брзо заборавили (5,88%), а 5 ученика или 4,20% испитаних су казну сањали и 
имали последице у сну у виду презнојавања.

Приказани резултати истраживања, сходно карактеристикама овог истра-
живања, могли су бити очекивани, односно могли смо да их претпоставимо, јер 
су неке од изнетих појава потпуно јасне и разумљиве. Са друге стране, нека запа-
жања могу да буду окарактерисана као неповољна, чак, законски неоправдана. У 
сваком случају, добијени подаци могу да послуже као основа за даља педагошка 
испитивања. 
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UPBRINGING IMPLICATIONS OF PRIMARY SCHOOL TEACHERS

Abstract

A teacher is, according to the nature of his/her profession, immediately involved 
in formation of character, moral and other personality features of students. A teacher 
organizes upbringing-educational process in such a way that he/she is at the same time 
a partner in communication and interaction with students and encourages and guides 
the students in their work and development. At the same time, teachers apply a variety 
of upbringing influences (methods, techniques) according to other factors influencing 
growth and development of students. The paper outlines results of the research on the 
application of the methods of prevention and punishment in primary schools. General 
aim of the research was to screen the level and the purpose of using various upbringing 
means of prevention and punishment in the case of primary school teachers and to 
establish attitudes on students towards application of these methods in education and 
learning. The method of prevention and punishment has nowadays been used in order 
to make it impossible or difficult for students to manifest and adopt certain knowledge, 
beliefs, attitudes and forms of behaviour which are not in harmony with the aims 
of upbringing and should not be popularized in upbringing-educational system. 
Nevertheless, the results of the research show that 44,54% of teachers occasionally and 
31,93% rarely apply punishment and the main reasons for which students are punished 
are as follows: disturbance of teaching during lessons, attempts to cheat on tests, 
disobedience, i.e. insolent and unacceptable attitude in communication with teachers. 

Key words: image and role of a teacher, upbringing methods, method of 
prevention and punishment. 

Бояна Перич Пркосовачки, Новый Сад

ВОСПИТАТЕЛЬНЫЕ ИМПЛИКАЦИИ УЧИТЕЛЕЙ НАЧАЛЬНЫХ ШКОЛ

Резюме

Учитель по природе своей работы и профессии непосредствено направ-
лен на формирование характерных, моральных и других особенностей личности 
ученикам Учитель организует воспитательно-образовательный процесс, таким 
образом что он является одновременно и партнёром в коммуникации и взаимо-
действии с учениками и побуждает и направляет ученика в его работе и в разви-
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тии. Также, учителя применяют разные воспитательные влияния /методы, тех-
ники/согласно с другими факторами, оказывающими влияние на развитие уче-
ника. В настоящей работе мы представим результаты исследования применения 
метода запрета и наказания в начальных школах. Общей целью исследования 
была регистрация степени и назначение использования разных воспитательных 
средств запрета и наказания у учителей в начальной школе обнаружить мнения и 
положения учеников об их применении в образовании и обучении.

В наше время методы запрета и наказания, как методы служащие для 
воспрещения затруднения проявления, возникновения и усвоения определён-
ных знаний, убеждений, положений и поведений, которые противополжны цели 
воспитания нельзя популяризовать в образовательно-воспитательной системе. 
Всё-таки, результаты настоящего исследования показали что 44,54% учителей 
время эт времени, а 31,93% редко применяют наказание и что важнейшими при-
чинами при этом являются: нарушение дисциплины на уроке, попытка перепи-
сывать при решении теста, непослушность, то есть дерзкое отношение к учите-
лям.

Опорные слова:личность и роль учителя, методы в воспитании, метод за-
прета и наказания
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МАСМЕДИЈИ У ФУНКЦИЈИ (НЕ)КВАЛИТЕТНОГ 
КОРИШЋЕЊА СЛОБОДНОГ ВРЕМЕНА

Резиме

Слободне активности младих утичу на целокупан развој њихове лично-
сти. Средства масовне комуникације представљају моћне чиниоце утицања на 
младе. Масовни медији, без обзира да ли се ради о штампаним или електронским 
медијима, све се више подразумевају у организацији слободног времена младих. 
У овом раду се указује на утицај највише заступљених медија у животу људи, а 
то су интернет и телевизија. Такође, истиче се негативан утицај медија на сло-
бодно време младих, путем којих се младима намећу системи вредности, идеје 
које све више нагињу ка кичу, хедонизму али и девијантим облицима понашања. 
У васпитању деце и младих слободно време је пре свега педагошки проблем који 
упућује на нужност савладавања пасивистичких и конзументских облика који 
пасивизирају и дехуманизују младе.

Кључне речи: слободно време, масовни медији, коришћење масовних ме-
дија

Увод

Масовни медији заузимају значајно место у животу свих људи, а нарочи-
то деце и младих, утичући посредно на формирање њихових ставова, уверења, 
навика и вредносних система. Динамичан раст и све брже умножавање инфор-
мација, процеси информатизације и нови медији који су свима доступни, пред-
стављају данас сложене изазове са којима се морамо суочити, посебно у подручју 
васпитања и образовања.

Глобализацијом и развојем технологије, присуством великог броја инфор-
мација и губљењем потребе да се те информације на неки начин селектирају, 
промену су доживели сви облици комуникације, социјално – друштвени аспекти, 
начин пословања као и свакодневни ритуали и креирање слободног времена. Са 
свим тим променама дешавају се и оне које друштво прихватило као неминовне, 
у развоју, социјализацији, образовању, комуникацији, па и у креирању слободног 
времена. Масовни медији, без обзира да ли се ради о штампаним или електрон-
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ским медијима, све више се подразумевају у организацији слободног времена 
читаве породице, намећу систем вредности и уоквирују њен поглед на свет преко 
садржаја који нуде. Медији,увек делују на публику, позитивно или негативно, те 
се њихов утицај може поредити са утицајем васпитно – образовних институција.

Значај средстава масовне комуникације, нарочито када су у питању млади, 
долази до изражаја преко њихове васпитне функције  те се веома често телеви-
зија, штампа и као најзаступљенији међу њима, интернет, изједначавају са ути-
цајем примарних васпитних фактора – породице и школе. Са друге стране треба 
указати и на чињеницу да ова средства преко одређених садржаја могу остварити 
и супротно дејство. Такво дејство она постижу онда када кориснике посматрају 
као објекте манипулишући њиховим осећањима, убеђењима и ставовима у инте-
ресу одређених друштвених слојева (Грандић, Летић, 2008).

Основне функције медија као једног од стубова на којима почива свако 
друштво јесу едукативна, информативна и забавна те педагози, психолози, со-
циолози и други истраживачи који се баве проблемима младих обраћају посебну 
пажњу на начин коришћења њиховог слободног времена као важног чиниоца у 
њиховим животима.

Слободно време младих

Развој младих условљен је како унутрашњим, психофизичким, тако и 
спољашњим социјалним факторима те и личном активношћу младих. Све то от-
вара бројне оптималне могућности за васпитање, образовање и социјализацију 
младих, односно за успех планских и смишљених утицаја друштва у правцу њи-
ховог свестраног, позитивног формирања. Међутим, у периоду адолесценције, 
због недовољне изграђености младе личности, индивидуа је пријемчива и на 
утицаје који њен развој и понашање могу усмерити у негативном правцу. Због 
тога се инсистира на васпитању младих за позитивно и културно коришћење сло-
бодног времена, јер се ради о узрасту који карактерише процес психофизичког 
сазревања и у  којем се путем учења и личне активности индивидуе ударају те-
мељи њене будуће личности (Грандић, Летић, 2008).

Новонастала количина слободног времена у данашњем савременом 
друштву узрокује бројне дилеме и проблеме, посебно за младе нараштаје. По-
ставља се питање како квалитетно утрошити добијено време, како га проводити 
примерено. Младе треба одгајати за слободно време, да буду способни контро-
лисати и усмеравати индустрију слободног времена према својим интересима. 
Младима је лакше изборити се за слободно време него знати како га позитивно 
искористити.Зато је веома важно за здрав развој младих да родитељи и школа 
помажу у организацији слободног времена.

Према једном од многобројних истраживања на тему слободног времена 
младих, резултати истраживања слободног времена америчких адолесцената 
(Ларсон, 2001) показују да они слабије извршавају своје школске обавезе, прово-
де мало времена са родитељима и другим члановима породице, а превише време-
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на проводе  гледајући тв и сурфујући интернетом. Слободно време након школе 
окарактерисано је као ризично јер је недовољно организовано и осмишљено.

Данас бројни стручњаци наглашавају доминацију негативних наспрам по-
зитивних утицаја медија у животу младих. Наводи се манипулација ставова и 
вредности младих, бројне рекламе, серије, реалити емисије које подстичу конзу-
мацију алкохола, цигарета, истичу изглед медијски експонираних људи и притом 
нарушавају младима самопоуздање и задовољство властитим изгледом што може 
да проузрокује бројне здравствене поремећаје.

На то какав ће бити коначни утицај медија зависи од бројних услова међу 
којима се као најважнији издвајају родитељско васпитање, утицај вршњака, со-
циоекономски статус, узраст и пол младих итд (Милиша, 2008). Иако  према ре-
зултатима највећег броја истраживања медији имају негативан утицај не само на 
коришћење слободног времена  младих већ и на формирање њихове личности, 
ставова и вредности, оно у чему се истраживачи слажу јесте да је живот данас 
немогућ без медија. Не постоје назнаке да ће медији мењати своје (не)морал-
не поруке, нити се могу сматрати јединим кривцем за формирање искривљених 
вредности. Као нужност истиче се активно укључивање родитеља, учитеља, на-
ставника и бројних друштвених организација у бољој организацији слободног 
времена младих, развоја критичког мишљења, подстицању креативности и ства-
ралаштва.

Телевизија – нови члан савремене породице

Са експанзијом науке и технике и променама у свим сферама друштва које 
су резултат глобализације, потребно је  скренути пажњу да су породице широм 
света добиле „новог члана фамилије“. Наравно, мисли се на телевизор. Док са 
једне стране имамо схватања по којима је телевизор прозор у свет, други опет 
упозоравају на пејзаж који деца могу видети кроз тај прозор који је неретко пун 
насиља, недоличног и девијантног понашања.

Основна идеја и задатак телевизије да информише, едукује и забавља ши-
роке масе често се губи у комерцијализације, дезинформације и наметање систе-
ма вредности. Све то, међутим, није спречило телевизију да постане најутицај-
нији медиј. Телевизија нуди могућност да се индиректно учествује у узбудљивим 
збивањима, да се прате догађаји из света, да се много сазна о идолима. Дакле, 
телевизија утиче на перцепцију света.

Активну улогу младих у организовању слободног времена преузела је ви-
сокопрофесионализована машинерија. На тај начин се у свет омладине уноси 
хедонизам и поплава разног кича и јефтине забаве. Масовна култура има тенден-
цију гушења индивидуалних иницијатива и активности личности што се коси са 
идејом подстицања развоја индивидуалне, свестране личности.
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Интернет – пријатељ младих или не

Одлуке и поступци који одликују контекст у којем деца одрастају некада 
се много разликовао од заједнице до заједнице. Данас су неки параметри у ве-
ликој мери заједнички свим државама. Један од разлога је и приступ интернету, 
који омогућава коришћење садржаја без ограничења и на било ком месту. Интер-
нет велике брзине даје могућност бржем приступу онлине садржаја, анимираних 
графика или видеа па на тај начин и више „онлине“ времена проведеног код куће 
(Харгиттаи, Хиннант, 2008). 

Код деце 21. века све мање се развија вербални фактор, а дете које конти-
нуирано посматра одређену врсту понашања у виртуелном свету почиње често 
тако и да се понаша. Истраживања Еворпске комисије показала су да су програми 
који омогућавају родитељима да деци блокирају приступ појединим садржајима 
на интернету генерално добри, али да свакако имају и недостатке. Првенствено 
зато што нису довољно ефикасни када су у питању блогови и друштвене мре-
же. Данашње време просто захтева од родитеља да буду упознати са опаснос-
тима којима су изложена њихова деца самим коришћењем интернета, тачније 
друштвених мрежа (исто).

Иако са собом носи бројне недаће, предности интернета су неизрециве, уз 
одмерено и сврсисходно коришћење свакако олакшава живот.

Закључак

У овом раду бавили смо се питањем колико и на који начин медији утичу 
на организацију и коришћење слободног времена младих као и утицајем медија 
у подели улога. Масовни медији, без обзира да ли се ради о штампаним или 
електронским медијима, све више се подразумевају у организацији слободног 
времена читаве породице, намећу јој систем вредности и уоквирују њен поглед 
на свет преко садржаја које нуде.

Да ли медији од деце праве будуће асоцијалне људе? Медији могу бити и 
„слуга и господар ономе ко их користи“ па се као закључак изводи да они могу 
имати  бројне како позитивне тако и негативне утицаје.

У васпитању деце и младих слободно време је пре свега педагошки про-
блем који упућује на нужност савладавања пасивистичких и конзументских об-
лика који пасивизирају и дехуманизују младе.

Хоће ли вишком досаде и мањком амбиција изградити властиту личност, 
задовољити емоционалне потребе, бити самостални, одговорни и постићи само-
остварење? Да ли су медији ти који „једу“ слободно време младих, разарају га и 
одузимају му на „корисности“? И да ли су млади у стању критички да посматрају 
медије и да од њих узму само позитивне ствари, без да себи одузму све оно што 
се подразумева под  квалитетним провођењем слободног времена као што су раз-
не активности, дружење са вршњацима и едуковање ван школе? Питања су која 
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су била и остала без одговора,а ми се надамо да ће садашње и будуће генерације 
узети само најбоље од свега што им се нуди.
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MASS MEDIA IN THE FUNCTION OF (LOW) GRADE OF FREE TIME 
QUALITY

Abstract

Free time activities of young people have significant influence on their person-
ality development. Mass media are powerful factors of influence on young people. 
Regardless of whether they are printed or electronic media, they are increasingly more 
present in the organization of free time of young people. The paper points to the influ-
ence of the Internet and television, as those mass media permeating the lives of young 
people the most. At the same time, the paper puts a special emphasis on the negative 
influence of mass media on quality of free time of young people, imposing on them the 
systems of values and ideas inclined not only to kitsch and hedonism, but also to devi-
ant forms of behaviour. When education and upbringing of children and young people 
are in question, free time is, before all, pedagogical problem, pointing to the necessity 
of consideration of passivity and consuming forms which dehumanize young people 
and make them passive. 

Key words: free time, mass media, use of mass media. 
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Наташа Ковачевич, Новый Сад

МАССОВЫЕ МЕДИИ В ФУНКЦИИ /НЕ/КАЧЕСТВЕННОГО 
ИСПОЛЬЗОВАНИЯ СВОБОДНОГО ВРЕМЕНИ

Резюме

Свободные активности молодёжи оказывают влияние на совокупное раз-
витие их личности. Средства массовой коммуникацииявляются сильными фак-
торами влияния на молодых людей. Массмедии, несмотря на то идёт ли речь о 
печатные или электронных медиях, всё больше подразумеваются в организации 
свободного времени у молодых. В настоящей работе мы указываем на влияние 
наиболее рсширённых медиев на жизнь людей, а это интернет и телевидение. 
Также, мы подчёркиваем отрицательное влияние медий на свободное время мо-
лодых, путём которых молодым людям навязываются системы ценностей, идеи, 
которые всё больше склоняются к китчу, гедонизму//отступлениям в формах 
поведения. В воспитании детей и молодых свободное время является педаго-
гической проблемой, которая требует необходимость преодоления пассивных и 
потребительских видов, которые пассивизируют и дегуманизируют молодых.

Опорные слова: свободное время, массовые медии, использование массо-
вых медий
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ХЕУРИСТИЧКЕ МЕТОДЕ УЧЕЊА И ПОУЧАВАЊА 
КАО ФАКТОР ПОДСТИЦАЊА МЕТАКОГНИТИВНИХ 

СТРАТЕГИЈА УЧЕНИКА

Резиме

Парадигме савремено конципиране наставе одређене су циљевима учења 
и поучавања чија се утемељеност налази у партиципативној епистемологији, 
подстицању критичког мишљења ученика, интелектуалној аутономији, само-
одговорном и самоорганизованом учењу. Самоодређење и интенционалност 
иманентни су елементи наставе у којој влада интеракцијски однос између на-
ставника и ученика, учења и поучавања, где се ученицима омогућава већа самос-
талност и независност од наставника у учењу. 

У раду смо настојали да прикажемо помоћу којих хеуристичких метода 
учења и поучавања је могуће утицати на самоорганизовано учење, подстакну-
то самоефикасношћу и саморегулативним учењем. Самоорганизовано учење је 
у уској вези са метакогнитивним стратегијама ученика, где се претпоставља 
да ће развијеније метакомпоненте учења утицати на боља постигнућа учени-
ка у учењу. Посебан акценат смо ставили на оне методе хеуристичког учења 
(метода дискурса, метода размишљања наглас, кооперативне и колаборативне 
методе, методе антиципације, елаборације и евалуације) помоћу којих је могуће 
подстицати тријадни процес учења, чија се заснованост огледа у планирању 
процеса учења, самонадгледању и самопропитивању приликом учења, елабора-
цији и самоевалуацији наученог. 

Кључне речи: хеуристичке методе, метакогнитивне стратегије, самоор-
ганизовано учење, циљеви учења и поучавања.

ДИДАКТИКА И МЕТОДИКЕ
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Уводна разматрања

Циљеви образовања и васпитања у савременим дидактичким теоријама 
базирани су на стратегијама и методама учења у настави које подразумевају пар-
тиципацију ученика у учењу, са акцентом на уважавању ученикове интенционал-
ности. Насупрот традиционалним, неки нови циљеви образовања и васпитања у 
стратешким документима треба да омогуће развој личности за постојећу и фу-
туристичку димензију образовања, а односе се на креативност, флексибилност, 
спремност на ризик, толерантност, самосталност, истинољубивост, хуманост. 
Савремени систем образовања треба да омогући целовит развој личности, сло-
бодну и независну личност, слободу мишљења и веровања, поштовање и чување 
достојанства, неговање моралних и естетских вредности, развој интелектуалних 
способности, самопоуздања (Николић, 2013). Формалне инструкције наставника 
замењене су (или би, бар, требало да буду) дидактичко-методичким инструкција-
ма које подразумевају самоорганизовано учење, самоефикасност, елаборацију 
током процеса учења и самоевалуацију. Хеуристичке методе учења и поучавања 
у свом основном значењу односе се на истраживачке стратегије и методе учења, 
помоћу којих се ученицима отвара пут за самосталним истраживачким техни-
кама и изналажењу одговарајућих стратегија којима би се решавали задаци, а 
процес учења учинио лакшим. 

Експлоративним истраживањима која су спроводили многи аутори (Гојков,  
2009; Rudd, 2010; Sweeny, 2010; Стојаковић, 2009; Chalmers, 2009) је утврђено 
да су ученици са развијенијим метакогнитивним стратегијама учења постизали 
боље резултате на тестовима знања и провере. Код ученика где су биле развије-
није метакомпоненте учења везане за тријадни процес учења, односно тријар-
хичну теорију (Стернберг, 2005), забележени су бољи резултати у наученим 
садржајима, што се везивало за развијеније стратегије планирања, елаборације, 
селфмониторинга, самопропитивања, самоевалуације. Такође, ученици са раз-
вијенијим метакомпонентама учења показали су се успешнијим у препознавању 
проблема, издвајању важног од мање важног, инвентарисању главних појмова у 
садржајима, повезивању претходно наученог са новим градивом, проналажењу 
нових стратегија и техника учења којима би се могла декомпоновати проблемска 
ситуација и решити проблем, а затим путем систематизације декомпоновани де-
лови поново саставити у целину.

У раду се настојало да се прикажу хеуристичке стратегије и методе помоћу 
којих је могуће подстицати метакогнитивне вештине ученика. Прегледом кључ-
них хеуристичких инструкција, везаних како за индивидуални тако и за коопе-
ративни рад, покушали смо да размотримо које би то технике учења код ученика 
развијале стратегије везане за тријадни процес – пре почетка учења, за време 
учења и после процеса учења. Ове инструкције односе се на планирање процеса 
учења, повезивање претходно наученог са новим садржајима, елаборацију свог 
рада и/или рада групе, и евалуацију резултата.
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Хеуристичко учење и поучавање у дискурсу савремених циљева 
образовања и васпитања

Дидактичке теорије и сваки концепт планирања наставе укључени су у 
шире међусобно повезане склопове, који укључују теорију курикулума, теорију 
поучавања и учења и/или методику наставе. Предмет дидактике испреплетан је 
са проблемима теорије школе, као и са проблемима историјске и друштвено про-
мишљене теорије педагошких циљева. У концепту дидактике као теорије обра-
зовања, а у оквиру критичко-конструктивне науке о васпитању, Клафки опште 
одређење наставног циља види као помоћ ученицима како би развили своје 
способности самоодређивања и солидарности, где је један од важних елемената 
способност суодлучивања (Gudjons, Teske, Winkel, 1994). Савремена схватања и 
студије о мишљењу и интелигенцији отварају нове путеве у избору и утврђивању 
циљева који ће допринети ефикаснијој настави, односно бољим исходима учења, 
притом наглашавајући да је неопходно ученике упознавати и поучавати различи-
тим операцијама мишљења (Николић, Р., 2014). 

За подстицање метакогнитивних стратегија ученика важан је појам само-
одређења, будући да самоодређењем и суделовањем у наставном процесу, уче-
ници (посматрано из угла дидактике усмерене ка ученику) треба да партици-
пирају у планирању и стварању процеса институционалног поучавања и учења 
(Гојков, 2009). Развијеније метакогнитивне стратегије утичу на самоорганизова-
но учење и учење које укључује саморегулацију, а што се даље грана на тријадну 
Стернбергову теорију интелигенције (Стернберг, 1989, 2005). 

Повезаност поучавања и учења, а нас посебно занима хеуристички однос 
поучавања и учења, неопходно је схватати као интеракцијски однос. В. Клафки 
је истицао да током таквог процеса учења ученици уз наставничке инструкције 
постају све самосталнији у учењу (овде се мисли на подстицање интелектуалне 
аутономије у учењу у смислу смањења зависности од наставника), па тако њихове 
могућности расуђивања, вредновања и деловања добијају димензију промишљања 
и суочавања са друштвено-историјском стварношћу (Gudjons, Teske, Winkel, 1994). 
У овако схваћеним процесима, у интеракцији са ученицима и наставници готово 
увек пролазе процесе сопственог учења. Самоодређење и суодлучивање у оквиру 
процеса поучавања и учења пролазе кроз фазе где се нивои потешкоћа стално по-
већавају, захтеви постају све већи, што се манифестује у ученичкој партиципацији 
у планирању наставе и њених појединих фаза, критичкој анализи наставе, методи 
дискурса где се спроводи ‘настава о настави’ (исто). Могли бисмо да закључимо да 
се оваква настава схвата као интерактивни процес, где значајну улогу игра оно што 
је берлински модел (касније реструктурисано и допуњено у хамбуршком моделу) 
означавао као интенционалност. 

За подстицање метакогнитивних стратегија ученика у разредној настави 
важно је обратити пажњу на прагматично-динамичке, когнитивно-активне и 
афективне педагошке интенције. Дакле, метакогнитивне стратегије, поред ког-
нитивног, подразумевају и афективни аспект, односно оно како се ученик осећа 
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за време процеса учења, каква су његова очекивања, шта може стварати нелагод-
ност током учења и сл. 

Међусобни однос метода поучавања и учења и циља учења је немогуће 
посматрати изоловано, са фаворизацијом, односно субординацијом једног или 
другог. Наиме, у односу на жељени циљ, строга оријентисаност на методе има 
секундарни карактер. Одређивање циља представља први и важнији корак, међу-
тим тиме метода никако не губи на свом значају, јер ће само добрим путем (пут 
у овом контексту означава методу), добро одабраним дидактичким средстви-
ма бити могуће да се постигне жељени циљ. У том смислу, метода не предста-
вља само средство за достизање циља, већ финални резултат уложеног напора 
(Терхарт, 2001). Питања циља су неодвојива и на свим нивоима корелирају са 
методичким проблемима. Циљеви до којих не воде никакви путеви, циљеви који 
нису сасвим јасни и дефинисани, исто су бесмислени као и употреба методе коју 
не знамо зашто користимо и шта њоме желимо постићи (исто). Ниједна метода 
није сама по себи добра или лоша, имајући у виду да њена примереност зависи 
од циља и садржаја који се уче, као и од контекста ситуације, ученика и настав-
ника (Гојков, 2013). 

Хеуристичке методе као предиктор подстицања метакогнитивних 
стратегија ученика у разредној настави

Метакогниција као композитни и вишедимензионални појам представља 
сложени феномен где су поред когнитивних укључени и ванкогнитивни еле-
менти. Без обзира на теоријску концепцију метакогниције, она је одраз личног 
когнитивног одрастања, а значајно место у неговању метакогнитивних функ-
ција имају дидактичко-методичке инструкције у настави (Гојков, Гојков Рајић, 
Стојановић, 2014). Ако когнитивне способности (памћење, опажање, мишљење) 
чине основно средство стицања знања и формирања адекватних појмова и ге-
нерализација у одређеној области сазнавања, онда метакогнитивне способности 
представљају свест и знање о сопственим когнитивним способностима – мета-
памћење, метамишљење и метазнање. Метакогнитивне способности су, дакле, 
повезане не само са интелектуалним, већ и са емоционалним и социјалним раз-
војем (Стојаковић, 2009). Тако, први аспект метакогнитивног знања јесте декла-
ративно знање и њиме је обухваћено све оно што ученик зна о себи, а утиче 
на резултате и ефикасност у учењу – познавање својих способности, мотива, 
интереса, жеља, стратегија и метода учења и др. Процедурално знање је други 
аспект метакогнитивног знања и односи се на учениково искуство и познавање 
успешних стратегија и метода учења, памћења, мишљења и решавања пробле-
ма (Стојаковић, 2009; Сладоје Бошњак, 2013). Декларативно и процедурално 
знање се надограђују током дугогодишњег искуства и бораве у памћењу, а за-
тим се свесно или несвесно активирају приликом извршавања неког задатка. 
Метакогнитивно искуство се односи на самомотивациона веровања која укљу-
чују свесне реакције у одлуци пре, за време и/или након решавања неког задатка 
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(Efklides, Kiorpelidou, & Kiosseoglou,  2006). Ова искуства укључују код ученика 
самоефикасност, антиципацију потребног труда, самоинтерпретацију, самовред-
новање, перцепцију тешкоћа и веру у сопствене способности да се задатак реши. 
Искуства ученика о метакогнитивном знању омогућавају му да у сличним си-
туацијама употреби стратегије решавања проблема које су се показале као ефи-
касне, покуша да пронађе нове или да употреби већ познате које се у решавању 
неких других проблемских задатака нису показале као ефикасне, али сада про-
цењује да би њихова употреба била одговарајућа (Zimmerman, 2002). Коначна 
компонента – метакогнитивна вештина – односи се на аутентичне процедуре и 
стратегије које се изводе током извршавања задатка у циљу праћења и контроле 
властитог рада. Ове вештине подразумевају самопосматрање, самовредновање, 
самонадгледање, самоинструисање, самопропитивање, и посебно су значајне у 
новим и изазовним задацима. Тако, ове вештине служе да регулишу и контроли-
шу когнитивне активности, што осликава испреплетани однос когниције и мета-
когниције (Lucangeli, & Cabrele, 2006).

У неговању метакогнитивних функција важно место заузимају дидактич-
ко-методичке инструкције у настави. Посебно место имају оне дидактичке ин-
струкције којима се ученици подстичу да идентификују проблеме, разјасне ње-
гово значење, сагледају изворе недоумица, разјасне осећај збуњености и тензије, 
планирају поступке и уређују други низ појединости, што доводи до решавања 
проблема (Гојков, 2009).

Хеуристичке методе у настави усмерене су првенствено на истраживање, 
откривање и разумевање садржаја и развијање креативних и организационих 
способности ученика. Овде бисмо нагласили да употреба хеуристичких метода 
не искључује традиционалне наставне методе, јер је немогуће и непродуктив-
но елиминисати вербалну методу, методу демонстрације, методу рада на текс-
ту, методу експерименталних и лабораторијских радова. Штавише, једино је 
садејством и непрестаном корелацијом ових метода са хеуристичким методама 
могуће достићи жељене циљеве учења. 

Метода хеуристичког разговора је врло значајна у настави оријентисаној 
ка ученику, а њене рефлексије су значајне у оним сегментима метакомпонена-
та учења, као што су праћење сопственог процеса учења, постављања питања 
о напредовању, компарирању онога што је познато и непознато у садржајима, 
могућностима превазилажења тешкоћа приликом учења. Хеуристички разговор 
се одређује као метода чијом се употребом не саопштавају готова знања, алгори-
тамски обрасци и универзални рецепти за решавање неког проблема. Наставник 
ученицима омогућава да кроз разговор, путем расуђивања, сами откривају ис-
тине, правила, закључке. За тумачење садржаја поставља се седам кључних пи-
тања: „Ко?, „Шта?“, „Зашто?“, „Где?“, „Чему?“, „Како?“, „Када?“. Одговори на 
разлиите комбинације ових питања доводе до стварања нових идеја и провоци-
рају ‘олују мозга’ (Ристановић, 2010). 

У хеуристичком разговору значајна је метода дискурса (диспут, дијалог). 
Ова метода подразумева разговор који води у смеру расправе, полемике о одређе-
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ној теми, питању и тиме оставља могућност различитих углова посматрања и 
аргументовања, различитих ставова, интерпретација и сукоба мишљења (Гојков,  
2013). Тако, метода дискурса даље води ученике ка истраживачком и самоор-
ганизованом трагању за информацијама, закључивању на основу информација 
до којих су дошли самостално, саморегулативном учењу и самоевалуацији свог 
рада. Употребом методе дискурса можемо очекивати да ће се јавити практична 
манифестација партиципативне епистемологије, самоодређено и самоорганизо-
вано учење, где је наставникова улога менторска, односно подстицајна (исто). 
Метода дискурса је нарочито заступљена у колаборативном раду, у виду мањих 
група, где ученици путем дискусије и предлагањем стратегија решавања теш-
коћа заједнички анализирају и решавају проблем. Путем ове методе ученици 
могу лакше да процене колико је њихово знање примењиво у реалном контекс-
ту (Cannon Bowers, & Salas, 2001). За праћење когнитивних процеса метаког-
нитивним техникама важно је колико ученици унутар групе међусобно деле, 
упоређују искуство и колико разумеју информације до којих су истраживачким 
путем дошли. Кооперативни рад подразумева од чланова групе ко-конструкцију 
идеја, препознавање проблема, утврђивање ‘видљивог’ и ‘невидљивог’, а на-
кон тога изналажење стратегија за решавање проблема (Efklides, Kiorpelidou, & 
Kiosseoglou, 2006). 

Метода хеуристичког посматрања важан је чинилац у припремној етапи 
формирања теоријских знања ученика. Како би генерализовали прикупљене 
чињенице, наставник ученике подстиче на добијање сопственог резултата који 
укључује информациони резултат посматрања, практично-примењени начин пос-
матрања, сплет сопствених осећања која се јављају посматрањем (Ристановић, 
Д., 2010). У вези са методом посматрања је и метода хеуристичког истраживања, 
чији се значај огледа у подстицању развоја ученичких потенцијала, рефлектова-
них кроз креативно, логичко, критичко и самоевалутивно. Суштинско обележје 
ове методе јесте да ученици самостално организују своје учење, изнађу решења 
помоћу стратегија учења које су у уској вези са метакомпонентама учења – пра-
вљење плана учења, мониторинг над властитим процесом учења, пропитивање 
и проналажење стратегија учења које ће највише одговарати сваком учени-
ку индивидуално, истраживање, прикупљање и обрада података, дивергентно 
мишљење, селекција битног, класификација према различитим критеријумима и 
др. (Ристановић, 2010). 

У подстицању метакогнитивних стратегија учења значајно место заузи-
мају методе конструисања појмова, прогнозирања и антиципације, и грешака. 

Методом конструисања појмова, уз хеуристичке инструкције наставника, 
ученицима се помаже да путем анализе, компарирања, дискусије надограђују 
постојећу форму сопствених представа и појмова. Методом прогнозирања се 
подстиче антиципаторски дух ученика, где се на основу формулисаних проблем-
ских ситуација очекује да ће ученици оно што су хипотетички поставили сада и 
потврдити или оповргнути. 
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Метода грешака је важан сегмент рада у хеуристичко конструисаној наста-
ви. Њен педагошки значај је у томе што мења устаљени однос према грешкама 
замењујући га конструктивнијим односом према грешкама (и псеудогрешкама) 
(Zimmerman, 2002; Ристановић, 2010). Сада се грешка посматра као противречна 
појава, неко одступање од правила и ученици покушавају да превазиђу грешке и 
препреке налажењем међусобних веза грешака са тачним решењима, и том при-
ликом активирају метакогнитивне стратегије учења (повезивање са претходно 
наученим, корелација са постојећим искуством, свесност о сопственом знању 
и његово преиспитивање – шта знам, а шта не знам, издвајање важних од мање 
важних чињеница, дефинисање појмова и идеја). 

Неке од хеуристичких методичких инструкција које, такође, могу помоћи 
у подстицању метакогнитивних вештина односе се на самоизвештаје, који укљу-
чују ретроспективне вербалне извештаје и/или самопроцену у писаној форми, где 
ученици сами себи постављају питања за време и након процеса учења (Paulhus, 
& Vazire, 2007). У вези са самоизвештајима, погодно је користити и методу раз-
мишљања наглас (енг. Think-aloud). Ова метода може да се користи у току самог 
решавања проблема или ретроспективно, када ученик заврши задатак (Fonteyn, 
Kuipers, & Grobe, 1993). Значај методе размишљања наглас огледа се у директ-
ној повратној информацији о метакогнитивном знању и тренутно употребљеним 
стратегијама приликом решавања проблема, као и у могућостима да се страте-
гије које нису довеле до решења задатка замене неким ефикаснијим (исто).

Завршна разматрања

Савремено конципиран наставни процес посматра ученика као конструк-
тора сопственог знања, а нове околности захтевају одговор на питање какво 
образовање данас треба да буде, како би одговорило изазовима које савремени 
живот поставља пред њега. Нагли развој науке и знања је као незаобилазан за-
хтев поставило моделовање нове образовне парадигме према којој би се могао 
уредити образовни систем примерен персоналним и друштвеним потребама чо-
века постиндустријског времена. Неопходност за учењем учења, дијалошким и 
хеуристичким облицима наставе, мисаоној активизацији ученика, позитивним 
трансфером учења, метакомпонентама у учењу постала је аксиоматско правило 
уколико желимо да говоримо о квалитетној настави. Дискурс савремених циљева 
учења и образовања наглашава важност употребе хеуристичких метода учења и 
поучавања чијим посредством је могуће подстицати метакомпоненте у учењу. 
Развијеније метакогнитивне способности ученика рефлектују се на критичко 
мишљење, интелектуалну аутономију у учењу, самоодређење, самоорганизова-
но учење. Хеуристичким инструкцијама и методама ученицима се омогућава да 
лакше и квалитетније уче, тиме што ће пролазећи кроз тријадни процес учења 
развијати стратегије планирања, самонадгледања и елаборације, самоевалуације 
и закључивања. Дидактичко-методичке инструкције засноване на хеуристичком 
учењу и поучавању пружају ученицима могућности да формирају сопствене 
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стратегије учења утемељене на њиховој интенционалности, износе и сучељавају 
мишљења са осталим ученицима у одељењу, подстичу социјалне форме учења 
где су кооперативност и колаборативни рад врло значајни. 

Хеуристичким методама учења и поучавања утиче се на самоорганизова-
но и саморегулативно учење, у чијем оквиру се налазе мотивисаност ученика за 
учење, преузимање одговорности за учење, постепена независност од наставни-
ка приликом учења, иницирање и управљање сопственим процесом учења. Што 
је већа заступљеност самосталних активности у процесу учења, већи је значај 
контроле коју врши сам ученик, односно саморегулације у учењу. Таква кон-
трола утиче на лична искуства која ученик доживљава у учењу, што омогућава 
конструкцију знања. Овим метакомпонентама учења ученик се ангажује у актив-
ностима као што су постављање циља, планирање стратегија учења, долажење 
до извора и процес праћења напредовања самопропитивањем. На крају, могли 
бисмо да закључимо да је подстицањем метакогнитивних способности ученика 
хеуристичким инструкцијама могуће утицати, поред когнитивног аспекта раз-
воја личности, и на конативни и афективни, чија се трансмисија огледа у већој 
мотивисаности, самопоуздању и самоафирмацији ученикове личности.
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HEURISTIC METHODS OF LEARNING AND TEACHING AS A FACTOR OF 
ENCOURAGEMENT OF METACOGNITIVE STRATEGIES OF PUPILS 

Abstract

The paradigms of contemporarily conceived teaching are determined by the 
aims of learning and teaching grounded in participatory epistemology, encourage-
ment of critical thinking of learners, intellectual autonomy, self-responsible and self-
organized learning. Self-determination and intentionality are immanent elements of 
teaching permeated by interacting relation between teacher and learner, learning and 
teaching, where learners are given greater independence from a teacher in learning. 
The paper is an attempt to outline heuristic methods of learning and teaching according 
to which it is possible to exercise influence on self-organized learning, encouraged by 
self-efficacy and self-regulated learning. Self-organized learning is closely related to 
meta-cognitive strategies of learners, assuming that the developed meta-components 
of learning will have influence on higher achievements of learners in learning. Special 
accent is put on those methods of heuristic learning (discourse method, method of 
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thinking aloud, cooperative and collaborative method, method of anticipation, elabo-
ration and evaluation) by which it is possible to encourage triad process of learning, 
whose groundedness is reflected in planning of learning process, self-monitoring and 
independent revision during learning, elaboration and self-evaluation of what has been 
learnt. 

Key words: heuristic methods, meta-cognitive strategies, self-organized learn-
ing, aims of learning and teaching.  

Д-р Радмила Николич, Ужице
Даница Веселинов, Вршац

ЭВРИСТИЧЕСКИЕ МЕТОДЫ УЧЕНИЯ И ОБУЧЕНИЯ КАК ФАКТОР 
ПОБУЖДЕНИЯ МЕТАКОГНИТИВНЫХ СТРАТЕГИЙ У УЧЕНИКОВ

Резюме

Модели современно составленного процесса обучения определены целя-
ми учения и обучения, фундамент которых находится в партиципативной эпи-
стемологии, в побуждении и развитии критического мышления у учащихся, ин-
теллектуальной автономии, самоответственном и самоорганизованном учении. 
Самоопределение и намерение являются имманентными элементами процесса 
обучения в котором существует взаимодействие между учителями и учениками, 
учения и обучения, где ученикам позволяется больше самостоятельности и неза-
висимости по отношению учителей в учении.

В настоящей работе мы старались показать с помощью каких эвристиче-
ских методов учения и обучения возможно оказать влияние на самоорганизацию 
учения, побуждённое самоэффективностью и саморегулятивностыо в учении. 
Самоорганизованное учение находится в узкой связи с метакогнитивными стра-
тегиями учеников и предполагается,что более развитые метакомпоненты учения 
будут влиять на успеваемость учеников. Мы особенно подчеркнули те методы 
эвристического учения /метод дискурса, метод размышления вслух, кооператив-
ные и коллаборативные методы методы антиципации, мотивировки и оценки/ с 
помощью которых возможно побуждать триадный процесс учения, чья обосно-
ванность лежит в планировании процесса учения, в самопроверке и саморас-
спрос в течение учения и самооценки выученного.

Опорные слова: эвристические методы, метакогнитивные стратегии, са-
моорганизованное учение, цели учения и обучения
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ГРАЂАНСКИ АКТИВИЗАМ  
И ДЕЧЈА ЉУДСКА ПРАВА У ВРТИЋУ

Резиме

Окоснице Образовања за демократско грађанство и образовања за људ-
ска права су одговорност и активно учешће појединца у животу заједнице, од-
носно проучавање појединца, његовог идентитета, жеља и потреба, слобода и 
одговорности. Кроз учешће наше државе у Савету Европе, у раду се образлаже 
начин примене усвојених одлука у васпитно-образовној пракси. Пажња је пос-
већена програму за унапређивање демократског грађанства и људских права у 
формалном систему образовања, са посебним освртом на предшколско васпи-
тање и образовање. Током марта 2015. године у Новом Саду је реализована обу-
ка васпитача из предшколских установа, као и наставника разредне и предмет-
не наставе из основних и средњих школа који су методологијом активног учења 
у конструктивистичком сагледавању појединца, сазнали разноликости које 
се односе на права, одговорност, активно учешће. Поред тога, васпитачи су 
потпуније разумели могућности примене кључних концепата овог облика рада у 
свакодневној комуникацији са децом.  

Кључне речи: демократско грађанство, људска права, дечја права, васпи-
тач, идентитет. 

УВОД

Остваривање образовања за људска права у првом и другом нивоу школ-
ских система свих земаља света, светски је програм који је настао након завр-
шетка Декаде образовања за људска права (1995-2004). Након Дејтонског спо-
разума започело се са применом програма под називом Образовање за демо-
кратско грађанство и образовање за људска права. Професори са факултета и 

ПРЕДШКОЛСКО ВАСПИТАЊЕ И ОБРАЗОВАЊЕ



ПЕДАГОШКА СТВАРНОСТ LXI, 3 (2015), Нови Сад

454

из гимназија из Швајцарске, Немачке и Норвешке су по позиву из Савета Европе, 
осмислили програм и започели обуку наставника за његову примену на подручју 
Босне и Херцеговине и њених ентитета. Позитивни исходи програма, како за 
васпитаче и наставнике, тако и за децу и ученике, омогућили су његово ширење 
на све државе чланице Савета Европе, како би се на националном нивоу и у ок-
виру унутарнационалних округа, кантона, ентитета, покрајина... у потпуности 
примењивала Повеља о образовању за демократско грађанство и образовању за 
људска права (2010), односно одредбе и препоруке које су консензусом усвојене 
у овом наднационалном међународном телу, а које су државе чланице Савета 
Европе у обавези да примењују.  

ОБРАЗОВАЊЕ ЗА ДЕМОКРАТСКО ГРАЂАНСТВО 
И ОБРАЗОВАЊЕ ЗА ЉУДСКА ПРАВА (ОДГ/ОЉП) – 

КАРАКТЕРИСТИКЕ И ЗНАЧАЈ 

Савет Европе је крајем 2007. године представио најновији акциони план за 
„рад у области образовања за људска права којим се промовише имплементација 
Светског програма за образовање за људска права“ (Клеменовић, 2008) и на себе 
преузео улогу праћења реализације програма на европском подручју. Осим ана-
лизе актуелне ситуације у области људских права на првом и другом нивоу школ-
ских система, као прве фазе у примени акционог плана, ту се налазе издвајање 
приоритета и развој националне стратегије у области образовања за људска пра-
ва, односно примена планираног и евалуација оствареног, који се постављају као 
наредне три. Знајући да образовање има једну од најважнијих улога у промоцији 
базичних вредности за које се залаже и Савет Европе: демократија, људска права, 
владавина права и закона, као и превенција кршења људских права, оно се види 
као један од најзначајнијих бораца против болести 21. века - насиља, расизма, 
екстремизма, ксенофобије, дискриминације и нетолеранције. 

Образовање за демократско грађанство (ОДГ) и образовање за људска 
права (ОЉП) су концептуално уско повезани и узајамно се подржавају. Разлике 
између њих постоје више у усмерењу и делокругу рада него у циљевима и прак-
си. Може се рећи да се ОДГ односи највише на демократска права и на одговор-
ности, као и на активно учешће у односу на грађанске, политичке, социјалне, 
економске, правне и културне сфере друштва. Са друге стране, ОЉП се бави 
ширим спектром људских права и основних слобода у сваком подручју људског 
живота. Оба концепта су усмерена на образовање, подизање свести, приступ 
информацијама и примену у пракси, при чему се појединац, који је опремљен 
знањем, вештинама, који разуме и квалитативно унапређује своје ставове и по-
нашања, може оснажити у: 

-	 Образовању за демократско грађанство (ОДГ) - примени / остваривању 
и заштити својих права и одговорности у друштву, у вредновању раз-
личитости и активном приступу демократском животу, са тенденцијом 
промоције и заштите демократије и владавине права и закона; 
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-	 Образовању за људска права (ОЉП) – у томе да доприноси и брани је-
динствену културу људских права у друштву, са тенденцијом промоције 
и заштите људских права и основних слобода. 

У том смислу је ОДГ усмерено више на улогу младих у заједници, док 
ОЉП проучава појединца и њихов идентитет, жеље и потребе, слободе и одго-
ворности кроз објектив људских права. Заједнички, ОДГ и ОЉП доприносе раз-
вијању знања базираног на вредностима, вештина базираних на акцији и спо-
собности које су фокусиране на променама које јачају младе и социјалну правду.  

ОДГ и ОЉП припрема и оснажује младе за живот и рад у савременом 
(демократском) друштву, охрабрујући их и подржавајући их да постану актив-
ни, информисани и одговорни грађани који, мењајући себе, мењају стварност. 
Такви грађани су окарактерисани као особе које су: (1) Свесне својих права и 
одговорности као грађани; (2) Информисани о друштвеном и политичком све-
ту; (3) Забринути за добробит других; (4) Артикулишу у њиховим мишљењима 
и аргументима; (5) Способни да имају утицај на свет; (6) Активни у њиховим 
заједницама; (7) Одговорно се понашају као грађани (Brett et al., 2009). 

Свесни значаја и улоге ОДГ и ОЉП у систему формалног образовања, Ко-
минтет министара Савета Европе је на 120. седници консензусом усвојио препору-
ке за образовање за демократско грађанство и образовање за људска права и донео 
Повељу о ОДГ/ОЉП. Препорукама се наглашава да су земље чланице одговорне 
за организацију и садржај образовног система и препознаје потреба укључивања 
невладиних организација и удружења младих у релизацију постављених циљева1. 
Република Србија као једна од 47 чланица Савета Европе, у обавези је да при-
мењује донете одлуке и усвојене документе. Самим тим примењује прихваћени 
концепт и са своје стране доприноси подизању личне и заједничке одговорности и 
остваривању дечјих права које се сагледавају као обједињена добробит. 

АКТИВАН ПРИСТУП ЖИВОТУ И ДЕЧЈА ЉУДСКА ПРАВА У 
ПРЕДШКОЛСКОЈ УСТАНОВИ

Предшколско васпитање и образовање доприноси целовитом развоју дете-
та предшколског узраста, омогућавајући му услове и подстицаје да развија своје 
способности и својства личности, да проширује искуства и изграђује сазнања о 
себи, другима и свету. Обухват деце која су укључена у Припремни предшколски 
програм је већи из године у годину, чиме се стање у пракси приближава оства-
ривању дугорочних циљева Стратегије развоја образовања у Србији до 2020. 
године која прецизира да је за децу од 5,5 до 6,5 година остварен потпуни обух-

1  Више о томе на: https://wcd.coe.int/ViewDoc.jsp?Ref=CM/Rec(2010)7&Language=lanEnglish
&Ver=original&BackColorInternet=C3C3C3&BackColorIntranet=EDB021&BackColorLogged
=F5D383  
и на  
https://wcd.coe.int/ViewDoc.jsp?Ref=PR379(2010)&Language=lanEnglish&Ver=original&Site=
DC&BackColorInternet=F5CA75&BackColorIntranet=F5CA75&BackColorLogged=A9BACE   
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ват кроз целодневне и полудневне облике припремног предшколског програма 
(Стратегија развоја образовања у Србији до 2020. године 2012). 

Постављени циљ се може досећи диверсификацијом понуде, односно раз-
вијањем различитих облика бриге о деци и програма предшколског васпитања и 
образовања, организовањем програма предшколских установа за децу из окру-
жења која не похађају редовно предшколске установе, адаптацијом постојећих 
простора, пружањем повремених и привремених програма и услуга према пот-
ребама породица и деце. Шире разумевање предшколског периода обухвата пе-
риод од рођења детета до поласка у школу, што се преклапа са преовлађујућим 
концептом ране бриге и образовања (Клеменовић, 2009), То имплиците значи да 
дете већ од 6. месеца живота може похађати предшколску установу, што заједно 
са припремним предшколским програмом чини контекстуални део националног 
формалног образовног процеса. 

Током марта 2015. године представници Савета Европе су у Новом Саду 
реализовали обуку за васпитаче, наставнике разредне и предметне наставе из 
основних и средњих школа са циљем примене донетих одлука и закључака из 
Савета Европе у национални васпитни и образовни оквир, односно за квали-
тетнију и потпунију примену ОДГ и ОЉП2 у свим институцијама васпитно-об-
разовног процеса. Висока школа струковних студија за образовање васпитача у 
Новом Саду је преко Центра за међународне пројекте у образовању3 при Уни-
верзитету у Цириху партнер Савету Европе. Међународну подршку пружила је 
Амбасада Швајцарске и канцеларија ОЕБС-а у Београду, док на националном 
нивоу подршка постоји у Министарству просвете, науке и технолошког развоја. 
Контекстуално наведеном, Висока школа је преузела на себе обавезу превођења 
и припреме 6 приручника за рад у васпитној и образовној пракси4, обуку васпи-
тача и наставника, односно праћење резултата рада у наредним годинама. 

Деца предшколског узраста чине групу за коју постоји посебан интерес 
упућивања у ОДГ и ОЉП, управо због могућности њихове примене у свакоднев-
ном раду и ширења обима и дубине разумевања. Иако контекст дечјих права пред-
ставља оквир рада у предшколској установи, активно учешће детета у стварима 
које га се тичу принципи су рада и поступања васпитача. Кроз дубље и сложеније 
упознавање Конвенције о правима детета, посебно права детета на идентитет, 
васпитачи су у процесу групног рада досегли изузетна остварења, што предста-
вља само део њиховог увида у конкретно питање. Различитост, подршка, име, 
љубав... само су неке од исказаних потреба детета у контектсу права на иденти-
тет. Дечји вртић тако постаје место остваривања и унапређивања дечјих права у 

2  Више о томе на: Teachers in Serbia test Democracy Textbooks https://www.phzh.ch/en/IPE/
Newslist/2015/04/teachers-in-serbia-test-democracy-textbooks-/ 

3  International Projects in Education https://www.phzh.ch/en/IPE/ 
4  Текстови на енглеском су доступни на следећим линковима: 
	 Савет Европе: http://www.coe.int/en/web/edc/publications 
	 Министарство просвете, науке и технолошког развоја: http://mpn.gov.rs/dokumenta-i-propisi/

dokumenta/692-savet-evrope-materijali 
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пракси, место у којем је васпитно-образовни рад утемељен на дечјем спонтаном 
учењу и интуитивном мишљењу, а васпитач је у исто време посматрач, партнер и 
фасилитатор. Право детета на идентитет васпитачи су, током обуке, исказали на 
јединствен и креативан начин. 

1. Букет цвећа 
Букет цвећа је саста-
вљен од деце из 
једне васпитне гру-
пе, при чему умес-
то цвећа свако дете 
има свој идентитет 
у виду отиска длана 
и фотографије, док 
су васпитачице ваза 
која држи букет на 
окупу, односно руке 
које се налазе у бази 
дечјег поступања и 

деловања, подстичући их, усмеравајући, пружајући им загрљај и додир. Кон-
текст вртића као сигурне базе се овде, без сваке сумње, остварује. 

2. Ћилим пријатељства 
Свако дете из васпитне групе чини 
једну нит / траку која чини тепих. То 
се види по боји нити и по фотогра-
фији самог детета са стране. Управо 
њихов колорит, односно богатство 
дечјих различитости, чини тепих је-
динственим и оригиналним. С друге 
стране, деца су, иако различита, ут-
кана у тепих пријатељства који сва-
кодневно негују заједно са васпита-
чицама и на тај начин творе целину. 
Занимљивост овог рада се, поред 
поштовања различитости, огледа и 
у томе да је остављено простора за 
нову децу која ће донети нове иден-
титете. 
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3.	 Брод 
Групни рад на тему 
брод исказује сло-
боду рада васпитача 
да, заједно са децом 
бира улоге, епохе, 
места... на којима 
ће тог дана, недеље, 
месеца бити. Одаби-
ром брода који пло-
ви у историју, истра-
жујући лепоте Старе 
Грчке, васпитачи су 
желели да искажу 
како свако дете може 
бити јунак из митова 

и легенди. Сидро брода омогућава васпитној групи да плови својим темпом и 
да се зауставља у складу са групним, индивидуалним потребама, ритмом дана... 

Примењујући дечја права у пракси и подржавајући активни допринос де-
тета у процесу сопственог развоја, васпитач стоји на становишту освешћеног 
практичара који подржава партиципацију као иманентни принцип дечјег учења 
и развоја. На тај начин посматра учење и тумачи га као процес конструисања 
знања „које се одвија кроз интеракцију са другима у одређеном друштвено-кул-
турном контексту“ (Милутиновић, 2014, стр. 25) омогућавајући деци да „кон-
струишу, мењају или стварају структуре значења“ (Gollob et al., 2010, стр. 38). У 
том контексту грађански активизам се посматра као однос према себи и другима 
са одликом партиципације и одговорности. Одликује га брига за друге, емпатија, 
активно учешће у детета у ситуацијама које га се тичу и недискриминација. Им-
плицира упућивање у знање и разумевање, односно у ставове и вредности и као 
такво тражи искуствено учење, проблемски приступ, слободу и одговорност. С 
друге стране, дечја права се односе на сву децу света, без обзира на расне, полне, 
верске и било које друге различитости. Иако утемељена на људским правима која 
су базирана изнад индивидуалних, специфичних потреба и обједињују све људе 
света, дечја права се односе на бића са потенцијалима, односно на бића којима је 
потребна додатна подршка у расту и развоју, базирајући се на дечјим капаците-
тима за тражењем бриге (Лазић, 2014) , са јасном комуникацијом својих потреба. 
Због тога деца постају активни субјекти права, а не искључиво објекти заштите 
од стране одраслих. 

ЗАКЉУЧАК

Примена Образовања за демократско грађанство (ОДГ) и образовања за 
људска права (ОЉП) у контексту целовитог развоја и његовог ширења на бројне 
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сфере дечјег и људског живота, почива на три димензије, чијим остваривањем, 
разумевањем, применом и поштовањем се досеже до заједничких интереса свих 
учесника у васпитно-образовном процесу. Оне су: когнитивна димензија, од-
носно  учење о дечјим правима  која имплицира на проширивање знања о својим 
правима; културна димензија односно учење кроз дечја права која имплицира 
на демократију и дечја права као педагошке смернице у раду васпитача и руко-
вођењу вртићем и партиципативна димензија односно учење за дечја права 
која указује да деца учествују у животу вртића и на тај начин уче.  

Дечја права и учешће у личном развоју представљају референтни оквир 
рада васпитача са децом предшколског узраста, што значи да се васпитни и об-
разовни рад у предшколској установи реализује на бази уважавања индивидуал-
ности, развојних карактеристика детета и породичних прилика, односно учешћа 
детета у стварима које га се тичу и тражења исхода који ће бити у његовом нај-
бољем интересу. Овоме доприноси и процес образовања и учења самог васпита-
ча који је утемељио разумевање и примену дечјих права у пракси. Због тога вас-
питач, као професионалац високих компетенција и свестан етичности своје про-
фесије, ствара услове за њихово уживање и оснажује децу у активном учешћу у 
процесу сопственог учења и развоја. На тај начин потврђује да у предшколском 
васпитању и образовању деца уче и развијају животне вештине и способности, 
чинећи га тако контекстуалним делом читавог образовног процеса. 
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CIVIC ACTIVISM AND CHILDREN HUMAN RIGHTS IN KINDERGARTEN

Abstract

The framework of Education for democratic citizenship and education for hu-
man rights refers to responsibility and active participation of an individual in the life 
of a community, i.e. research on an individual, his/her identity, desires and needs, 
freedoms and responsibilities. According to participation of Serbia in the Council of 
Europe, the paper explicates the way of implementation of the adopted decisions in 
upbringing-educational practice. Special attention is paid to the program for improve-
ment of democratic citizenship and human rights in the formal system of education, 
with an emphasis on preschool upbringing and education. During March 2015 a train-
ing of kindergarten teachers working in preschool institutions was realized in Novi 
Sad, including class and subject teachers from primary and secondary schools, who 
had the opportunity to gain insights into diversities referring to rights, responsibilities 
and active participation through the methodology of active learning in constructivistic 
consideration of an individual. Furthermore, kindergarten teachers reached more com-
plete understanding of the possibilities of implementation of the key concepts of this 
form of work in everyday communication with children. 

Key words: democratic citizenship, human rights, children rights, kindergarten 
teacher, identity.  
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Д-р Светлана Лазич, Новый Сад

ГРАЖДАНСКИЙ АКТИВИЗМ И ДЕТСКИЕ ПРАВА ЧЕЛОВЕКА В ДЕТСКОМ 
САДУ

Резюме

Стержнями образования для демократического гражданства и образования 
для прав человека являются ответственность и активное участие индивидуума 
в жизни общества, то есть изучение андивидуума, его характеристик, желаний 
и потребностей, свобод и ответственности. Через включение нашей страны в 
Совет Европы, в настоящей работе мы рассматриваем способ применения усво-
енных решений в воспитательно-oбразовательной практике. Обращается вни-
мание на программу развития демократического гражданства и прав человека в 
формальной системе образования, в особенности на дошкольное воспитание и 
образование. В течение марта месяца 2015 года в Новом Саде реализована под-
готовка воспитателей дошкольных заведений и учителей начальных и средних 
школ, которые с помощью методологии активного учения в конструктивист-
ском рассмотрении индивида, узнали разнообразности относящиеся на права, 
ответственность, активное участие. Кроме того воспитатели более точно поняли 
возможности применения важнейших концептов настоящей формы работы в по-
вседневной коммуникации с детьми.

Опорные слова: демократическое гражданство, права человека, детские 
права, воспитатель,идентитет
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РАЗЛИЧИТИ ПРИСТУПИ У РАДУ НАСТАВНИКА 
И СТРУЧНИХ САРАДНИКА СА УЧЕНИЦИМА СА 

ПОРЕМЕЋАЈИМАПОНАШАЊА

Резиме

Циљ овог рада је анализа различитих приступа које наставник може да 
примени у индивидуалном раду са ученицима са поремећајима понашања. Такође 
је покушано да се укаже на проблеме перцепције реалних тешкоће ове деце од 
стране наставника. Број ученика са поремећајима понашања се  последњих го-
дина нагло повећао. Њихове активности имају за последицу значајно ремећење 
функционисања других ученика и наставника. То у већини случајева имплицира 
развијање негативног става наставника и вршњака према наведеним учени-
цима, што води ка изрицању строгих казнених мера. У овом раду нагласак је 
на идентификацији позадине проблема поремећаја понашања помоћу  приказа 
неколико теоретских праваца којима се објашњава суштина људске агресије. 
Због тога се предлаже  евалуација  досадашњег приступа деци са поремећајима  
понашања, редукција изрицања строгих казнено-дисциплинских мера и  реализа-
ција позитивног начина дисциплиновања, с циљем да дете у некој активности 
постигне успех.

Кључне речи:поремећаји  понашања, наставник, ученик, стратегије рада.

Уводна разматрања

У последње време приметан је повећан број насилних испада ученика у 
основној школи. Број деце која испољавају неку врсту насилног понашања пре-
ма вршњацима се повећао како у вишим, тако и у нижим разредима основне 
школе, што је разлог за забринутост целокупног друштва. Међутим, када је реч 
о овим ученицима, склони смо да се не удубљујемо у срж проблема и да се та 

СПЕЦИЈАЛНА ПЕДАГОГИЈА
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деца аутоматски оптужују, осуђују и кажњавају. Када се јави неки облик насил-
ног понашања, наставници често  размишљају на који начин казнити ову децу и 
да ли им спустити оцену из владања  за две, три оцене. И после оваквих васпит-
них поступака, углавном се не дешава ништа позитивно. Напротив, ученици 
који су испољили одређени облик насилног понашања показују тенденцију ка 
још чешћим и грубљим агресивним испадима. Школска пракса указују да ово 
са друге стране  изазива, врло често, негативан став наставника према конкрет-
ном детету. На жалост, наши наставници не добијају адекватно образовање на 
факултетима о позадини насилног понашања деце. Последица тога  је да они 
често нису свесни да иза оваквог понашања стоје одређене реалне тешкоће дете-
та као што су поремећаји понашања, хиперкинетски синдром, дефицит пажње, 
поремећај из спектра аутизма, неадекватна породична клима... Деца са спомену-
тим проблемима углавном добијају етикету „безобразне“ и „неваспитане деце.“ 
Постоје различита мишљења наставника на који начин градити културу мира 
и како спречити насиље у школама. Једни се залажу за увођење строгих казни, 
кроз приступ «без много дискусије», док су други за конструктивније начине 
решавања проблема. Ван Гурп (Van Gurp, 2003) истиче да ако верујемо да ћемо 
постићи културу мира само декларативним изјашњавањем и залагањем за нена-
сиље, уз повремено кажњавање преступника, онда можемо веровати и у то да 
ћемо се после качења Ајнштајнове слике на зид спаваће собе, једног јутра пробу-
дити као генијалци. Као што је историја, на жалост, показала, таквим приступом 
се једноставно ништа не постиже. Увођењем строжих правила и казни у школе 
само се делимично утиче на проблем насилног понашања. Таква решења не од-
носе се на проблем неспособности ученика да конфликте реше на конструктиван 
и успешан начин, већ често доводе до понављања прекршаја. И поред тога што 
већина запослених троши доста времена покушавајући да реши разноврсне су-
кобе међу ученицима, због ограниченог времена за сваки проблем, многи од њих 
остају нерешени (Van Gurp, 2003).

Министарство просвете је 2007. године израдило  Посебни протокол за 
заштиту деце и ученика од насиља, злостављања и занемаривања у обра-
зовно-васпитним установама. Следећа светла тачка је такозвани Правилник 
о протоколу поступања у установи у одговору на насиље, злостављање и 
занемаривање, који је изашао у СЛ. Гласник РС, број 30/2010. у коме су тачно 
дефинисани нивои насиља и васпитна улога наставника у раду са ученицима 
који испољавају неку врсту агресивног понашања. Тај законски оквир, на неки 
начин, присиљава али и помаже наставницима да се, пре него што изрекну казне-
ну меру, удубе у срж проблема конкретног детета, да се запитају која је позадина 
таквог понашања и организују појачан васпитно-дисциплински рад самостално 
или уз сарадњу са педагогом, психологом, директором школе, неким другим на-
ставником, Тимом за заштиту деце од насиља, злостављања и занемаривања или 
неком другом институцијом. Један од најбитнијих закона за пружање подршке 
и помоћи деци са неком врстом тешкоће у развоју је, свакако, Закон о основама 
система образовања и васпитања (Службени гласник РС, бр. 72/09 и допуњен 
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2013.), којем ћемо у раду посветити пажњу. Међутим, сада искрсава други про-
блем. Како, на који начин организовати тај рад, које стратегије применити да би 
се помогло конкретном детету? У овом раду ћемо се бавити различитим присту-
пима у раду наставника са децом са поремећајимапонашања.

 Објашњење појма поремећаји  понашања

У стручној литератури се дају многобројна појмовна објашњења поре-
мећаји  понашања.  Тако су,  на пример, Жунић-Павловић и Павловић (2008) дали 
детаљан приказ четири основна приступа у појмовном одређењу поремећаја по-
нашања: правни, медицински, специјално-педагошки и емпиријски. У овом раду 
се нећемо бавити сваким од тих  приступа, али само њихово спомињање указује 
да се поремећаји понашања могу сагледати из више различитих аспеката. 

Овде ћемо издвојити нека објашњења појма поремећаји понашања. Прво 
ћемо се осврнути на неколико дефиниција поремећаја понашања које дају до-
маћи аутори, а затим  на појмове и дефиниције које су прихваћене у ширим науч-
ним и стручним круговима.

Јанковић и Ераковић (Janković & Eraković, 2008), сматрају да нема једин-
ственог става у терминолошком опредељењу за означавање поремећаја пона-
шања. У употреби је више разних термина као: васпитна запуштеност, васпитна 
угроженост, асоцијално понашање, предделикветно понашање и безброј других. 

Веналаинeн и Јеротијевић (Venelainan & Jerotijević 2010), објашњавају да 
о  поремећајима  понашања говоримо када су поступци ученика превасходно и 
упорно такви да имају за последицу значајно ремећење функционисања других 
ученика. Такав образац понашања је континуиран и доминантан. Међу каракте-
ристикама поремећаја  понашања код деце и адолесцената налазе се: иницирање 
агресивног понашања и агресивне реакције према другима, шиканирање, претње 
или застрашивање других, физичка злоупотреба других, намерно уништавање 
туђе имовине, непоказивање емпатије и бриге за осећања, жеље и добробит дру-
гих, безосећајно понашање према другима и недостатак осећања кривице или 
кајања. 

Категорија поремећаји понашања се налази у међународним медицинским 
класификационим системима, као што су:  Међународна класификација болести, 
повреда и узрока смрти  (ICD) и Дијагностичко-статистички приручник (DSM) 
Америчког удружења психијатара. Зато је неопходно да им посветимо посеб-
ну пажњу. Споменуте класификације припадају медицинском приступу обја-
шњења поремећаја понашања.

По Међународној класификације болести, повреда и узрока смрти (ICD – 
10), поремећаји  понашања  представљају понављано или трајно присуство обра-
заца антисоцијалног, агресивног и изазивачког понашања. Симптоми трају дуже 
од 6 месеци. Чешћи су код дечака (Светска здравствена организација, 1992). Пре-
ма (ICD – 10), поремећаји  понашања сврстани су у неспецификоване менталне 
поремећаје, означене кодом F99,  док поремећаји  понашања носе ознаку F91. 
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Жунић-Павловић и Павловић (2008) су детаљно приказали објашњење по-
ремећаја понашања у Дијагностичко-статистичком  приручнику (DSM) Америч-
ког удружења психијатара. DSM у другог верзији из 1968. године први пут уводи 
дијагностичку ознаку поремећаји  понашања. У четвртој верзији Дијагностичко-
статистичког приручника (DSM-IV) поремећаји  понашања су сврстани у дијаг-
ностичку категорију која носи назив Дефицит пажње и поремећаји понашања 
(APA, 1994). Обележја поремећаја понашања су понављани и упорни обрасци 
понашања којима се крше права других и опште, узрасту прикладне социјалне 
норме и правила (Жунић-Павловић & Павловић 2008). 

Управо смо укратко приказали медицински приступ објашњења поре-
мећаја понашања, на основу кога се постављају медицинске дијагнозе. Међу-
тим, у школској пракси, увођењем инклузије у редован образовно-васпитни сис-
тем, просветни радници, почев од 2009/2010, почињу да пролазе низ обавезних 
едукација,организованих од стране Министарства просвете и ДИЛС-а, с циљем 
сензибилизације за инклузивно образовање и учења стратегија рада са децом са 
сметњама у развоју. На то их обавезује законска регулатива, са посебним освр-
том на Закон о основама система образовања и васпитања (Службени гласник 
РС, бр. 72/09, и 2013). Важно је  осврнути се на члан 6. који гласи: „ Лица са 
сметњама у развоју и са инвалидитетом имају право на образовање и васпи-
тање које уважава њихове васпитне потребе у редовном систему образовања 
и васпитања, у редовном систему уз појединачну, односно додатну подршку 
или у посебној предшколској групи или школи у складу са овим и посебним зако-
ном.“ По члану 3. систем образовања и васпитања мора да обезбеди за сву децу 
...2) квалитетно и уравнотежено образовање и васпитање прилагођено узрас-
ним личним образовним потребама. На основу законске регулативе, неопходно 
је за све ученике са неком врстом тешкоће, урадити педагошки профил и мере 
индивидуализације или мере подршке, а уз сагласност родитеља, индивидуал-
ни образовни план – скраћено ИОП (суштина члана 77). Неопходно је уважити 
потребе и различитости деце, па стога и развити споменути индивидуализовани 
приступ. Овде приметимо, да је нагласак на такозваном социјалном моделу, који, 
увођењем инклузије у школе, треба да постане темељ рада просветних радника. 
Медицински модел не треба да буде основ за организацију рада наставника и 
стручних сарадника за рад са децом са неком врстом тешкоће у развоју, јер, по 
њему, особе са посебним образовним потребама се посматрају кроз ометеност 
или дијагнозу, која постаје основна, за неке једина карактеристика њихове лич-
ности ( Рајовић и сар., 2012). 

Ова дигресија, коју смо сада направили, указује на то да постоје и друга-
чији начини посматрања деце са сметњама у развоју у односу на медицински 
модел. У области специјалне едукације развијени су категоријални системи 
(IDEA и CCBD) са такозваним едукативним дијагнозама, које се разликују од 
медицинских према терминологији, дефиницијама и критеријумима, јер имају за 
сврху идентификовање ученика код којих постоји потреба за додатном подршком 
( Жунић-Павловић и сар., 2008). На основу Закона о особама са инвалидитетом 
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(IDEA) и Националне коалиције за ментално здравље и Савета за децу са бихеј-
виоралним поремећајима (CCBD), уместо термина поремећаји понашања, корис-
ти се термини емоционални поремећаји (IDEA) или бихејвиорални поремећаји 
(поремећаји емоција или понашања- CCBD, према: Жунић-Павловић & Павло-
вић 2008).

Као што видимо из претходно приказаног, не постоји јединствена дефини-
ција поремећаја понашања, али је ипак чињеница да се у свима њима наглаша-
вају исте карактеристике деце са поремећајима понашања без обзира да ли је реч 
о дефиницијама које дају наши или страни аутори. Неке од њих су: иницирање 
агресивног понашања и агресивне реакције према другима, безосећајно пона-
шање према другима, кршење норми понашања...

Покушај објашњења узрока поремећаја понашања

Као што постоје бројна објашњења појма поремећаја понашања, исто тако 
у стручној литератури наилазимо на различите приступе узрока поремећаја по-
нашања (биолошке, социолошке, психолошке теорије). За нас су посебно зани-
мљиве психолошке теорије, којима ћемо посветити посебну пажњу.

Lebedina-Manzoni (2010), даје детаљан приказ објашњења узрока поре-
мећаја понашања из угла различитих психолошких теорија. Неке од њих су ста-
ријег датума, док су друге новијег. 

 Са психолошког гледишта, можемо говорити о поремећајима који су нас-
тали деловањем околине и поремећајима који су последица емоционалног развоја 
личности. У првом случају ради се о поремећајима који су примарно последица 
деловања околине, а у другом случају ради се о поремећајима који су настали 
као последица неповољних емоционалних услова за развој одређене личности 
који су резултирали неповољним емоционалним исходима за особу (Lebedina-
Manzoni, 2010). У прилог утицаја неповољних емоционалних односа у породи-
ци, говори и  Димић (Dimić, 2005). Он  сматра да један од узрока поремећаја у 
понашању јесте непоштовање дечје личности. Овај аутор тврди да дете не треба 
сматрати мање вредним и запоставити његово васпитање, исхрану, одевање, игру 
и др. Исто тако погрешно је остављати дете само, што није редак случај данас 
код родитеља, када остављају само дете, а они оду ( на посао, код пријатеља, 
у позориште и сл.). Греше и они родитељи када кажњавају своје дете за учење 
(уместо да му помогну) или за несташлуке ( уместо да му укажу на неправилно 
понашање) већ користе најпогрдније увреде као: „Ти ћеш бити лењштина и слич-
но“. Такав приступ може да доведе до васпитне запуштености. Деца су склона 
подражавању. Димић (Dimić, 2005) даље сматра да олако схватање дужности од 
стране родитеља, свађе међу родитељима пред децом, или њихово неслагање у 
браку, одавање неморалном животу и алкохолизму, а и презапосленост и жеља за 
стицањем новца, могу штетно да делују на дечји развој.
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ПСИХОЛОШКЕ ТЕОРИЈЕ ПОРЕМЕЋАЈА ПОНАШАЊА

Lebedina-Manzoni (2010), даје детаљан приказ психолошких теорија по-
моћу којих се објашњавају могући узроци поремећаја понашања. Овде ћемо их 
приказати из угла споменуте ауторке, али и угла других стручњака.

СТАРИЈЕ ТЕОРИЈЕ

1.	 Теорија интелигенције, 2. Психодинамско објашњење, 3.Теорија фрустра-
ције, 4.Теорија условљавања и учења,  5.Когнитивна теорија. 

ТЕОРИЈЕ НОВИЈЕГ ДАТУМА

6.Когнитивно – бихејвиорални модел,  7.Систем модел,  8. Дијатеза – стрес мо-
дел 

 За потребе овог рада посебно су занимљиве: Теорија фрустрације, Тео-
рија условљавања и учења, Когнитивно – бихејвиорални модел и када говоримо 
о улози родитеља, Систем модел помоћу којег се само делимично објашњава 
њихова улога у животу деце са поремећајима понашања. Стратегије у раду са 
ученицима са поремећајима понашања, које ћемо касније приказати,  се ослањају 
на њих. Међутим,  због високе респектибилности  и старијих и новијих теорија, 
укратко ћемо се осврнути на све наведене теорије.

1. Теорија интелигенције 

По овој теорији основни узрок деликвентног понашања су смањене инте-
лектуалне способности.

2. Психодинамско објашњење

 Психоаналитичка теорија поремећаје у понашању покушава да доведе у 
везу са поремећајима у развоју личности. Добро је познато Фројдово објашњење 
структуре личности, односно објашњења ида, ега и суперега. Особе са поремећаји-
ма понашања нису у стању да одгоде задовољење својих потреба.  Односно, по 
сваку цену теже да задовоље властите инстинкте, без обзира на последице. 

Психодинамски модел произилази из Фројдове психоанализе (Фулгози, 
1987, према: Бакић, 2001), а основна му је претпоставка да су поремећаји пона-
шања само симптом неког дубљег поремећаја. Да би се непожељно понашање 
отклонило, треба разрешити тај дубљи проблем или конфликт (Milan i Mc Kee, 
1974; Toch, 1979; Brendtro i Ness, 1983 према: Бакић, 2001).

3. Теорија фрустрације

У основи има претпоставку да је свако неприлагођено понашање, посебно 
агресивно, првенствено последица фрустрације, и обрнуто, постојање фрустра-
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ције води увек ка неком облику агресије (Lebedina-Manzoni, 2010). Фрустрација 
јесте мотиватор, али углавном у правцу негативног понашања (Gage & Berliner, 
1988). Ови аутори даље сматрају да агресивност, регресија, повлачење у себе 
су све симптоми фрустрације. Када их наставник идентификује, требало би да 
испита средину коју је створио. А када се једном открије извор, наставник може 
покушати да реши проблем. Gage и Berliner (1988), дају детаљно објашњење 
шта све може да буде извор фрустрације у школском окружењу. Један од мо-
гућих извора фрустрације је задавање задатака који су ученицима сувише тешки. 
Тада се деци не дозвољава да постигну успех, а успех је веома важан мотива-
тор. Фрустрација може бити изазвана и наставниковом неспособношћу да пруже 
подршку, односно да, на пример, прегледа ученичке радове после дужег времен-
ског периода. Исто тако фрустрација може да настане када наставник спречава да 
ученик заврши активности који воде до подршке (на пример, премести ученика 
из групе у којој је  добро радио у групу у којој не постиже толики успех). 

Чичек и Николић (Čiček & Nikolić, 2004), говорећи о психотерапији поре-
мећаја понашања, сматрају да дете са поремећајем понашања већ пре самог су-
срета са психијатром било је изложено низу казни и ускраћивања, што је допри-
нело продубљивању сукобљавајућег односа између њега и његове средине. И пре 
него што је успоставио однос с психијатром, он на њега преноси доживљај не-
пријатељске средине. Боји се да је психијатар у дослуху са том непријатељском 
средином, на првом месту с родитељима који су кажњавајући или одбацујући.

4. Теорија условљавања и учења

Понашање је последица онога што је научено у прошлости. Три облика 
учења доприносе разумевању поремећаја у понашању. То су: класично условља-
вање, инструментално условљавање и Бандурино учење по моделу.

Када говоримо о класичном условљавању у свакодневном животу, за чо-
века је свакако најважније емоционално условљавање, односно Павловљев „Б“ 
тип условљавања или Вотсонов тип условљавања (Радоњић, 1992). Основни 
услов тог условљавања је да се једна емоција, нарочито снажна емоција, одигра-
ва у присуству извесних дражи (физичких или социјалних). Многи истражива-
чи класичним условљавањем објашњавају развој многих психичких поремећаја, 
првенствено специфичних страхова и фобија. Принципи класичног условља-
вања се користе у третману редукција или елиминисања разних облика страхова 
((Lebedina-Manzoni, 2010).

Инструментално учење је обавезан састојак нашег свакодневног живота. 
Најважнији видови инструменталног учења су: учење путем поткрепљивања или 
награђивања, затим путем кажњавања, стицање реакције бежања и избегавања (Ра-
доњић, 1992). Од када је света и века људи су се служили наградама да би своје 
потомке научили да се понашају на један начин, а не понашају на други, да стекну 
једне особине личности, а сузбију друге. Општи принцип инструменталног учења 
лако је схватити, али практична примена награди и казни захтева посебна знања 
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и вештине. Нису сва деца иста и нису све ситуације исте. Најзад, дејство исте на-
граде и казне у истој ситуацији зависи од природе детета (или одраслог). Вештина 
примене награди и казни је велики део вештине васпитавања (Радоњић, 1992). На-
ведени облик учења је изузетно битан за рад наставника и стручних сарадника са 
децом са поремећајима понашања, јер се на принципима инструменталног учења 
(са посебним нагласком на учење путем поткрепљивања или награђивања и  путем 
кажњавања), развијају поступци бихејвиоралне терапије, које смо детаљно раз-
радили у овом раду. Циљ разраде поступака бихејвиоралне терапије засноване на 
инструменталном учењу је пружање подршке просветним радницима у развијању 
адекватних стратегија рада са ученицима са поремећајима понашања.

Учење по моделу, односно учење угледањем на узор – Бандура и Волтерс 
су 1963. сковали термин „учење по моделу“ да би њиме обухватали све облике 
учења опонашањем узора, облике који су до тада називани: имитацијом, иден-
тификацијом, опонашањем, интројекцијом (Радоњић, 1992). Бандура је 1971. 
разрадио једну општу теорију учења угледањем на узор. Бандурина теорија се 
обично назива ТЕОРИЈОМ СОЦИЈАЛНОГ УЧЕЊА. Индивидуални социјални 
контекст је важан јер ствара прилике да се понашање опажа и имитира (Lebedina-
Manzoni, 2010). Класично условљавање и инструментално учење су чести и зна-
чајни облици социјалног учења. С обзиром да за наш рад је битно инструмен-
тално учење, у кратким цртама ћемо се осврнути на когнитивни процес у оквиру 
инструменталног учења. Радоњић (1992) тврди да се код људи инструментално 
учење  вероватно заснива на следећим психолошким процесима: у прошлости 
одређена понашања доводила су позитивних ефеката или до негативних после-
дица, то је први увид, прва когниција. Пошто жели да постигне исту награду 
(циљ) или избегне казну, човек понавља, односно да се избегне казна покреће на 
активност- а то је очекивање, је такође когнитивни процес.

По теорији социјалног учења, индивидуални социјални контекст је важан 
јер ствара прилике да се понашање опажа и имитира. Када у психолошким истра-
живањима дођемо до податка да се одређено поремећено понашање појављује 
унутар породице, обично је тешко одвојити доприносе наследних утицаја од 
доприноса који укључују социјално учење (Lebedina-Manzoni, 2010).

5. Когнитивна теорија

Когнитивно функционисање је значајно у настанку поремећаја у пона-
шању. Когнитивне грешке: дисторзије (искривљења) и мањкавост (недовољно 
промишљање) повезане су са различитим типовима поремећаја у понашању. 
Особе са дисфункционалним размишљањима су ризична група за јављање поре-
мећаја (Lebedina-Manzoni, 2010).

6. Когнитивно – бихејвиорални модел  

По овој теорији, саставни део развоја и третмана поремећаја у понашању 
су: 1.процес учења понашања, утицај околине и  2.когнитивни процеси. 



ПЕДАГОШКА СТВАРНОСТ LXI, 3 (2015), Нови Сад

470

Као што и сам назив говори, овај модел почива на синтези метода извуче-
них из бихејвиоралне и когнитивне психологије. Сматра се како појединчеве пер-
цепције, а не сама ситуација, одређују понашање и како због тога људи у истим 
ситуацијама реагују на различите начине ( Заревски, 1989, према: Бакић, 2001). 
Значи, можемо закључити да учење и понашање је условљено делом когнитив-
ним процесима а делом срединским условима.

7. Систем модел  

По овом моделу поремећај се не смешта унутар особе, већ унутар система. 
Појединац нема поремећај, већ она/он имају проблем у интеракцији са социјал-
ним системом (породица, школа, вршњаци, шира заједница). Локус патологије 
није у појединцу, него на пример у породици и њеним релацијама. Околина се 
доживљава као контролишући фактор који креира људско понашање, те се на-
глашава контролишућа улога родитеља као најважнијих особа у том окружењу. 
Родитељи су централни “играчи” у саставу породице и носе највећи део утицаја 
(Lebedina-Manzoni, 2010).

8. Дијатеза – стрес модел 

Поремећај у понашању настаје кроз интеракцију између диспозиције пре-
ма болести и спољашњих, животних проблема, тј. стресора (Lebedina-Manzoni, 
2010).

Различите стратегије у раду наставника са ученицима са 
поремећајимaпонашањa

С циљем пружања адекватне подршке деци са поремећајима понашања 
битна је сарадња на релацији наставник- дете- родитељ. Циљ сва три споменута 
актера треба да буде исти, а важно је да наставници и родитељи буду усаглашени 
у начину пружања подршке овим ученицима. То је једна од гаранција успеха у 
модификацији понашања ученика са поремећајима понашања.

Ако се родитељи и уопште одрасли умешају у њихов живот на позитиван 
начин, са разумевањем за њихове проблеме, може се смањити фрустрираност и 
изградити потребан осећај самопоштовања. Улога родитеља би се састојала у 
промени става и у томе да одбаце негативан приступ који је чест због природе 
проблема (немирни, агресивни, импулсивни, па је са њима тешко изаћи на крај). 
Исто тако потребно је да се определе за позитиван начин дисциплиновања, с 
циљем да дете у некој активности постигне успех (Janković & Eraković, 2008).  

А шта школа може?
Димић (Dimić, 2005), наводи једну битну чињеницу, односно да школа није 

само образовна установа, она је исто тако и васпитна. Васпитни проблеми који се 
јављају код деце у току школовања нису нерешиви. Школа треба да их уочи и да 
идентификује личност која те проблеме ствара, али не да то јавно обнародује, већ 
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да правовремено предузме превентивне мере ради спречавања појаве васпитне 
запуштености у школи. Она не може по своме задатку да буде пасивна и равно-
душна. Ову децу треба стимулисати, укључити их у школске секције, посебно у 
секцију за физичко васпитање. Дете треба да осети не само бригу већ и љубав за 
коју је можда ускраћено у породици и друштву. Његов третман у школи треба да 
буде истоветан као и за остале ученике, али будност школе не сме да изостане, 
само што она не би смела да буде уочљива и наметљива.

У школској пракси поступци бихејвиоралне терапије засноване на инстру-
менталном учењу и позитивном поткрепљењу и стратегије рада засноване на  
когнитивно-бихејвиоралном моделу  су се показале као корисне, занимљиве и 
примењиве. Оне су нашле своју широку примену у раду наставника и стручних 
сарадника са децом са поремећајима понашања. Варијације ових стратегија, по-
некад  наставници интуитивно примењују, јер је школска пракса показала њихо-
ву успешност. 

Рад са дететом се може организовати индивидуално и групно.
У овом раду приказаћемо неколико занимљивих, практично проверених 

поступака бихејвиоралне терапије заснованих на иструменталном учењу и ког-
нитивно-бихејвиоралне терапије који се реализују индивидуално.

Поступци бихејвиоралне терапије засноване  
на инструменталном учењу 

Постоје неколико општих поступака бихејвиоралне терапије заснованих 
на оперантном учењу, као што су: економисање жетонима, склапање уговора, 
асертивни тренинг, итд., али и низ појединачних примена принципа инструмен-
талног учења, који су резултат индивидуалне домишљатости терапеута ( Радоњић 
& Ђурић, 1990), или, као што смо рекли,  интуитивног развијања стратегија рада 
наставника који доноси резултате. 

Целокупна тајна поступака бихејвиоралне терапије засноване на позитив-
ном поткрепљењу састоји се у напору да се открију праве награде и у вештини 
награђивања (поткрепљивања). Међутим, можемо да тврдимо да успех у при-
мени ових поступака зависи и од стрпљења наставника и стручних сарадника у 
раду са децом са поремећајима понашања. Изузетно често, наставници очекују 
да до промене у понашању дође након недељу, две од почетка примене поступка, 
а ако се то не догоди (као што се у већини случајева и не догоди), јавља се сумња 
у неке од поступака које ћемо приказати. На жалост, велики број наставника сма-
тра да се понашање које је у складу са правилима понашања школе подразу-
мева и да нема потребе за „неким“ похваљивањима, награђивањима, јер је то 
„губљење времена.“ Најбржи поступак је примена казни, којима се само поткре-
пљују неадекватна понашања. С друге стране, не можемо ни да оспоримо ефекат 
учења путем кажњавања, али у смислу упознавања ученика са последицама не-
поштовања правила понашања. Последице не смеју угрожавати личност детета, 
не смеју бити апстрактне већ конкретне, односно да се односе на оне области из 
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које је правило прекршено. Корисније од последица је примена реституције, чији 
начин практичне реализације  ћемо приказати у раду.

Индивидуални рад

1. ЕКОНОМИСАЊЕ ЖЕТОНИМА

Економисање  жетонима, заснива се на инструменталном учењу и пози-
тивном поткрепљењу. Помаже у елиминисању неприлагођеног понашања и из-
градњи друштвено пожељних облика понашања. Циљ је да се уз помоћ споља-
шње мотивације развије унутрашња мотивација за поштовање правила која су 
дефинисана заједно са дететом. Међутим, оно о чему се треба водити рачуна 
је да награде не постану претеране јер могу уништити унутрашњу мотивацију 
ученика.

 Импресивне резултате у раду са децом смештеном у институцији за де-
ликвенте, применом овог поступка, постигао је Херолд Коен (1973). Програм се 
састојао у редовном мерењу тестовима, академског постигнућа, за које су давани 
поени који су се могли мењати за робу, услуге или специјалне привилегије (Gage 
& Berliner, 1988). Наиме, 40 малолетних преступника преузето је из казнених ус-
танова и стављено је у специфичну средину, у којој наметнута дисциплина није 
постојала.  Они нису морали ништа да раде, али су могли да добију претходно 
наведено према утврђеном „уговору“ ако изврше одређене послове (Радоњић & 
Ђурић, 1990). Као што је и речено, нарочито се награђивало учење. Резултати су 
били драматични.  Дечаци за које се мислило да не могу уопште да уче, описме-
нили су се, стекли одређена знања из аритметике и вербалне и менталне вешти-
не. Агресивне црте личности су биле смањене. Студија праћења је показала да 
је после годину дана било свега 25% повратника, насупрот уобичајених 85%, а 
после две године свега 45%, насупрот уобичајених 100%. 

  Коен је прво радио са институализованим деликвентима, а касније је овај 
поступак проширио на редовну школску средину користећи модел који је назвао 
Програмирање интерперсоналног плана и програма за адолесценте (Gage & 
Berliner, 1988). У овом програму су се подржавале академски и социјални обли-
ци понашања. Програм је такође садржао кратак курс о томе како се носити са 
проблемима школе, ауторитетима, родитељима, негативним изазовима као што 
су дрога, питањима из области сексуалног живота.  Овај програм је намењен за 
примену од стране наставника у редовним школама. Коенов  рад нам даје од-
говор на питање како да мотивишемо незаинтересоване ученике.  Програм је 
створио систем подстицаја и награда које су задовољиле ученике, наставнике, и 
родитеље (Gage & Berliner, 1988).

 Mc Laughlin (Mc Laughlin, 1975, према: Gage & Berliner, 1988), је утврдио 
да се поступак показао генерално успешним у државним школама, да је лакши за 
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имплементацију и спровођење него што наставници мисле, јефтин је, компати-
билан са већином ставова школа и друштва и омиљен је код ученика. 

У  раду ће бити приказано неколико варијанти реализације овог  поступка 
у школској пракси. 

Да би детету економисање жетонима деловало привлачно, наставник или 
стручни сарадник могу ученику да  представе да ће играти једну занимљиву игру. 
Игра се састоји од правила, а за поштовање правила добија одређене жетоне или 
поене. Ако се правила не поштују, жетони или поени се губе. Одрасла особа која 
ради овај поступак са дететом може да припреми недељну табелу у коју ће се ле-
пити жетони, писати поени, лепити стикери (једни за поштовање правила, други 
за непоштовање). Користи се оно што је детету најинтересантније.

ПРВИ КОРАК: Заједничко дефинисање правила понашања у школи и код 
куће.

ДРУГИ КОРАК: Прављење табеле за праћење поштовања правила
Процену дететовог понашања врши учитељ/наставник, родитељ и обавез-

но и ДЕТЕ. ТРЕЋИ КОРАК: Похваљивање и награђивање детета
На крају недеље сабирају се позитивни и негативни поени. Захтеви су 

мањи у току прве недеље, да би се касније како дете позитивно напредује, за-
хтеви повећавали. Односно, добија награду у почетку за мањи број позитивних 
поена, а касније збир позитивних поена се повећава. О врсти награде се  пре 
почетка игре договара са дететом. Оне треба да су му привлачне, односно да 
буду усклађене са узрастом и интересовањима ученика. Обично деца бирају да 
им се продужи време коришћења компјутера, које не треба да буде дуже од сат 
времена у току дана, или дуже време за игру.  Пракса показује да старији ученици 
преферирају дуже време изласка. Наравно, деци се предочи да за непоштовање 
договорених правила, губе поене и привилегије. 

Једна од стратегија које предлажу Веналаинeн и  Јеротијевић (Venelainan 
& Jerotijević, 2010), а која се надовезује на претходно речено гласи:

Промените награде за мотивисање понашања ако су неефикасне. 

Видимо да применом овог поступка  ученицима са поремећајима пона-
шања се  прилази на подржавајући, асертиван начин. 

МОТИВАЦИОНИ УГОВОРИ СА ЈАСНО ПОСТАВЉЕНИМ ЦИЉЕВИМА

Мотивационе уговоре је развио Коен (Gage & Berlinger, 1988). Они могу 
бити формални и неформални. У претходном примеру дат је приказ формалног 
уговора између наставника, ученика и родитеља. Другачији приступ у односу 
на већ наведен, чији је циљ остваривање промена у понашању кроз склапање 
уговора се зове ИНДИВИДУАЛНО ВОЂЕНА МОТИВАЦИЈА (Klausmeier i sar., 
1971, prema: Gage & Berliner, 1988). Суштина поступка је редовно организовање 
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састанака наставника и ученика. На састанцима они склапају уговор и ученик 
добија одређену подршку за урађени задатак и  повратну информацију од 
наставника и поставља нове циљеве. Програм је усмерен на самоусмеравање 
и друштвено прихватљиве облике понашања. На редовним састанцима од 5-10 
минута, наставник пита ученика о његовом понашању. Када се утврди који облик 
понашања је проблем тог детета, она постаје фокус програма за њега. Дете сва-
кодневно: води белешке о свом понашању (видимо да је укључена и когнитивна 
компонента), заједно са наставником поставља реалне циљеве у вези модифи-
кације понашања, и добија позитивну подршку од наставника за остварење 
ових циљева. Овај програм много зависи од ОДНОСА ЈЕДАН НА ЈЕДАН.

Код оба поступка како се унутрашња мотивација развија, постепено се по-
влачи награђивање.

2. ПУЗЛЕ

Пузле је варијанта поступка економисање жетонима коју је осмислио 
аутор рада, кроз практичан рад са школском децом. Показао се занимљив за децу 
млађег основношколског узраста (I-IV разреда). Наиме, склапа се договор са де-
тетом на начин који смо већ приказали, а за поштовање договора лепи се један 
део пузле. Дете не зна како изгледа слика-пузла у целини. То мотивише децу да 
што пре дођу до циља, односно да се склопе делови пузле у целину, а да би се 
пузла саставила потребно је поштовати договор. Ако се сви делови сложе у пред-
виђеном року (једна недеља или две, у зависности од процене наставника који 
ради са дететом), ученик се похваљује и симболично награђује.

3. СВЕСКА ЗА ЕВИДЕНТИРАЊЕ ДЕТЕТОВОГ ПОНАШАЊА У ШКОЛИ

Овај поступак нема научну утемељеност, односно не спомиње се у струч-
ној литератури, али и поред тога оправдано ужива велико поверење школских 
практичара који су га испробали. Такође је варијанта поступка економисање 
жетонима јер садржи све његове елементе. Односно, склапа се договор на рела-
цији ученик- наставник- родитељ, прати се дететово понашање и за сваки успех у 
вези поштовања договора ученик се похваљује. Међутим, овде имамо и елементе 
учења путем кажњавања, односно дете остаје ускраћено за похвалу ако није ис-
пунило одређене делове договора. 

Мишљења смо да  је корисно споменути и приказати начин примене овог 
поступка.Свеска за евидентирање дететовог понашања у школи се показала  
корисном нарочито за родитеље деце са поремећајима  понашања тако да се и 
реализује у договору са њима. Реституција је један од битних елемената овог 
поступка. Lewis (Lewis, 1998) објашњава да суштина реституције је учење деце 
да улажу напор и труд у изналажењу начина да исправе своје грешке које су на-
чинили приликом комуникације са другим људима.  

Како се примењује Свеска за евидентирање дететовог понашања у школи?
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Учитељ и дете дефинишу задатке које оно треба да реализује у току дана 
или недеље. Ученик напише правила на почетним странама свеске и она му 
служе као подсетник. На следећим страницама, учитељ на левој страни нацрта 
неки симбол који је ознака за поштовање договорених правила (нпр.смајли), а на 
десној страни, на пример, тужни лик. Испод срећног лика,  задатак наставника 
је да напише све што је дете позитивно урадило у школи у току једног дана ( на 
пример: помогао је другу који је спор да спакује ствари у ташну, додавао је лопту 
другим дечацима када су играли фудбал, преписао је све са табле...). Са десне 
стране, испод тужног лика напише се шта је то што дете није испоштовало од 
договорених правила (на пример: гурао се у реду, другарицу је назвао погрдним 
именом...). Задатак учитеља је да се фокусира на што више позитивних детето-
вих поступака и да га за њих похваљује. Ако у току дана има више позитивних 
поступака у односу на неадекватне, ученику се залепи златна звезда на тој страни 
свеске. Дете ту свеску сваки дан односи родитељима. Њен циљ није да се „лови“ 
дететово непримерено понашање, већ је циљ усмеравање рада и родитеља и учи-
теља са дететом ка развијању позитивних образаца понашања. Учитељ у доњем 
делу свеске пише задатке које родитељи треба да реализују са дететом, али на 
позитиван, асертиван начин (на пример: „Видим да си данас рекао Марији да је 
дебела. Вероватно је због тога била тужна. Да ли би волео да разговарамо о томе 
шта ти то смета код ње? Како би другачије могао да кажеш да те је увредила пре 
неки дан а да ти њу не повредиш? Шта мислиш о мом предлогу да покушаш да 
решиш проблем на овај начин?“- ово је пример реституције). Међутим, поред 
родитеља у овакав рад се укључује и учитељ и психолог/педагог школе. Са дете-
том се кроз асертиван, позитиван, не окривљујући разговор, развијају стратегије 
за конструктивније начине решавања сукоба. На крају сваког тромесечја, ученик 
који је показао помак у поштовању договорених правила, па макар он у почет-
ку био и мали, бива похваљен на свечани начин пред одељењем. На пример, 
директор школе му заједно са учитељем и/или психологом/педагогом додељује 
похвалницу или неки импровизовани трофеј. Ова техника се показала корисном 
у раду са великим бројем деце са поремећајима понашања, а постигнути резул-
тати су дуготрајни. Може се реализовати и са старијим ученицима, али, наравно, 
без smilova и других симбола. Предложена активност доприноси остваривању 
континуиране и квалитетне сарадње са родитељима детета.

Когнитивно –бихејвиорална терапија у раду са децом са 
поремећајима понашања

Когнитивно-бихејвиорална терапија, као што и сам назив каже,  предста-
вља комбинацију две психотерапијске методе: когнитивне и бихејвиоралне. Већ 
смо споменули да овим третманским приступом се делује на клијентову пер-
цепцију, евалуацију и с друге стране имамо бихејвиорални део који се базира на 
моделовању путем награђивања (Lebedina-Manzoni, 2010).
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Основни принципи когнитивно-бихејвиоралног приступа: мишљење ути-
че на понашање, мишљење се може посматрати и мењати, жељена промена пона-
шања се може постићи променом мишљења (Радоман & Станковић)

Овде ћемо приказати једну варијанту когнитивно-бихејвиоралног присту-
па у раду са децом са поремећајима понашања, коју је осмислио аутор рада, а 
ослања се на претходне принципе. 

ДНЕВНИК ЛЕПИХ МИСЛИ И ПОСТУПАКА

Деца са поремећајима понашања углавном имају доминантан споља-
шан локус контроле када некога повреде или када прекрше правила понашања 
одељења. Друге криве за своје агресивне поступке,  говоре да су се они само бра-
нили, да им је у школи све напорно и досадно, наставници „смарају“... У складу 
са таквим негативистичким начином размишљања се и понашају. Непријатни су 
према наставницима на часу, намерно их изазивају углавном вербално, према 
вршњацима су груби.

С циљем реструктуирања негативистичког начина размишљања, наста-
вници и стручни сарадници могу да покушају да са овом децом реализују днев-
ник лепих мисли и поступака. Услов за  реализацију је већ успостављен позити-
ван, прихватајући однос особе која ради са дететом, односно да је ученик стекао 
поверење у њу. Наиме, прво се анализирају  изјаве ученика са претходних саста-
нака. Води се разговор са дететом али тако да се ученик наводи да се  фокуси-
ра на садржај својих изјава, а не на проналажење криваца у датим ситуацијама. 
Кроз разговор се доноси закључак да у тим изјавама више доминирају негативни 
ставови према другима и неким животним ситуацијама. Наставник му предлаже 
да заједнички направе дневник лепих мисли и поступака. Односно, дете добија 
задатак да свако јутро напише шта планира да му се лепо деси у току дана, на 
који начин то може да му се оствари, шта он/она може да уради да би му се то 
десило (на пример: „Данас ћу научити лекцију из историје и јавићу се да одгова-
рам.“, или: „Данас ћу уживати у лепом времену, тако што ћу отићи у природу са 
родитељима“...) У почетку му у томе помаже особа која ради са дететом, с циљем 
постављања реалних, остварљивих  циљева. Ако је у питању старији ученик, 
терапеут и дете могу још и да проналазе неке лепе цитате или мисли, које ће га 
оснаживати у ситуацијама када наиђе на проблем. Међутим, важно је напомену-
ти, да ће наилазизи и на препреке и да ће се дешавати да неке идеје неће успети 
да реализује. На крају дана, дете има задатак да се фокусира на позитивне, лепе 
догађаје који су му се десили тога дана и запише их у свеску.

Пракса показује да је овај поступак нарочито занимљив девојчицама и то 
старијег основношколског узраста. У комбинацији са претходно наведеним стра-
тегијама, дневник лепих мисли и  поступака помаже у реструктуирању негати-
вног начина размишљања, што води и ка промени дететовог понашања.
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Завршна разматрања

Досадашња школска пракса сугерише промену стратегија рада са уче-
ницима са одређеном врстом тешкоће. Само увођење строгих казни без дубље 
анализе проблема, не доводи до адекватних решења. У овом раду приказани су 
научно утемељени и практично проверени приступи са децом са поремећајима  
понашања.  На основу приказаног, можемо да закључимо да начин на који реа-
гујемо на изазовно, неадекватно понашање је главни фактор који ће одредити 
наш однос са дететом. Ван Гурп (Van Gurp, 2003),  наводи стратегије Rick Lewisa, 
регионалног координатора Међународних школа мира на Флориди, за решавање 
проблема са ученицима а да им не прилазимо с позиције власти и ауторитета, јер 
резултат тога је често „губитак-губитак“. 

На основу приказаних стратегија рада са децом са поремећајима пона-
шања, може се закључити, да није довољно само се ослонити на теоретске по-
ставке приказаних психотерапијских праваца. Стратегије бихејвиоралне и когни-
тивно-бихејвиоралне терапије, неопходно је осмислити и реализовати на игро-
ван, креативан, занимљив начин, како би се дете зантересовало за ове поступке и 
одреаговало на њих. Исто тако, битно је да заиста постоји жеља наставника да их 
реализује, али без вере у потенцијале и снаге детета са поремећајима понашања, 
не можемо очекивати резултате. Ако наставник и има жељу да нешто уради, па 
чак ако и верује у могућност модификације дететовог понашања, али сумња у ва-
лидност приказаних поступака, или их реализује само да би задовољио законску 
форму, резултати су тешко оствариви, или процес промене траје временски дуже. 
Међутим, оно што представља светлу тачку у овој причи је да многи наставници 
почну неповерљиво да реализују претходно наведено али се деси да дете пози-
тивно одреагује на приказане стратегије, што доводи до јачања наставничких 
компетенција и развијања поверења у предложене поступке.
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VARIOUS APPROACHES OF TEACHERS AND PROFESSIONAL ASSOCIATES 
IN THE WORK WITH CHILDREN WITH BEHAVIOURAL DISORDERS

Abstract

The aim of the paper is an analysis of various approaches a teacher can apply in 
individual work with pupils with behavioural disorders. The paper is also an attempt to 
point to the problems of teachers’ perception of real difficulties of these children. The 
number of pupils with behavioural disorders has recently been significantly increased. 
Their activities have for their consequences significant disturbance of functioning of 
other pupils and teachers. In majority of cases this implies development of negative 
attitudes of teachers and peers towards those pupils, leading to serious punishments. 
The emphasis in the paper lies on identification of the background of the problem 
of behavioural disorders, according to an overview of several theoretical movements 
explaining the essence of human aggression. Therefore it is suggested in the paper to 
evaluate the existing attitudes towards the children with disorders in behaviour, to re-
duce serious punishments and disciplinary measures and to implement positive way of 
disciplining these pupils, for a pupil to achieve success in certain activity.  

Key words: behavioural disorders, teacher, pupil, work strategy.

М-р Майя Петаков Вуцеля, Новый Сад

РАЗНЫЕ ПОДХОДЫ В РАБОТЕ УЧИТЕЛЕЙ И СПЕЦИАЛЬНЫХ 
СОТРУДНИКОВ С УЧЕНИКАМИ С НАРУШЕНИЯМИ ПОВЕДЕНИЯ

Резюме

Целью настоящей работы является анализ разных подходов, которые учи-
тель может применять в индивидуальной работе с учениками с нарушенным по-
ведением. Также, мы сделали попытку указать на проблемы восприятия реаль-
ных затруднений у таких детей со стороны учителей. Число учеников с наруше-
нием поведения в последние годы резко увеличилось. Активности таких детей 
нарушает функционирование других учеников и учителей. Это в большинстве 
случаев подразумевает формирование отрицательного положения у учителей и 
сверстников к таким ученикам, а это приводит к применению строгих наказаний. 
В настоящей работе мы сделали ударение на обнаружение причины проблемы 
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нарушения поведения, представляя несколько теоретических направлений, кото-
рые объясняют сущность агрессии человека. Из-за этого мы предлагаем оценку 
предыдущего подхода детям с нарушениями в поведении, уменьшение примене-
ния строгих мероприятий наказания, и реализацию положительного вида дисци-
плинирования, чтобы ребёнок в какой-либо активности добился успеха.

Опорные слова: нарушения поведения, учитель, ученик, стратегии работы
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ПРОЦЕНА РЕАГОВАЊА РОДИТЕЉА НА ДИЈАГНОЗУ 
ХРОНИЧНЕ БОЛЕСТИ ИЛИ РАЗВОЈНЕ СМЕТЊЕ ДЕТЕТА: 

ЗНАЧАЈ ЗА ПЛАНИРАЊЕ САРАДЊЕ СА РОДИТЕЉИМА1

Резиме

Када је реч о деци са сметњама у развоју, сарадња установа које о њима 
брину са њиховим родитељима је од великог значаја- и родитељ и стручњак 
међусобно размењују информације које су важне за постизање оптимума раз-
воја детета у обе средине, те јачају доживљај компетентности за адекватну 
бригу о детету. Како би подршка породицама била што боља, један од значајних 
корака у планирању сарадње би требало да буде процена родитељских капаци-
тета за бригу. У породицама деце са сметњама у развоју, значајан увид у капа-
цитете родитеља да брине пружа процењена могућност родитеља да прихва-
ти дететову сметњу и брине у складу са дететовим потребама и развојем. Као 
индикатор успешно разрешене неразвојне кризе сазнавања дететове дијагнозе, 
узима се родитељска реакција на дијагнозу, а могући начин процене је Интервју 
о реаговању на дијагнозу детета  (Reaction to Diagnosis Interview).

 У овом раду дат је приказ случаја рада са дететом са сметњама у раз-
воју и његовим родитељима, који за циљ има истицање доприноса података са 
Интервјуа у разумевању позиције родитеља, ради даљег планирања сарадње. 

Кључне речи: дете са сметњама у развоју, сарадња породице и вртића, 
родитељска реакција на дијагнозу, разрешеност, инклузија

1  рад је настао у оквиру пројекта „Ефекти егзистенцијалне несигурности на појединца и 
породицу у Србији“ (пројекат број 179022, Министарство просвете и науке Републике 
Србије)
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Увод

Сарадња са родитељима сматра се веома важном у раду са дететом са сме-
тњама у развоју, како у здравственим, тако и у образовним установама. Родитељ 
као партнер, не само да може да пружи важне информације о детету и дететовом 
напредовању, већ може и да прими савете од васпитача и стручног сарадника и 
учини значајан напор да се и у кући и у вртићу детету пружи оптимум услова 
за развој. Истраживања ипак показују да остваривање сарадње са родитељима 
деце са сметњама у развоју може наићи на бројне застоје и показује се већим 
изазовом него што би се очекивало с обзиром на потребе родитеља и породице за 
подршком и на могућност установе да стручну подршку пружи. Изазови се тичу 
неусаглашености очекивања родитеља и оног што је пракса образовних установа 
(Soodak, Erwin, 1995), начина на који су родитељи укључени у доношење одлука 
око детета и образовни процес (Danklefsen, 2008;  Fish, 2006; Valle, 2002), те на-
чина комуникације васпитача са породицом (Blue-Banning et al., 2004; Case, 2000; 
Jabery et al., 2014). Истовремено, стручњаци неретко доживљавају родитеље као 
спремне више да физички помажу око детета, него да се активно укључе у пла-
нирање бриге о детету са сметњама у развоју у институцијама. У таквој ситу-
ацији размимоилажења у очекивањима и перцепцији учешћа од стране родитеља 
и васпитача, родитељи извештавају о осећању напуштености од стране особља и 
примарно се фокусирају на емотивну бригу о деци (Coyne, Cowly, 2005). 

Истраживања на нашој популацији у већој мери су још увек доминантно 
посвећена ефектима инклузије и ставовима према инклузији у основним школама 
(Ђевић, 2009; Мацура-Миловановић, Вујисић-Живковић, 2011), док су она веза-
на за предшколство нешто ређа (Бројчин, Глумбић, 2007; Станчић, Станисавље-
вић-Петровић, 2013; Станисављевић-Петровић, Станчић, 2010). У оба случаја, 
међутим, пажња је већином фокусирана на ставове према инклузији, а кад је у 
питању стручна подршка углавном је везана за превентивни и корективни рад са 
децом (Голубовић, Максимовић, 2008; Валишек-Брашко, 2008). Рад са родитељи-
ма, сарадња са родитељима и процена њихових потреба у истраживањима још 
увек генерално измичу пажњи. Пракса укључивања деце са сметњама у развоју 
у систем предшколског образовања доводи до тога да су, осим здравствених, сада 
и предшколске установе међу првим институцијама у којима се рефлектују по-
тешкоће родитеља и деце, а уједно и институције од којих се захтева да својом 
стручношћу подрже ове породице како би развиле максимум капацитета за опти-
малну бригу о детету. Како и теоретичари и истраживачи претпостављају, сарадња 
породичног система и вртића се сматра у великој мери развојном неопходношћу 
и интуитивном потребом, па ризици од њеног неквалитетног успостављања често 
измичу пажњи истраживача (Shpancer, 2002). Па ипак, ако желимо да боравак у 
вртићу буде на добробит детета на дуже стазе (Powell, Diamond, 1995) континуи-
рано праћење чинилаца развоја адекватне сарадње вртића и породице је заправо 
неопходно. Иако се подразумева да су кључни елементи сарадње комуникација и 
поверење, уз прихватање, бригу, компетенцију и дељене вредности између образо-
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вног и породичног система (Elicker et al., 1997), савремени аутори подразумевају 
да вртић треба да постане место где родитељ, осим што пружа важне информа-
ције о детету ради квалитетније бриге од стране васпитача, може и да се развија у 
родитељској улози, учи о адекватној родитељској бризи и развоју свог детета. За 
породицу детета са сметњама у развоју партнерство ова два система пре свега је 
значајно ради могућности препознавања развојних потреба, вештина детета, али 
и раних интервенција, како за дете тако и за систем бриге о детету у породици 
(Влах, Таталовић, 2011). Добра сарадња са васпитачем може да допринесе бољем 
квалитету родитељства, у смислу сензитивности родитеља, развојно адекватније 
бриге, квалитетније интеракције и слично (Owen et al., 2000). У породицама деце 
са сметњама у развоју, ниво социјалне подршке, између осталог и од стране обра-
зовних институција, умањује ефекат свакодневних извора стреса на доживљени 
ниво стреса код родитеља (Mitchell, Hauser-Cram, 2008; Plant, Sanders, 2007) што 
се показује значајним чиниоцем капацитета родитеља да адекватно брину о детету 
(Abidin, 1990; Deater–Deckard, 1998; Sepa et al., 2004; Skreden et al., 2012).

Пракса показује да је квалитетна сарадња образовног система и породице 
темељ на који се ослања и израда индивидуализованог плана рада (или ИОП-а у 
зависности од потреба детета), активности припреме групе и васпитача за долазак 
детета са сметњама, као и припреме самог детета са сметњама на боравак у вртићу, 
али и даље праћење напредовања детета и рад васпитача и стручне службе са њим. 
Иако се планом рада обично предвиђају и реализују бројни разговори са роди-
тељима, још увек остају отворена питања око начина на које је могуће препознати 
и одговорити на специфичне потребе за подршком овим породицама. Када се на 
ово надовежу стрепње васпитача, као и доживљај ниже компетентности у раду 
са децом са сметњама у развоју, пред стручног сарадника се намеће велики иза-
зов како би обезбедио повољан контекст за напредовање детета и успостављању 
квалитетније сарадње и партнерства са родитељима.  Потребно је релативно рано, 
брзо и једноставно, али теоријски засновано, доћи до података који ће „водити“ 
стручног сарадника ка ризицима и специфичностима дијаде мајка-дете. 

Као један од темеља за планирање адекватне подршке родитељима деце са 
сметњама у развоју, али и значајних чинилаца остваривања сарадње стручњака 
са родитељима ради креирања оптималних услова за развој детета, све више се 
узимају показатељи сензитивности родитеља, односно процењени капацитети за 
адекватну бригу. У контексту развојне сметње или хроничне болести детета, та-
кав индикатор може бити реакција родитеља на дијагнозу хроничне болести или 
развојне сметње детета. Наиме, према теорији афективне везаности као једној од 
најактуелнијих теорија развоја и родитељске бриге, родитељеве емоције, верова-
ња, атрибуције, перцепција и очекивања од детета део су комплексног система 
бриге који утиче на родитељево понашање према детету- и на процену потреба 
детета, интерпретацију, али и само реаговање и интеракцију са дететом (George, 
Solomon, 2008). Само сазнавање дијагнозе представља својеврсну трауму за овај 
систем бриге. Унутар породице период сазнавања дијагнозе перципира се као 
значајна неразвојна криза: без обзира на претходну забринутост око здравља де-
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тета рутине, бриге о детету се прекидају и/или добијају ново значење, изазивају 
се сва дотадашња знања о детету, очекивања од детета, компетенција да се о дете-
ту брине и да се дете заштити, а велики значај добијају перципирана одговорност 
и кривица. Начин на који родитељ превлада емоције изазване губитком жељеног-
идеалног детета, разуме дететове сметње и интегрише их у организовани систем 
бриге усклађен са дететовом и родитељевом реалношћу, значајан је чинилац ква-
литета бриге о детету. Опоравак и излазак из кризе изазване сазнавањем дијагно-
зе представља заправо адаптацију путем интеграције искуства и редефинисања 
веровања, очекивања, перцепције детета и његовог развоја (Barnett et al., 2003; 
Marvin, Pianta, 1996; Pianta et al., 1996). Оваква адаптација за дете са хроничном 
болешћу или сметњом у развоју значи прилику да га старатељ заиста разуме, 
прихвати и да са њим у релацији развије сигурну афективну везаност која је те-
мељ оптимума когнитивног и социо- емоционалног развоја (Barnett et al., 2006; 
Kearney et al., 2011; Marvin, Pianta, 1996; Pianta et al., 1996; Wachel, Carter, 2008). 
Реакција родитеља на дијагнозу детета, стога, представља значајан индикатор 
резвијености система бриге о деци и капацитета родитеља да детету пруже адек-
ватно старање усклађено са дететовим потребама, могућностима и развојем.

За родитеље који су успели да реорганизују свој систем бриге и превла-
дају „губитак жељеног детета“ кажемо да су разрешени. Они успевају да опазе 
и опишу промене у доминирајућим емоцијама од момента сазнања дијагнозе до 
садашњег тренутка, и активно превладавају стрес изазван свакодневном бригом 
о детету и трауму везану за сазнање дијагнозе. У разговору са овим родитељима 
и у њиховом понашању видљив је изостанак или потискивање потребе да се про-
нађе разлог дететове болести или ометености. Оријентисани су на садашњост и 
будућност, што им, уз јасну и адекватну представу о дететовим способностима и 
могућностима развоја, пружа темељ адекватне бриге и примарне фокусираности 
на дете и његове потребе. Имају балансиране и реалне идеје о добити и губицима 
у својој позицији родитеља (Oppenheim et al., 2007; Pianta et al., 1996). Стратегије 
које родитељи користе да би до разрешења дошли, могу се доминантно ослања-
ти, као и генерално при превладавању, на когницију и информације, на разраду 
емоција, или, пак, на преузимање конкретних активности и акцију.

Велике су и видљиве разлике у интеракцији са дететом, али и поимању де-
тетових тешкоћа и бриге о њему код родитеља који нису успели да се адаптирају 
након сазнавања дијагнозе. Неразрешени родитељи имају фокус доминантно на 
дијагнози, жељеном, а “изгубљеном детету“, својим преплављујућим емоцијама 
и/или кривици, што ствара тешкоће да се фокусирају на потребе детета и бри-
ну адекватно о њему. Неразрешење може бити видљиво у различитим формама, 
а доминантни процеси указују на стратегије које родитељ користи да би реалност 
променио у ону која је за њега прихватљивија. Неусаглашеност између такве, нере-
алне представе о детету и његовим капацитетима и реалног детета, чини родитеља 
мање функционалним у својој улози јер он има мање капацитете да тумачи дете-
тове сигнале, а његове реакције бивају мање сензитивне, развојно и контекстуално 
увремењене и адекватне. Доминирајући процеси код неразрешених родитеља могу 
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имати форму когнитивних дисторзија, када, на пример, родитељ верује да ће дете 
„прерасти“ здравствени проблем или ометеност; активног трагања за разлогом и 
кривцем за дететове сметње, конфузије, одбацивања и потискивања саме трауме 
око сазнавања дијагнозе и емотивног реаговања на њу, или пак заглављености у 
прошлости и преплављености емоцијама туге, беса и осећања немоћи. У већини 
ових случајева идентитет родитеља и сам систем бриге дефинисан је траумом, а 
не дететовим капацитетима и потребама. Хронична туга и понављани стрес који 
ови родитељи доживљавају изнова и не успевају да превладају, воде интеракцији 
у којој дете није сигурно да старатељ може да брине о њему и заштити га (Feniger-
Schaal, Oppenheim, 2013; Oppenheim et al., 2007; Pianta et al., 1996).

Нема једнозначних података о томе на који начин тежина дететове болести или 
сметње утиче на статус разрешења (Milshtein et al., 2010; Pianta et al., 1996; Powell 
et al., 2009). Истраживања указују да и хроничне здравствене сметње, попут епилеп-
сије код детета, могу довести до дезорганизације система родитељске бриге и развоја 
несигурних образаца у релацији мајка-дете једнако често као у случају церебралне 
парализе детета (Langher et al., 2010). Неразрешени родитељи генерално извештавају 
о већем нивоу стреса, мањој социјалној подршци и нарушеним блиским односима, 
попут брачног (Sheeran et al., 1997), као и о нарушеним представама блиских односа и 
унутрашњим радним моделима афективне везаности (Williamson et al., 2000).

Начин процене реакције родитеља на дијагнозу детета. Интервју о реаго-
вању на дијагнозу детета (Pianta, Marvin, 1992a) заснован је на теорији афектив-
не везаности и има за циљ да испита разрешење трауме повезане са сазнавањем 
дијагнозе хроничне болести или развојне сметње детета и доминирајуће стра-
тегије (не)превладавања те трауме. Интервју је полуструктуиран и усмерен пре 
свега на опис сећања, осећања и размишљања о дијагнози, промене у осећањима 
и функционисању од сазнавања дијагнозе до актуелног момента, разумевање и 
емоције везане за саму болест детета, разумевање узрока болести или ометено-
сти детета, промене у позицији родитеља и слично. Одговори родитеља кодирају 
се према Класификационом систему за Интервју о реаговању на дијагнозу детета 
(Pianta, Marvin, 1992b, 1993), када се описују елементи разрешења, односно не-
разрешења, одређује главна категорија (разрешен/неразрешен) и субкатегорија 
према доминирајућој стратегији адаптирања.

У даљем тексту, дат је приказ рада са дететом и његовим родитељима у 
предшколској установи са циљем анализе доприноса података са Интервјуа о ре-
аговању на дијагнозу детета, разумевању позиције родитеља и различитом фоку-
су у планирању сарадње са родитељима, што је од изузетног значаја за успешан 
рад стручног сарадника. 

Приказ рада са дететом и породицом

Основни подаци о детету. Дечак стар пет година је пошао у вртић, у средњу 
узрасну групу, када је напунио четири године. При упису у вртић мајка је доставила 
документацију из које је видљиво да дете има епилепсију. Дете је добило дијагно-
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зу са три године, након првог епилептичног напада. Тада му је одређена терапија 
лековима. Када је кренуо у вртић дечак је имао потешкоће да оствари адекватну 
интеракцију са другом децом и комуницира са њима. Васпитаче није прихватао и 
одбијао је да сарађује са њима. Мајка је испољавала бригу око поласка детета у вр-
тић због могућности јављања епилептичног напада у вртићу, али је истицала да је 
свесна потребе за боравком детета у вртићу због очекиваног позитивног утицаја на 
његов психосоцијални развој. За дете је израђен план индивидуализације рада који 
је пре свега био усмерен на јачање квалитета социјалне интеракције и развијања 
интерсовања за васпитнообразвоне задатке, уз развој аутономије.

Сарадња родитеља и вртића. Мајка је од почетка била заинтересована, 
сарадљива, пружала је потребне информације. У комуникацији са васпитачима и 
стручним сарадником, међутим, мајчина брига је варирала од пренаглашене за-
интересованости за стање и понашање детета (често праћено плачем), правдања 
сваког дететовог поступка и понашања, па до изражене усмерености на личне пот-
ребе и обавезе и незаинтересованости за размену информација о детету. Отац је од 
почетка одавао утисак смирене, стабилне особе. Често је доводио дечака у вртић. 
У комуникацији са васпитачима је одмерен, мало комуницира, сем ако постоји ини-
цијатива од стране васпитачица. Проблеме приликом доласка у вртић око преобу-
вања, ношења играчака и других предмета од куће (нпр. лепак) чешће и успешније 
решава мајка. На родитељске састанке долази увек мајка, као и на индивидуалне 
разговоре око планирања индивидуализованог приступа у раду са дететом. Роди-
тељи су максимално укључивани у планирање и праћење рада са дететом, а посеб-
на пажња је посвећена смањивању анксиозности мајке везано за здравствено стање 
и бригу о томе у вртићу (нпр. појачано ангажовање медицинске сестре ради евен-
туалне подршке у случају напада). Иако је мајка на евалуацијама сарадње извешта-
вала о потпуном поверењу у рад запослених у вртићу, истовремено је долазила до 
изражаја и мајчина амбивалентност и немогућност успостављања баланса између 
превелике бриге за здравствено стање детета и увиђања адекватних одговора на 
развојне потребе детета уз праћење његових способности, нарочито у области ау-
тономије (нпр. одређивање када му јесте, а када није потребна физичка подршка и 
заштита при моторичким активностима попут пењања, прескакања и слично; када, 
до које мере и на који начин треба да подржи самосталност детета у свакодневним 
активностима, одабиру игре, одабиру простора за игру...).  Са мајком су реализова-
ни и индивидуални саветодавни разговори усмерени пре свега на подршку развоју 
узрасно адекватне аутономије код детета. Мајка је показивала заинтересованост и 
жељу за овом врстом сарадње, а укључивала се и у тематске родитељске састанке 
реализоване у васпитној групи. И поред тога се стицао утисак да на потребе роди-
теља није одговорено, а напредак није био видљив. Истовремено, мајка је извешта-
вала о преплављености задацима бриге о детету и показивала значајне знаке анкси-
озности и сумње у своје родитељске компетенције. Због ових индикатора стручни 
сарадник је у процену родитеља, са циљем промене у плану сарадње са њима, пред-
ложио примену Интервјуа о реаговању родитеља на дијагнозу хроничне болести 
детета. Кодирање одговора су извршили аутори овог рада.
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Анализа података са Интервјуа о реаговању родитеља на дијагнозу 
хроничне болести детета спроведеног са мајком. Мајка је у више наврата пла-
кала током интервјуа, при опису искустава користила је много детаља и стицао 
се утисак да је доживљај у вези са сазнавањем дијагнозе још увек активна емо-
ционална криза. С обзиром да је мајка преплављена властитим болним емоција-
ма, стекао се утисак да она не може адекватно да препозна потребе детета, нити 
адекватно да одговори на њих, што је, повратно, у вези са доживљајем стреса и 
компетенције у вршењу родитељске улоге. Мајка је процењена као неразрешени 
родитељ у односу на прихватање дијагнозе детета, субкатегорија емоционалне 
преплављености.

Анализа података са Интервјуа о реаговању родитеља на дијагнозу 
хроничне болести детета- отац. Након обраде података добијених интервјуом 
са оцем, он је сврстан у категорију разрешеног родитеља у односу на прихватање 
дијагнозе детета, субкатегорија која представља оријентисаност на мишљење. 
У опису искустава везаних за сазнавање дијагнозе детета, отац користи когни-
тивне стратегије које му помажу да прихвати дијагнозу (информације о боле-
сти, на пример). Родитељи код којих се уочава важност когнитивних стратегија 
у превладавању проблема, као што је случај са овим оцем, исказују потребу за 
јасним информацијама везаним за дететово стање и сопствену улогу у активнос-
тима око детета. Уколико имају задовољавајуће, јасне и прикладно дате инфор-
мације, њима се умањује стрепња око дететовог стања и успешније обављају 
своју родитељску улогу.

Смернице за план сарадње са родитељима на основу података са Ин-
тервјуа. Подаци са Интерјвуа добијени за оба родитеља значајни су за даљи 
план сарадње са овом породицом. Сазнање да мајка нема разрешен однос пре-
ма дијагнози утиче на постављање циљева у раду са мајком. Након анализе на-
стојало се да се другачије разуме понашање мајке, а у контексту манифестација 
неразрешености. Врло често у разговору са васпитачем о дететовом понашању 
и постигнућу њена пажња није усмерена на когнитивну и емоционалну реал-
ност, већ на искривљавање реалности. Очекивани ефекат сугестија васпитача и 
савета стручног сарадника о евентуалним променама у опхођењу према детету 
изостаје делом и због тога што мајка бригу о детету дефинише примарно преко 
свог неразрешеног емотивног искуства, а не преко потреба детета. Старатељски 
систем је одвојен од реалности дететових потреба и развојних могућности, што 
онемогућава препознавање дететових аутентичних потреба. Интерпретација де-
тетовог понашања значајно је под утицајем мајчине емотивне преплављености 
и немогућности да се дететова реалност и развој одвоји од осећања немоћи и 
забринутости. Адекватан одговор, који омогућује подршку развојно очекиваном 
нивоу аутономије и заштите детета, стога изостаје, као и могућност да се брига 
о детету подели са васпитачима. Показало се, пре свега потребним планирати 
индивидуализоване саветодавне интервенције за мајку усмерене на постизање 
разрешеног односа, те јој помоћи у когнитивној и емоционалној обради дожи-
вљеног искуства као предуслов адекватнијег старања и сарадње са васпитачем 
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у бризи о детету. Важно би било да се у атмосфери сигурности мајка позове да 
испроба нове, креативније начине решавања проблема, освести своја осећања и 
понашања, пронађе нове изворе унутрашње и спољашње подршке, како би ус-
пела да адекватно одговори на потребе детета. Посебно би било значајно иско-
ристити очев разрешен однос, како би на адекватан начин био подршка својој 
супрузи у превазилажењу њених емотивних проблема. Стога би, у даљем раду, 
било корисно радити са родитељским паром на јачању сензитивности међу роди-
тељима и јачању њихових капацитета да помогну један другом и подрже се како у 
интеграцији искустава са дететом, прихватању здравственог стања и могућности 
детета, тако и у свакодневној интеракцији са дететом, постављању граница и 
другим елементима васпитног понашања и бриге. Родитељи деце са озбиљнијим 
здравственим проблемима често се суочавају са бројним стресним ситуацијама у 
васпитању и образовању деце, па се важном показује подршка партнера и акти-
вација адекватно формираног родитељског савеза. 

Све ове потребе даље отварају и могућност рада са групом родитељских па-
рова (2-4 пара) у којима би се омогућило охрабривање (или развој) узајамне подрш-
ке и подела информација међу члановима групе, размена идеја и искустава, учење 
једних од других, нормализација односа и осећања (Barnett et al., 2003). Овакав об-
лик рада је пример интензивног, фокусираног, краткотрајног и индивидуално за-
хтевног рада. Омогућава олакшавање родитељске адаптације путем препознавања 
спектра осећања, јачање родитељских снага и родитељске подршке. Омогућава 
јачање опажања доступне подршке, као и унапређивање квалитета важних одно-
са, укључујући и брачне. Побољшава вештине тражења информација, подршке и 
ресурса с обзиром на дететову дијагнозу. Овим начином рада се очекује да ће ро-
дитељски парови успети да идентификују проблеме са којима се у свакодневном 
животу сусрећу, а који су настали као последица здравствених тешкоћа код њиховог 
детета. Такође, очекује се да добију повратне информације и промене обрасце који 
су им онемогућавали добре интеракције. Група може постати извор подршке и сна-
ге у тренуцима стреса, оснажити за делотворније решавање проблема и суочавање 
са животним тешкоћама, као и овладавање начинима за њихово певазилажење. Саз-
нање да нису усамљени у проблемима са којима се у бризи о детету срећу, могућ-
ност да размене искуства, информације и емоције са родитељима који се са сличним 
изазовима сусрећу, као и да добију повратну информацију подршке или рефлексије 
о сопственим поступцима, чини да се родитељи, захваљујући раду у оваквим група-
ма могу осећати компетентније, сигурније у сопствена знања и вештине у одгајању 
детета. Ранија искуства са применом рада у групи парова са родитељима деце са 
сметњама у развоју, показао је управо овакве ефекте (Лукић, 2012).

На основу података са Интервјуа, тим је као кораке у плану сарадње са 
породицом донео одређене измене у раду. Фокус индивидуалног рада са мајком 
преусмерен је на прихватање дијагнозе и могућност размишљања о „реалном де-
тету“- његовим реалним могућностима и развојним потребама, и начину на који 
га епилепсија ограничава. На тај начин, очекује се да мајка разреши и део својих 
брига око здравља детета које је у овом моменту спречавају да балансира потре-
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бом да детету пружи подршку у развоју, аутономији, истраживању, и потребом 
да га заштити. Са родитељским паром план рада подразумевао је јачање сензи-
тивности међу партнерима и подршку капацитетима да помогну један другом у 
прихватању стања детета и интеграцији искустава са дететом и равномерније по-
деле бригу о детету. Као важан циљ постављена је и подршка већој укључености 
разрешеног оца, али на начин који не подрива мајчино настојање да брине, нити 
је, због актуелног статуса неразрешености, ставља у позицију мање компетент-
ног родитеља. У план рада установе укључене су и едукације васпитача усмерене 
на јачање сензитивности за потребе родитеља деце са сметњама у развоју. Циљ је 
да се на тај начин васпитачи подрже у редефинисању опаженог понашања роди-
теља деце са сметњама у развоју тако да разумевање позиције родитеља у бризи 
о детету и комуникацији са васпитачима обухвата и разумевање начина на који се 
родитељ носи са дијагнозом детета и начина на који разрешење те трауме о(не)
могућује оптималну бригу и учешће у животу предшколске установе.

Закључак

За родитеље који су успели да превазиђу трауму везану за сазање дететове 
хроничне дијагнозе и који су когнитивно и емоционално прихватили то сазнање, 
кажемо да имају разрешен однос према дететовој дијагнози. Они имају више шан-
си да се усмере на реалност дететовог стања и потреба, своја очекивања ускладе са 
дететовим могућностима и имају потенцијал да са дететом изграде добар однос. У 
пракси, међутим, не треба занемарити да и разрешени родитељи имају потешкоће, 
кризе, забринутост и стога свакако изискују помоћ и подршку стручњака. Ипак, 
комуникација, као и саветодавни рад са разрешеним родитељима су углавном обе-
лежени међусобним разумевањем и успешном сарадњом. То је стога јер родитељи 
успевају да се „одвоје“ од трауме везане за сазнање да дете има озбиљне здравстве-
не проблеме. Ти родитељи успевају да своја размишљања и деловања у односу на 
дете, себе и њихов однос усмере на садашњу и будућу реалност.

Неразрешени родитељи не успевају да се усмере на реалност дететовог стања 
што може да има далекосежне последице на дете и његов развој, као и однос роди-
тељ-дете. Стога је кључно што раније препознати родитеље који због перзистирања 
трауме везане за сазнање дететове болести или стања не могу да се „помере унапред“ 
и имају потешкоће у изградњи свог односа са дететом. Они такође могу да имају зна-
чајне проблеме у односу са социјалним окружењем и наравно са професионалцима 
који су на било који начин укључени у рад са дететом (васпитачи, учитељи, терапеу-
ти...). Истраживање спроведено са родитељима деце са аутизмом је, на пример, пока-
зало да родитељско разрешење позитивно утиче на способност родитеља да развију 
квалитетну сарадњу са стручњацима који раде програме едукације са њиховом децом 
(Berry et al., 2010). Такође се показало да је тешко развити и адекватну сарадњу са 
оним родитељима који на први поглед не делују као да имају потешкоће у вези са 
дететовим стањем, али су нереалистични и претерано оптимистични у погледу дете-
тових могућности, те минимизирају дететове тешкоће (Larson, 1998). 



ПЕДАГОШКА СТВАРНОСТ LXI, 3 (2015), Нови Сад

490

Важно питање је који су то отежавајући моменти за родитеље да превла-
дају своје реакције туге и прихвате реалност дететове дијагнозе. Показатељи као 
што су перзистентан дистрес код родитеља, избегавање било каквог разговора 
о дијагнози и са њом повезаним проблемима, преокупација разлогом и узроком 
дететових проблема, стално враћање у прошлост- указују на потешкоће са раз-
решењем. Неке од основних препорука за рад са родитељима би биле да профе-
сионалци треба да упознају родитеље са основним значењем дететове дијагнозе, 
да успоставе подржавајући однос са породицом, да разумеју породичне потребе, 
користе добре комуникационе вештине, наведу могуће ресурсе и интервенције, 
не третирају дете као случај, обезбеде праћење напретка, дискутују о прогнози у 
напредовању детета, разматрају дететове могућности упркос оштећењу и пруже 
наду (Graungaard, Skov, 2006; Nissenbaum et al., 2002; Pain, 1999). 

Стручни рад са родитељима се може спроводити индивидуално усмерено 
на личне процесе разрешења, јачање родитељске сензитивности и вештина бриге о 
детету, поготову у сфери емотивних, блиских искустава (Feniger-Schaal, Oppenheim, 
2013; Orme, 2005), или у оквиру групе. Групне интервенције могу укључивати пре-
давања, видео презентације, интерактивне дискусије о питањима афективног вези-
вања и бриге, циклусима туге и процесу адаптације и прилагођавања, здравим ме-
ханизмима превладавања, дететовом развоју, емотивном занемаривању детета (нпр. 
Orme, 2005). Информације о развоју језичких, когнитивних, социо-емоционалних 
способности, такође и развоја фине и грубе моторике, могу бити веома корисне и 
дају родитељима прилику да разумеју типичан развој, али и конкретно развој свог 
детета. Родитељи деце са хроничним болестима и сметњама у развоју такође треба 
да буду информисани о неформалним и формалним системима подршке који су им 
доступни у локалној заједници у којој живе, а који им могу помоћи у адаптацији на 
дететово стање. Групе могу да функционишу и кроз структуиране програме усме-
рене на развој компетенција родитељства (Sanders et al., 2004), или на резилијент-
ност породице (Barnett et al., 2003) у контексту дететових сметњи. 

Који од ових облика рада могу да функционишу у нашим предшколским 
установама питање је које је тек отворено и остаје да даљим радом и праћењем 
ефеката у наредним истраживањима буде разрађено и дискутовано. Евидент-
но је, ипак, да подаци са Интервјуа о реаговању на дијагнозу детета могу да 
пруже значајне увиде у капацитете родитеља за бригу о детету и дељење бриге 
са васпитачима, што је свакако важан чинилац и адаптације детета на вртић и 
остваривања сарадње породице и вртића. Подаци о разрешењу родитеља могу да 
усмере значајно теме за рад са родитељима, али и да помогну адекватнију интер-
претацију родитељевих понашања и ставова, те усмере и стручног сарадника и 
васпитача ка бољем разумевању позиције и потреба родитеља. У том смислу, ови 
подаци могу бити значајан чинилац јачања капацитета предшколске установе да 
се разуме понашање родитеља и детета на начин који је у складу са њиховим 
искуством и потребама и тиме створи темељ за сарадњу, са циљем креирања 
оптималних услова за развој детета и породице у целини.
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ASSESSMENT OF PARENTAL REACTION TO THE DIAGNOSIS OF CHRONIC 
DISEASE OR DEVELOPMENTAL DISORDER OF A CHILD: SIGNIFICANCE 

FOR PLANNING COOPERATION WITH PARENTS

Abstract

In regard to children with developmental disorder, cooperation between institu-
tions taking care of them and their parents is of great importance – a parent and a profes-
sional exchange information significant for reaching the optimal level of development 
in both family and institution setting, empowering the experience of competency for 
adequate child care. For family support to be as strong as possible, one of the signifi-
cant steps in planning of cooperation should be the estimation of parental capacity for 
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child care. In the families of children with developmental disorder, important insight 
into capacity of parents to take care of the child is provided by estimated ability of a 
parent to accept child’s disorder and take care of him/her according to child’s needs and 
level of development. An indicator of successfully resolved non-developmental crisis of 
acknowledging the diagnosis of a child refers to the parent’s reaction to diagnosis, and a 
possible way to assess his/her reaction is Reaction to Diagnosis Interview. The paper out-
lines a case of work with a child with developmental disorder and his/her parents, aiming 
at emphasizing the contribution of the data gathered according to the Interview to under-
standing of the position of parents, in order to plan further cooperation in a better way.  

Key words: a child with developmental disorder, cooperation between family 
and kindergarten, parents’ reaction to diagnosis, resolution, inclusion.

Д-р Ивана Михич, Д-р Татьяна Крстич, Новый Сад Наташа Лукич, Жабаль 
Милана Раич, Новый Сад

ОЦЕНКА РЕАКЦИИ РОДИТЕЛЕЙ НА ДИАГНОЗ ХРОНИЧЕСКОЙ БОЛЕЗНИ 
ИЛИ НАРУШЕНИЯ В РАЗВИТИИ РЕБЁНКА:  

ЗНАЧЕНИЕ В ПЛАНИРОВАНИИ СОТРУДНИЧЕСТВА С РОДИТЕЛЯМИ

Резюме

Когда речь идёт о детях с нарушениями в развитии, сотрудничество за-
ведений, которые о них заботятся с их родителями имеет большое значение ро-
дитель и специалист взаимно обменяются информациями, которые важны для 
достижения оптимального развития ребёнка в обеих средах и усиляют ощуще-
ние компетентности для соотетствующей заботы о ребёнке. Чтобы поддержка 
семьям была как можно лучшая, одним из важных шагов в планировании сотруд-
ничества должна быть оценка родительских способностей заботиться о дзтях. 
В семьях с детьми с нарушением развития важным показателем способности 
родителя заботится о таком ребёнке является установленная возможность роди-
теля принять нарушение у ребёнка и заботиться о нём, согласно потребностям и 
развитию ребёнка. Как показатель решения кризиса узнавания диагноза ребёнка, 
мы берём реакцию родителей на диагноз, а возможным способом оценки являет-
ся и Интервью о реагировании на диагноз ребёнка /Reaction Diagnosis Interview/.

В настоящей работе представлен случай работы с ребёнком с нарушения-
ми в развитии и его родителями, с цельюподчёркивания значения данных полу-
ченных из Интервью в пониманиипозиции родителя в дальнейшем планирова-
нии сотрудничества.

Опорные слова: ребёнок с нарушениями в развитии, сотрудничество се-
мьи и детского сада,реакция родителей на’ диагноз,решение, инклюзия
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OСOБИНE ЛИЧНOСTИ КAO ПРEДИКTOРИ ПРOЦEНE 
ЗAДOВOЉEНOСTИ БAЗИЧНИХ ПСИХИЧКИХ ПOTРEБA 

ПРOСВETНИХ РAДНИКA

Рeзимe

Oснoвни циљ oвoг истрaживaњa je биo утврдити дa ли и нa кojи нaчин oсo-
бинe личнoсти прeдвиђajу прoцeну зaдoвoљeнoсти бaзичних психичких пoтрeбa, 
jeднoг oд кључних кoнцeпaтa тeoриje сaмoдeтeрминaциje Рajaнa и Дeсaja, 
нa узoрку прoсвeтних рaдникa. Иaкo нa тo дa ли ћe зaспoслeни у oргaнизaциjи 
бити у мoгућнoсти дa зaдoвoљe свoje бaзичнe пoтрeбe утичу мнoги ситуaциo-
ни фaктoри, пojeдинци њих нe видe кao oбjeктивну дaтoст, вeћ субjeктивнo, у 
склaду сa свojим кaрaктeристикaмa личнoсти. Истрaживaњe je спрoвeдeнo нa 
пригoднoм узoрку oд 230 прoсвeтних рaдникa, зaпoслeних у oснoвним и срeдњим 
шкoлaмa нa прoстoру Рeпубликe Србиje и стaрoсти oд 24 дo 55 гoдинa. Oсo-
бинe личнoсти су прoцeњивaнe путeм инвeнтaрa личнoсти Вeликих пeт плус 
двa, aутoрa Смeдeрeвaц, Mитрoвић и Чoлoвић. Teст сe сaстojи oд укупнo 184 
стaвкe у фoрми сeдмoстeпeнe скaлe Ликeртoвoг типa, кoje су рaзврстaнe у 7 
скaлa, oднoснo димeнзиja личнoсти. Зaдoвoљeнoст бaзичних психичких пoтрeбa 
je мeрeнa скaлoм кoja сe сaстojи oд 21 сeдмoстeпeнe стaвкe Ликeртoвoг типa. 
Скaлу je прeвeлa и aдaптирaлa Mлaдeнoвић нa бaзи oригинaлнe скaлe Дeсaja и 
сaрaдникa. Фaктoрскoм aнaлизoм je eкстрaхoвaнo чeтири фaктoрa, пoтрeбa 
зa пoвeзaнoшћу, aутoнoмиjoм, мoгућнoсти испoљaвaњa кoмпeтeнциja и лич-
ни oсeћaj кoмпeтeнциje, кojи oписуjу oкo 57% вaриjaнсe. Рeзултaти су пoкaзaли 
дa су свe чeтири бaзичнe пoтрeбe пoдjeднaкo зaдoвoљeнe, a нa првoм мeсту 
пoтрeбa зa пoвeзaнoшћу. Кoрeлaциoнoм aнaлизoм сe утврдилo дa су oсoбинe 
личнoсти стaтистички знaчajнo пoвeзaнe сa свe чeтири бaзичнe пoтрeбe и тo 
eкстрaвeрзиja, сaвeснoст и oтвoрeнoст пoзитивнo, дoк су нeурoтицизaм и aгрe-

ПСИХОЛОГИЈА



J. Дoстaнић, др Ж. Бојанић: OСOБИНE ЛИЧНOСTИ КAO ПРEДИКTOРИ ПРOЦEНE ...

497

сивнoст нeгaтивни кoрeлaти. Пoтрeбу зa пoвeзaнoшћу знaчajнo прeдвиђajу aгрe-
сивнoст нeгaтивнo и eкстрaвeрзиja пoзитивнo (R²=.226), oну зa aутoнoмиjoм 
нeурoтицизaм нeгaтивнo, a сaвeснoст пoзитивнo (R²=.177). Нeгaтивнa вaлeнцa, 
нeурoтицизaм и aгрeсивнoст кao нeгaтивни прeдиктoри прeдвиђajу мoгућнoст 
испoљaвaњa кoмпeтeнциje (R²=.168), дoк je нeурoтицизaм jeдини нeгaтивaн прe-
диктoр личнoг oсeћaja кoмпeтeнциje (R²=.082). Свe у свeму, oвo истрaживaњe je 
пoкaзaлo дa oсoбинe личнoсти у вeликoj мeри oдрeђуjу дa ли ћe oсoбa прoцeнити дa 
у oргaнизaциjи зaдoвoљaвa свoje бaзичнe психичкe пoтрeбe. Meђутим, кaкo je ипaк 
знaчajaн прoцeнaт вaриjнсe oстao нeoбjaшњeн, нa oсoбинe личнoсти прe мoжeмo 
глeдaти кao нa инхибитoрe или eксцитaтoрe прoцeнe зaдoвoљeнoсти пoтрeбa.

Кључнe рeчи: Зaдoвoљeнoст бaзичних психичких пoтрeбa, Oсoбинe лич-
нoсти, Teoриja сaмoдeтeрминaциje, Вeликих пeт плус двa, Прoсвeтни рaдници.

Увoд

Moтивaциja кao фeнoмeн je jeднa oд цeнтрaлних тeмa кoja привлaчи пaжњу 
истрaживaчa унутaр скoрo свих психoлoшких дисциплинa, кao и рaзличитих, и 
нeрeткo супрoтстaвљeних пaрaдигмaтских oпрeдeљeњa. To oпштe интeрeсoвaњe 
прoизилaзи из чињeницe, дa мoтивaциja oмoгућaвa пojeдинцу дa oствaри свoje 
диспoзициje и искoристи пoдстицaje срeдинe у кojoj живи. Бoгaтo нaслeђe и срe-
динa бeз мoтивaциje и спрeмнoсти нa aктивнoст oстajу сaмo нeискoришћeни пoтeн-
циjaли. Кaдa je рeч o oблaстимa индустриjскe/oргaнизaциjскe психoлoгиje и дру-
гих нaучних дисциплинa кoje имajу зa прeдмeт oднoс чoвeкa и рaдa, пoсeбнo ин-
тeрeсoвaњe увaжaвa, нaрaвнo, мoтивaциja зa рaд. Стoгa, вeлики брoj истрaживaњa 
je усмeрeн кa oткривaњу рaзличитих чинилaцa нaстaнкa, усмeрaвaњa и пojaчaвaњa 
рaднe aктивнoсти, oднoснo нa трaжeњe oдгoвoрa нa питaњe штa и нa кojи нaчин 
пoкрeћe чoвeкa (Furnham, 2002). Пoстojи вeлики брoj тeoриja кoje нa рaзличитe нa-
чинe oбjaшњaвajу мoтивaциjу зa рaд, aли свe oнe нa oвaj или oнaj нaчин пoлaзe oд 
пoтрeбa кoje чoвeк тeжи и зaдoвoљaвa крoз прoцeс рaдa у oргaнизaциjи. Укoликo 
зaпoслeни зaдoвoљaвajу свoje пoтрeбe, бићe у вeћoj мeри мoтивисaни и сaмим тим 
су шaнсe зa успeх нa пoслу вeћe (Maслoв, 1982). Из тoг рaзлoгa, истрaживaчи су 
трaгaли зa ситуaциoним кoрeлaтимa кojи дoпринoсe вeћeм интeнзитeту мoтивaциje 
и сaмим тим и квaлитeтниjим рeзултaтимa рaдa зaпoслeних (Judge & Ilies, 2002). И 
зaистa, рeзултaти пoкaзуjу дa мнoги пoдстицajи и фaктoри из спoљaшњe срeдинe 
мoгу oбликoвaти и усмeрaвaти aктивнoсти пojeдинцa. Meђутим, мaлo кoje истрa-
живaњe je имaлo зa циљ утврђивaњe чинилaцa рaзличитoсти мoтивaциje унутaр 
структурe личнoсти. Ипaк нa пojeдинцa, њeгoвe психичкe прoцeсe и рeaкциje нe 
утичe „oбjeктивнa“ ствaрнoст, вeћ субjeктивнa интeрпрeтaциja спoљaшњих дрaжи, 
a структурa личнoсти у вeликoj мeри oдрeђуje нa кojи нaчин ћe сe  свeт дoживeти.

У склaду сa тим, oвo истрaживaњe имa зa циљ дa утврди дa ли и нa кojи 
нaчин oсoбинe личнoсти прeдвиђajу у кojoj мeри прoсвeтни рaдници прoцeњуjу 
дa су им бaзичнe психичкe пoтрeбe зaдoвoљeнe. Другим рeчимa, дa ли прoцeну o 



ПЕДАГОШКА СТВАРНОСТ LXI, 3 (2015), Нови Сад

498

зaдoвoљeнoсти бaзичних психичких пoтрeбa у знaчajнoj мeри oдрeђуjу диспoзи-
циoнe кaрaктeристикe личнoсти?

Личнoст и мoдeли oсoбинa личнoсти

 Личнoст у ужeм смислу je jeдaн oд oснoвних извoрa индивидуaлних 
рaзликa, кoja je билa и дaљe je прeдмeт интeрeсoвaњa нaучникa и тeoрeтичaрa 
из скoрo читaвe лeпeзe нaучних приступa и пaрaдигми у психoлoгиjи, o чeму 
свeдoчи и брoj дeфинициja кoje je клaсификoвao Oлпoрт (1969). Иaкo ниjeдaн oд 
приступa у oдрeђeњу личнoсти ниje прeвaзиђeн, психoмeтриjски приступ имa 
знaчajну прeднoст у oднoсу нa другe, мaкaр кaдa je рeч o истрaживaњимa.

Кaдa сe пoсмaтрa истoриjски рaзвoj мoдeлa личнoсти у oквиру дифeрeн-
циjaлнe психoлoгиje, сaми пoчeци сe вeзуjу зa психoлeксичку хипoтeзу. Првa, aли 
и jeдинa тeoриja кoja je крoз oвaj приступ нaстaлa jeстe oнa Р.Б. Кaтeлa (Cattell, 
1947) и oн je пoлaзeћи oд клaсификaциje тeрминa из рeчникa Oлпoртa и Oдбeртa 
(1936,прeмa Goldberg, 1990), кoристeћи кoсoуглу рoтaциjу у фaктoрскoj aнaлизи 
дoшao дo 16 фaктoрa личнoсти. Примeњуjући oртoгoнaлну рoтaциjу, вeлики брoj 
истрaживaчa дoлaзe дo пeтoфaктoрскoг рeшeњa, дo „Вeликих пeт“. Ипaк нajвeћи 
дoпринoс успoствљaњу рeлaтивнoг кoнсeнзусa oкo oптимaлнoг брoja oсoбинa 
пoтрeбних зa oписивaњe личнoсти je пружиo Пeтoфaктoрски мoдeл личнoсти 
Кoстe и Meкрea (Five Factor Model-FFM;McCrae & Costa, 2003), кojи je рeзулти-
рao тeoриjoм и кojи je нaстao eклeктичким приступoм. 

Пeтoфaктoрски мoдeл je дoбиo пoтврду ширoм свeтa и збoг свoje вeликe 
пoпулaрнoсти oстaвиo врлo мaлo мeстa зa aлтeрнaтивнa рeшeњa, мeђу кojимa 
je и истрaживaњe Teлeгaнa и Вoлeрa (Almagor, Waller & Tellegen, 1995). Пoрeд 
првe двe кaтeгoриje oписa из клaсификaциje Oлпoртa и Oдбeртa, кojи сe oднoсe 
нa стaбилнe oсoбинe људи, oви aутoри су укључили и трeћу кaтeгoриjу кojу чинe 
oписи врeднoвaњa и сaмoврeднoвaњa, и тимe дoбили, пoрeд Вeликих пeт, joш двe 
oсoбинe: пoзитивнa и нeгaтивнa вaлeнцa.

Дoмaћи мoдeл Вeликих пeт плус двa. Снeжaнa Смeдeрeвaц  зajeднo сa сaрaд-
ницимa (2007) спрoвoди прву психoлeксичку студиjи у Србиjи, примeњуjући 
мeтoдoлoгиjу Teлeгaнa и Вoлeрa. Нa oснoву aнaлизe тeрминa из рeчникa зaдр-
жaнo je 264 oписa, oд кojих су кoнструисaнa двa упиникa PL и LEXI, нa бaзи 
кojeг ћe кaсниje нaстaти мoдeл Вeликих 5 + 2, кojи скoрo у пoтпунoсти oдгoвaрa 
вeћ пoмeнутoм мoдeлу Teлeгaнa и Вoлeрa. Пeт oсoбинa кoрeнспoндирajу oнимa 
из мoдeлa Вeликих пeт, eксрaвeрзиja, нeурoтицизaм, сaвeснoст, aгрeсивнoст1 и 
oтвoрeнoст кa искуству, дoк су нa oснoву oписa врeднoвaњa и сaмoврeднoвaњa 
дoбиjeнe и димeнзиje: пoзитивнa и нeгaтивнa вaлeнцa. Првa прeдстaвљa стeпeн 
пoзитивнoг врeднoвaњa сaмoг сeбe. Индикaтoри пoнaшaњa су: супeриoрнoст, 
кoja прeдстaвљa прeцeњивaњe свojих oсoбинa и тeндeнциjу дa сe будe бoљи oд 

1  За разлику од модела Телегана и Волера и модела Великих пет, на домаћој популацији, када 
се посматрају засићења фактора, одређена понашања се групишу у негативном смеру, као 
агресивност, а не као пријатност. 
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других, и пoзитивнa сликa o сeби, кoja сe oснoси нa сaмoпoштoвaњe. Нeгaтив-
нa вaлeнцa пoдрaзумeвa нeгaтивну слику o сeби и дeпрeсивни кoгнитивни стил. 
Индикaтoри су: мaнипулaтивнoст и нeгaтивнa сликa o сeби. Први сe oднoси нa 
прoцeну сeбe кao вeштe oсoбe, кoja путeм сплeткaрeњa успeшнo пoстижe свoje 
циљeвe. Дoк други пoдрaзумeвa свeст o нeпoжeљним oсoбинaмa и нeдoстaтку 
пoзитивних. Кaкo je рeч o дoмaћeм мoдeлу сa прoвeрeним мeтриjским кaрaк-
тeристикaмa кojи сe пoкaзao aдeквaтним у кoнтeксту рaдa (Бeрклoвић, 2009), кao 
вaриjaблe истрaживaњa, oсoбинe личнoсти ћe бити дeфинисaнe крoз oвaj мoдeл.

Зaдoвoљeнoст бaзичних психичких пoтрeбa и мoтивaциja зa рaд

 Кao и кaдa je рeч o oсoбинaмa личнoсти, рaзличитих oдрeђeнa и приступa 
у изучaвaњу мoтивaциje зa рaд имa мнoгo. Meђу нajпoзнaтиjим тeoриjaмa кoje 
стaвљajу aкцeнaт нa пoтрeбe, тзв. тeoриje сaдржaja су Maслoвљeвa (1982), Aл-
дeрфeрoвa (Alderfer, 1972) и Хeрцбeргoвa тeoриja (1968). Другa вeликa групa 
тeoриja су прoцeснe тeoриje, Врумoвa тeoриja oчeкивaњa (Vroom, 1964), Лoлeрoв 
мoдeл oчeкивaњa (Lawler, 1970), кao и тeoриja циљeвa Eдвинa Лoкa (Locke, 1996), 
кoje aкцeнaт нe стaвљajу нa пoтрeбe, aли ни нe нeгирajу њихoв знaчaj. Meђутим, 
имa и тeoриja кoje ниje jeднoстaвнo сврстaти у jeдну oд тe двe клaсичнe групe, 
a мeђу њимa je и тeoриja сaмoдeтeрминaциje. Teoриja сaмoдeтeрминaциje дaнaс 
прeдстaвљa мaкрo-тeoриjу или скуп вишe мини-тeoриja, кoja интeгришe рaзличитe 
кoнструктe и прoцeсe кao штo су рaзвoj личнoсти, унивeрзaлнe психичкe пoтрeбe, 
сaмoрeгулaциja, кoгнитивнa eвaлуaциja и др. (Deci & Ryan, 2008). У oснoви, тeoриja 
рaзликуje двe врстe мoтивaциje, aутoнoмну и кoнтрoлисaну, кoje су у слoжeнoм 
интeрaкциjскoм oднoсу. Aутoнoмнa рeгулaциja пoдрaзумeвa сaмoусмeрaвaњe пoje-
динцa, дoк je кoнтрoлисaнa пoд утицajeм спoљaшњих пoдстицaja, нaгрaђивaњa и 
кaжњaвaњa. Aутoнoмнa и кoнтрoлисaнa рeгулaциja пoнaшaњa сe рaспoрeђуjу дуж 
кoнтинуумa, гдe сe нa jeднoм крajу нaлaзи aмoтивaциja, a прeкo eкстринзичкe мoти-
вaциje, нa другoм сe нaлaзи интринзичкa (Deci & Ryan, 2000; Ryan & Deci, 1985). 
Иaкo вeлики брoj спoљaшњих пoдстицaja нaрушaвa унутрaшњу мoтивaциjу, oни 
срeдински чиниoци кojи oмoгућaвajу зaдoвoљeнe бaзичних психичких пoтрeбa 
дoпринoсe интeрнaлизaциjи пoнaшaњa.

Бaзичнe психичкe пoтрeбe прeдстaвљajу eнeргeтскe пoтeнциjaлe и укoли-
кo су зaдoвoљeнe дoпринoсe мeнтaлнoм здрaвљу, интeгрaциjи личнoсти и кaрaк-
тeристичнoм сaмству, a укoликo нису зaдoвoљнe, мoгу вoдити кa пaтoлoгиjи (Ryan 
& Deci, 2000). Зa рaзлику oд Maслoвљeвoг (1982) кoнцeптa бaзичних пoтрeбa, 
гдe пoдрaзумeвajу физиoлoшкe пoтрeбe, у тeoриjи SDT су oнe вишe сoциjaлнe и 
психичкe прирoдe. Aутoри гoвoрe o три бaзичнe психичкe пoтрeбe: пoтрeбa зa 
aутoнoмиjoм, пoтрeбa зa кoмпeтeнциjoм и пoтрeбa зa пoвeзaнoшћу. Oслaњajући 
сe нa Дe Чaрмсoв (deCharmes, 1983) кoнцeпт лoкусa узрoчнoсти, гдe унутрaшњa уз-
рoчнoст пoстojи кoд oних пoнaшaњa кoja нaстajу у oдсуству спoљaшњe кoнтрoлe, 
дoк сe спoљaшњa узрoчнoст oднoси нa спoљa пoткрeпљeнa пoнaшaњa, aутoри рaз-
рaђуjу кoнцeпт aутoнoмиje. Нa aутoнoмиjу сe глeдa кao нa кoнтинуум, гдe сe нa 
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jeднoм пoлу нaлaзи спoљa кoнтрoлисaнo, a нa другoм сaмo-рeгулисaнo пoнaшaњe, 
oднoснo пoнaшaњe кoje пoдрaзумeвa слoбoднo упрaвљaњe сoбoм и свojим aк-
циjaмa. Meђутим, тo нe знaчи дa свaкo пoнaшaњe кoje дoлaзи изнутрa мoрa бити 
aутoнoмнo, jeр мoжe пoстojaти унутрaшњи притисaк у виду нпр. рeфeрeнтнoг oк-
вирa, кojи je рeзултaт жeљa и врeднoсти нeкoг aутoритeтa. Сaмo aкциje кoje прoи-
зилaзe из истинскoг oсeћaja сaмствa су aутo-рeгулисaнe. Нa бaзи Вajтoвoг (White, 
1959) koncepta kompetencije, Desaj (1995) дoлaзи дo зaкључкa дa пoрeд пoтрeбe зa 
aутoнoмиjoм, пoтрeбa зa кoмпeтeнциjoм je тaкoђe вaжнa зa oствaривaњe сaмствa и 
мeнтaлнoг здрaвљa. Teoриja СДT вишe стaвљa aкцeнaт нa oсeћaj кoмпeтeнтнoсти 
нeгo нa ствaрну кoмпeтeнциjу. Oднoснo, зa рaзвoj и интeгрaциjу личнoсти вaжaн 
je субjeктивни дoживљaj личних спoсoбнoсти и вeштинa, кojи нe мoрa бити jeднaк 
ствaрним. Крoз истрaживaњa и рaдoвe других aутoрa, Рajaн и Дeсaj (2000) прeпoз-
нajу joш jeдну знaчajну пoтрeбу, пoтрeбу зa пoвeзaнoшћу. Интeгрaтивнa тeндeнциja 
људскoг бићa имa двa aспeктa, рaзвoj личнe aутoнoмиje и пoвeзивaњe сaмствa сa 
другим oсoбaмa. Стoгa je зa психичку дoбрoбит вeoмa вaжaн oсeћaj припaднoсти, 
укључeнoсти и пoвeзaнoсти. 

Бaзичнe психичкe пoтрeбe су унивeрзaлнe, штo пoкaзуje вeлики брoj ис-
трaживaњa (Chirkov & Ryan, 2001). Oнe су нeoхoднe зa пoстизaњe сaмствa и 
интeгритeтa и стoгa прeдстaвљajу урoђeнe зaхтeвe (Deci & Ryan, 2000). Сaмим 
тим пoстoje нeзaвиснo oд узрaстa и културoлoшкoг oквирa, aли нaчин њихoвoг 
зaдoвoљeњa и мaнифeстaциje зaвиси. Зa рaзлику oд oстaлих приступa изучaвaњу 
и истрaживaњу пoтрeбa, aкцeнaт крoз тeoриjу SDT ниje нa снaзи пoтрeбa, нeгo 
стeпeну зaдoвoљeнoсти истих. Oднoснo, истрaживaњa су усмeрeнa нa пoвeзaнoст 
измeђу прoцeнe зaдoвoљствa пoтрeбa и пoслeдицa у рaзличитим живoтним aк-
тивнoстимa (Gagne, Ryan & Bargmann, 2003). У нaвeдeним истрaживaњимa 
сe зaкључилo дa штo су вишe зaдoвoљeнe oвe три пoтрeбe, људи свoj живoт 
прoцeњуjу квaлитeтниjим, имajу вишe сaмoпoштoвaњa, пoкaзуjу бoљe рaднe 
прeфoрмaнсe и др.  

Meтoд

Узoрaк и пoступaк истрaживaњa. Истрaживaњe je спрoвeдeнo нa пригoд-
нoм узoрку oд 230 прoсвeтних рaдникa, зaпoслeних у oснoвним и срeдњим 
шкoлaмa нa прoстoру Рeпубликe Србиje и стaрoсти oд 24 дo 55 гoдинa. Oд тoгa, 
22% испитaникa су мушкaрци, a 78% су жeнe. Структурa узoркa je у склaду сa пoл-
нoм структурoм прoсвeтних рaдникa у Србиjи, гдe мушкaрци чинe мaњe oд 30% 
зaпoслeних (видeти у Oбрaзoвaњe нaстaвникa у зeмљaмa Jугoистoчнe Eврoпe, 
извeштaj, 2006). Jeдaн дeo узoркa je прикупљeн у oквиру тeстирaњa прoсвeтних 
рaдникa oд стрaнe Нaциoнaлнe службe зa зaпoшљaвaњe. Други дeo узoркa чинe 
прoсвeтни рaдници, кojи су упитникe пoпуњaвaли у oквиру сeминaрa кoje oргa-
низуje Mинистaрствo прoсвeтe и нaукe Рeпубликe Србиje. И трeћи дeo испитa-
никa je дoбрoвoљнo пoпуњaвao упитникe нa рaднoм мeсту, уз лични пристaнaк и 
дoзвoлу дирeктoрa шкoлe.
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Инструмeнти. Oсoбинe личнoсти су прoцeњивaнe путeм инвeнтaрa лич-
нoсти Вeликих пeт плус двa, aутoрa Смeдeрeвaц, Mитрoвић и Чoлoвић (2010). 
Teст сe сaстojи oд укупнo 184 стaвкe у фoрми сeдмoстeпeнe скaлe Ликeртoвoг 
типa, кoje су рaзврстaнe у 7 скaлa, oднoснo димeнзиja личнoсти. Кaкo je рeч o 
прoвeрeнoм и стaндaрдизoвaнoм инструмeнту, дaљи oпис инструмeнтa и њeгo-
вих мeтриjских кaрaктeристикa нeћe бити прикaзaн. Сви пoдaци o инструмeнту 
сe нaлaзe у приручнику (Смeдeрeвaц и сaр, 2010). У aнaлизу рeзултaтa ћe бити 
укључeнo пeт oсoбинa, oних кoje oдгoвaрajу пeтoфaктoрским рeшeњимa, a кaдa 
je рeч o oсoбинaмa пoзитивнa и нeгaтивнa вaлeнцa, бићe укључeни њихoви ин-
дикaтoри,  jeр aутoри укaзуjу дa je мoгућe дa исти пojeдинaц имa висoк скoр нa 
jeднoм и низaк скoр нa другoм (истo, 2010).

Зaдoвoљeнoст бaзичних психичких пoтрeбa je мeрeнa скaлoм кoja сe 
сaстojи oд 21 сeдмoстeпeнe стaвкe Ликeртoвoг типa. Скaлу je прeвeлa и aдaп-
тирaлa Mлaдeнoвић (2009) нa бaзи oригинaлнe скaлe Дeсaja и сaрaдникa (Deci, 
Ryan, Gagne, Leone, Usunov & Kornazheva, 2001). Aнaлизoм глaвних кoмпoнeн-
ти сa прoмax рoтaциjoм, дoбиjeнa je пeтoфaктoрскa структурa, кoja oписуje 58,7% 
вaриjaнсe стaвки. У склaду сa тeoриjским мoдeлoм и истрaживaњимa Дeсaja и 
сaрaдникa (2001) скaлa je прeдвиђeнa зa мeрeњe три бaзичнe психичкe пoтрeбe:  зa 
aутoнoмиjoм, кoмпeтeнциjoм и пoвeзaнoшћу. Meђутим, вeћ нa oснoву сцрee плoт-
a, мoглo сe прeтпoстaвити дa би зaдaвaњe трoфaктoрскe структурe oзбиљнo нaру-
шилo фaктoрскo рeшeњe. Првa двa фaктoрa, oдгoвaрajу тeoриjoм прeтпoстaвљe-
ним бaзичним пoтрeбaмa, пoтрeбoм зa пoвeзaнoшћу и пoтрeбoм зa aутoнoмиjoм. 
Пoслeдњa двa фaктoрa су зaсићeнa сa свeгa двe стaвкe и стoгa би трeбaлo дa буду ис-
кључeни из дaљe aнaлизe. Пeти фaктoр je нeинтeрпрeтaтибилaн крoз oквир тeoриje 
бaзичних пoтрeбa Рajaнa и Дeсaja (2000), aли чeтврти фaктoр oбухвaтa стaвкe кoje 
сe oднoсe нa пoтрeбу зa кoмпeтeнциjoм, кoja je тeoриjски вeoмa знaчajнa, тaкo дa 
ћe ипaк бити дeфинисaн и укључeн у дaљу aнaлизу, иaкo гa трeбa прихвaтити сa 
рeзeрвoм. Tрeћи фaктoр сe oднoси вишe нa прoцeну тoгa дa ли oргaнизaциjскo 
oкружeњe oмoгућaвa испoљaвaњe кoмпeтeнциja, дoк чeтврти пoдрaзумeвa лич-
ни oсeћaj кoмпeтeнциje, oднoснo нeкoмпeтeнциje. У склaду сa тим, дeфинисaнa 
су и имeнoвaнa слeдeћa чeтири фaктoрa: 1. Пoвeзaнoст (7-стaвки;34,93% σ²); 2. 
Aутoнoмиja (7-стaвки;9,51% σ²); 3. Moгућнoст испoљaвaњa кoмпeтeнциje (3-стaв-
кe;6,94% σ²); и 4. Лични oсeћaj кoмпeтeнциje (2-стaвкe;5,39% σ²). Oни зajeднo oпи-
суjу 56,76% вaриjaнсe. Aлфa кoeфициjeнти сe крeћу oд α=.587 зa чeтврти фaктoр дo 
α=.870. Пoуздaнoст 4. фaктoрa je испoд 0.7, aли с oбзирoм дa гa зaсићуjу свeгa двe 
стaвкe, висинa кoeфициjeнтa je рeлaтивнo зaдoвoљaвajућa. 

Рeзултaти

Дa би сe oдгoвoрилo нa oснoвни прoблeм истрaживaњa, oднoснo, дa би 
сe утврдилo кoликo oсoбинe личнoсти прeдвиђajу зaдoвoљeнoсти бaзичних 
пoтрeбa, спрoвeдeнe су чeтири мултирeгрeсиoнe aнaлизe, гдe je у свaкoj прoцeнa 
зaдoвoљeнoсти другe бaзичнe психичкe пoтрeбe билa критeриjум. Aли прe тoгa, 
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у Taбeли бр.1 су дaти рeзултaти дeскриптивнe стaтистикe, a у Taбeли бр.2 рeзул-
тaти кoрeлaциoнe aнaлизe.

Moжe сe примeтити нa oснoву тaбeлe дa je лични oсeћaj кoмпeтeнциje у 
нajвeћoj мeри зaдoвoљeн, нaкoн њeгa слeди мoгућнoст испoљaвaњa кoмпeтeн-
циje. У склaду сa тим, пoтрeбa зa кoмпeтeнциjoм je у нajвeћoj мeри зaдoвoљeнa 
кoд прoсвeтних рaдникa. Нeзнaтнo нижу aритмeтичку срeдину имajу пoтрeбe зa 
пoвeзaнoшћу и aутoнoмиjoм. 

Из Taбeлe бр.2 мoжe сe примeтити дa je смeр пoвeзaнoсти измeђу oсo-
бинa личнoсти и зaдoвoљeнoсти свих бaзичних пoтрeбa исти. Meђутим, нису 
свe кoрeлaциje знaчajнe. Кaдa je рeч o зaдoвoљeнoсти пoтрeбe зa aутoнoмиjoм, 
oнa знaчajнo кoрeлирa сa свим oсoбинaмa личнoсти. Кoрeлaциje су нeгaтивнe 
сa нeгaтивнoм вaлeнцoм (r= -0,238; p<0,01), нeурoтицизмoм (r= -0,327; p<0,01) 
и aгрeсивнoшћу (r= -0,210; p<0,01). Сa oстaлим oсoбинaмa кoрeлирa пoзитивнo. 

Taбeлa бр.1 – Дeскриптивнa aнaлизa зaдoвoљeнoсти бaзичних пoтрeбa
Бaзичнe пoтрeбe: AS SD Std. E RANG
Пoтрeбa зa пoвeзaнoшћу 5,31 1,03 ,068 ¾
Пoтрeбa зa aутoнoмиjoм 5,31 1 ,066 ¾
Moгућнoст испoљaвaњa кoмпeтeнциje 5,46 1,09 ,072 2
Лични oсeћaj кoмпeтeнциje 5,82 1,30 ,086 1

Пoтрeбa зa пoвeзaнoшћу имa исти смeр кoрeлaциja сa oсoбинaмa личнoсти 
кao и oнa зa aутoнoмиjoм. Oни кojи имajу висoк скoр нa пoзитивнoj вaлeнци 
(r=0,212; p<0,01), oтвoрeнoшћу (r=0,215; p<0,01), eкстрaвeрзиjи (r=0,406; p<0,01) 
и сaвeснoсти (r=0,349; p<0,01), кao и нискe нa нeгaтивнoj вaлeнци, aгрeсивнoсти 
и нeурoтицизму чeшћe прoцeњуjу дa je пoтрeбa зa пoвeзaнoшћу зaдoвoљeнa. 

Taбeлa бр. 2 – Пoвeзaнoст измeђу oсoбинa личнoсти и прoцeнe зaдoвoљeнoсти 
бaзичних пoтрeбa

POV. AUT. MOK. LOK.
Пoзитивнa вaлeнцa ,212** ,285** ,122 ,162*
Нeгaтивнa вaлeнцa -,259** -,238** -,210** -,186**
Oтвoрeнoст ,215** ,230** ,214** ,142*
Нeурoтицизaм -,270** -,327** -,323** -,275**
Aгрeсивнoст -,315** -,210** -,255** -,126
Eкстрaвeрзиja ,406** ,334** ,255** ,154*
Сaвeснoст ,349** ,373** ,271** ,173**

POV -  Пoтрeбa зa пoвeзaнoшћу; AUT – Пoтрeбa зa aутoнoмиjoм; MIK – Mo-
гућнoст испoљaвaњa кoмпeтeнциja; LOK – Лични oсeћaj кoмпeтeнциje;
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Moгућнoст испoљaвaњa кoмпeтeнциje нe кoрeлирa сa пoзитивнoм вaлeн-
цoм. Смeрoви oстaлих кoрeлaциja су кao и у случajу прeтхoднe двe пoтрeбe. Лични 
oсeћaj кoмпeтeнциje кoрeлирa пoзитивнo сa пoзитивнoм вaлeнцoм (r=0,162; p<0,05), 
oтвoрeнoшћу (r=0,142; p<0,05), eкстрaвeрзиjoм (r=0,154; p<0,05) и сaвeснoшћу 
(r=0,173; p<0,01), a нeгaтивнo сa нeгaтивнoм вaлeнцoм и нeурoтицизмoм.

У Taбeлaмa бр.3 и бр.4 дaти су рeзултaти мултирeгрeсиoних aнaлизa. И кao 
штo сe мoжe видeти из Taбeлe бр.3, oсoбинe личнoсти знaчajнo прeдвиђajу прoцe-
ну зaдoвoљeнoсти свe чeтири бaзичнe психичкe пoтрeбe. Сeдaм oсoбинa лич-
нoсти (R²=.226; F(7, 222)=9,267; p=.000), oбjaшњaвajу oкo 23% вaриjaнсe пoтрeбe зa 
пoвeзaнoшћу. Toм oбjaшњeњу дoпринoсe, штo сe мoжe видeти из Taбeлe бр.4, aгрe-
сивнoст кao нeгaтивaн и eкстрaвeрзиja кao пoзитивaн прeдиктoр. To знaчи дa штo 
пojeдинaц имa виши скoр нa eкстрaвeрзиjи и нижи нa aгрeсивнoсти, вeћa je мo-
гућнoсти дa прoцeњуje дa нa пoслу зaдoвoљaвa бaзичну пoтрeбу зa пoвeзaнoшћу.

Кao и пoтрeбу зa пoвeзaнoшћу, oсoбинe личнoсти знaчajнo прeдвиђajу и 
прoцeну зaдoвoљeнoсти бaзичнe психичкe пoтрeбe зa aутoнoмиjoм (R²=.177; 
F(7, 222)=6,805; p=.000), oбjaшњaвajући oкo 18% вaриjaнсe. Oвдe су знaчajни прe-
диктoри нeурoтицизaм, кao нeгaтивaн, и сaвeснoст, кao пoзитивaн. Eмoциoнaл-
нo стaбилнe oсoбe, кoje имajу висoк скoр нa сaвeснoсти прoцeњуjу дa нa пoслу 
зaдoвoљaвajу пoтрeбу зa aутoнoмиjoм.

Taбeлa бр.3 – Прeдикциja прoцeнe зaдoвoљeнoсти бaзичних психичких пoтрeбa
КРИTEРИJУMИ: R R² F p
Пoтрeбa зa пoвeзaнoшћу .476 .226 9,267 .000
Пoтрeбa зa aутoнoмиjoм .420 .177 6,805 .000
Moгућнoст испoљaвaњa 
кoмпeтeнциje .410 .168 6,424 .000

Лични oсeћaj кoмпeтeнциje .286 .082 2,456 .014

Прoцeну мoгућнoсти испoљaвaњa кoмпeтeнциje oсoбинe личнoсти, 
тaкoђe, знaчajнo прeдвиђajу (R²=.168; F(7, 222)=6,424; p=.000), oписуjући притoм 
oкo 17% вaриjaнсe. Meђутим, oвдe сe кao знaчajни прeдиктoри издвajajу нeгaтив-
нa вaлeнцa кao пoзитивaн и aгрeсивнoст и нeурoтицизaм кao нeгaтивни. To знaчи 
дa штo je пojeдинaц у вeћoj мeри aгрeсивaн и нeурoтицистичaн, a истoврeмeнo 
имa висoк скoр нa нeгaтивнoj вaлeнци, мaњa je вeрoвaтнoћa дa ћe прoцeнити дa 
нa пoслу имa мoгућнoст дa испoљи свoje кoмпeтeнциje.

Taбeлa бр. 4 – Пojeдинaчни дoпринoси прeдиктoрa, oсoбинa личнoсти
POV. AUT. MIK. LOK.

Пoзитивнa вaлeнцa - .08 .06 -.16 -.02
Нeгaтивнa вaлeнцa .18 .12 -.22* .01
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POV. AUT. MIK. LOK.
Oтвoрeнoст .01 -.03 .12 .05
Нeурoтицизaм - .03 -.17* -.27** -.27**
Aгрeсивнoст - .26 ** -.13 -.20* -.04
Eкстрaвeрзиja .37** .08 .06 -.06
Сaвeснoст .10 .23* .13 .04

POV -  Пoтрeбa зa пoвeзaнoшћу; AUT – Пoтрeбa зa aутoнoмиjoм; MIK – Mo-
гућнoст испoљaвaњa кoмпeтeнциja; LOK – Лични oсeћaj кoмпeтeнциje;

Oсoбинe личнoсти знaчajнo oбjaшњaвajу свeгa oкo 8% пoстo вaриjaнсe 
личнoг oсeћaja кoмпeтeнциje (R²=.082; F(7, 222)=2,456; p=.014). Jeдини знaчajни, 
нeгaтивни, прeдиктoр je oсoбинa нeурoтицизaм. Штo je скoр нa oвoj oсoбини 
нижи, пojeдинaц ћe имaти вeћи oсeћaj кoмпeтeнтнoсти.

Кaдa сe узму у oбзир рeзултaти кoрeлaциoнe aнaлизe, мoглo сe oчeки-
вaти дa ћe вишe oсoбинa личнoсти знaчajнo учeствoвaти у прeдикциjи прoцeнe 
зaдoвoљнoсти бaзичних психичких пoтрeбa. Рaзлoг збoг кojeг сe тo ниje дoгoди-
лo je пoслeдицa мeђусoбнe пoвeзaнoсти oсoбинa личнoсти нa oвoм узoрку, збoг 
чeгa пoмeнути кoeфициjeнти кoрeлaциje пoдрaзумeвajу у вeликoм дeлу исти дeo 
вaриjaнсe прoцeнe зaдoвoљeнoсти бaзичних психичких пoтрeбa.

Дискусиja и зaкључaк

Нa oснoву прикaзaних рeзултaтa, мoжe сe нa првoм мeсту зaкључити дa 
прoсвeтни рaдници у Србиjи прeтeжнo прoцeњуjу дa су им бaзичнe психичкe 
пoтрeбe зa пoвeзaнoшћу, aутoнoмиjoм и кoмпeтeнциjoм зaдoвoљeнe. Кaдa сe 
узмe у oбзир сaмa прирoдa пoслa, кoja пoдрaзумeвa извeстaн нивo aутoнoмиje у 
рaду и мoгућнoсти дa сe крoз нaстaвни прoцeс искaжу рaзнa знaњa и вeштинe, 
oви рeзултaти нису били нeoчeкивaни. Зa рaзлику oд вeликoг- брoja зaнимaњa, 
нaстaвници и прoфeсoри мoгу сaми дa oдлучуjу o нaчину нa кojи ћe спрoвeсти 
и oствaрити нaстaвнe плaнoвe, штo ћe им, свaкaкo, oмoгућити и дaти oсeћaj 
кoмпeтeнтнoсти. Бaзичнe психичкe пoтрeбe o кojимa гoвoри тeoриja сaмoдeтeр-
минaциje, су у вeликoj мeри, a и приближнo jeднaкo, зaдoвoљeнe, штo у склaду 
сa тeoриjoм кoгнитивнe eвaлуaциje (Ryan & Deci, 2000) oмoгућaвa интринзички 
мoтивисaнa пoнaшaњa, oднoснo висoк стeпeн aутoрeгулaциje.

Рeзултaти кoрeлaциoнe aнaлизe су пoкaзaли дa су oсoбинe личнoсти 
знaчajнo пoвeзaнe сa прoцeнoм зaдoвoљeнoсти бaзичних психичких пoтрeбa. 
Смeрoви кoрeлaциja oсoбинa личнoсти сa прoцeнoм зaдoвoљeнoсти свe три 
пoтрeбe су углaвнoм исти. Meђу знaчajниjим пoзитивним личнoсним кoрeлaти-
мa прoцeнe зaдoвoљeнoсти свe три бaзичнe психичкe пoтрeбe су eкстрaвeрзиja, 
сaвeснoст и oтвoрeнoст, дoк су нeурoтицизaм и aгрeсивнoст нeгaтивни кoрeлaти. 
Дoбиjeни рeзултaти су у склaду сa oнимa кoje су дoбили Aндрeсeн и сaрaдни-
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ци (2010), дa су eкстрaвeрзиja, сaвeснoст и приjaтнoст пoзитивнo пoвeзaнe сa 
зaдoвoљeнoшћу свe три бaзичнe пoтрeбe, дoк je пoвeзaнoст сa нeурoтицизмoм 
нeгaтивнa. У мoдeлу Вeликих пeт плус двa приjaтнoст сe нajпрe мoжe дoвeсти у 
вeзу сa супрoтним пoлoм димeнзиje aгрeсивнoст (Смeдeрeвaц и сaр, 2010). Taкo 
дa сe мoжe зaкључити и дa je пoзитивнa пoвeзaнoст приjaтнoсти сa бaзичним 
пoтрeбaмa дoбиjeнa у  истрaживaњу Aндрeсeнa и сaрaдникa (2010), вeoмa слич-
нa нeгaтивнoj пoвeзaнoсти aгрeсивнoсти сa истим у oвoм истрaживaњу. Стoгa, 
jeдинa рaзликa сe oднoси нa димeнзиjу oтвoрeнoст, кoja сe у вeћ пoмeнутoм ис-
трaживaњу из 2010. ниje пoкaзaлa кao знaчajaн кoрeлaт.

Кaдa je рeч o oснoвнoj прoблeмaтици oвoг истрaживaњa, мoжe сe из-
вeсти oпшти зaкључaк дa су oсoбинe личнoсти знaчajни прeдиктoри прoцeнe 
зaдoвoљeнoсти бaзичних психичких пoтрeбa зa aутoнoмиjoм, пoвeзaнoшћу и 
кoмпeтeнциjoм. Пoтрeбу зa пoвeзaнoшћу знaчajнo прeдвиђajу нeгaтивaн скoр 
нa aгрeсивнoсти и пoзитивaн нa eкстрaвeрзиjи. To je oчeкивaн рeзултaт, кaдa сe 
узмe у oбзир прирoдa oвe двe oсoбинe. Eкстрaвeрзиja пoдрaзумeвa oтвoрeнoст кa 
другим људимa, мoгућнoст зa лaкo oствaривaњe кoнтaкaтa и спрeмнoст нa рaд сa 
људимa, a сa другe стрaнe нискa aгрeсивнoст знaчи дa oсoбa ниje кoнфликтнa, дa 
увaжaвa другe људe и дa je приjaтнa у кoмуникaциjи. Стoгa, мoжe сe oчeкивaти дa 
тaквa oсoбa у oргaнизaциjи мoжe успeшнo дa зaдoвoљи пoтрeбу зa пoвeзaнoшћу.  

Зaдoвoљeнoст пoтрeбe зa aутoнoмиjoм знaчajнo прeдвиђajу нeурoтицизaм, 
нeгaтивнo, и сaвeснoст пoзитивнo. To сe мoждa мoжe oбjaснити тимe штo зa 
свojeврсaн oсeћaj aутoнoмиje у рaду, пojeдинaц нe би трeбaлo дa oсeћa сигурнoст, 
a нe бригу, aнксиoнзнoст и нaпeтoст, штo су кaрaктeристикe oсoбинe нeурoти-
цизaм. Taкoђe, eмoциoнaлнo нeстaбилни пojeдинци нe жeлe дa имajу вeлики 
oсeћaj oдгoвoрнoсти, jeр сe, укoликo нe oствaрe успeх, нe бaш oдличнo нoсe сa 
oсeћaњeм кривицe. Сa другe стрaнe, дa би пojeдинaц уживao извeсну слoбoду у 
рaду, пoтрeбнo je дa будe дисциплинoвaн и oдгoвoрaн, a oбe кaрaктeристикe си 
знaчajнe кoмпoнeнтe oсoбинe сaвeснoсти.

Moгућнoсти испoљaвaњa кoмпeтeнциja знaчajнo прeдиктуjу три oсoбинe, 
нeгaтивнa вaлeнцa, нeурoтицизaм и aгрeсивнoст, и тo нeгaтивнo. To знaчи дa 
пojeдинци кojи су приjaтни, нeкoнфликтни, eмoциoнaлнo стaбилни и oни кojи 
нeмajу нeгaтивну слику o сeби у вeћoj мeри прoцeњуjу дa имajу мoгућнoст дa 
испoљe свoje кoмпeтeнциje. 

Низaк скoр нa нeурoтицизму je jeдини знaчajaн прeдиктoр личнoг oсeћaja 
кoмпeтeнтнoсти. И oвaj рeзултaт ниje нeoчeкивaн, с oбзирoм дa нeурoтицистич-
нe oсoбe су чeстo нeсигурнe, инхибирaнe и пoд трeмoм, збoг чeгa мoгу имaти 
oсeћaj дa су мaњe кoмпeтeнтнe нeгo штo рeaлнo jeсу.

Свe у свeму, oвo истрaживaњe je пoкaзaлo дa oсoбинe личнoсти у вeликoj 
мeри oдрeђуjу дa ли ћe oсoбa прoцeнити дa у oргaнизaциjи зaдoвoљaвa свoje бa-
зичнe психичкe пoтрeбe. Meђутим, кaкo je ипaк знaчajaн прoцeнaт вaриjнсe oстao 
нeoбjaшњeн, нa oсoбинe личнoсти прe мoжeмo глeдaти кao нa инхибитoрe или 
eксцитaтoрe прoцeнe зaдoвoљeнoсти пoтрeбa. Рeзултaти пoкaзуjу дa je нajjaчи 
инхибитoр oсoбинa нeурoтицизaм, a зaтим aгрeсивнoст. Сa другe стрaнe, oсoбинe 
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кoje дoпринoсe прoцeни дa су пoтрeбe зaдoвoљeнe су сaвeснoст и eкстрaвeрзиja. 
To дaљe имплинцирa дa, прeмa тeoриjи SDT (Ryan & Deci, 2000), нaстaвници кojи 
су eсктрaвeртни, сaвeсни и имajу низaк скoр нa aгрeсивнoсти и нeурoтицизму, у 
вeћoj мeри ћe бити мoтивисaни интринзички и њихoвo пoнaшaњe ћe вишe бити 
aутoрeгулисaнo нeгo кoнтрoлисaнo. Сaмим тим, пojeдинци кojи су унутрaшњe 
мoтивисaни ћe бити успeшниjи нa пoслу и бoљe ћe сe уклoпити у рaдну срeдину 
(Baard, Deci & Ryan, 2004; Deci, Connell & Ryan, 1989). У склaду сa тим, рe-
зултaти oвoг истрaживaњa сe мoгу искoристи у сврхe прoфeсиoнaлнe сeлeкциje 
нaстaвникa и прoфeсoрa, тaкo штo ћe сe дaти прeднoст oнимa кojи имajу висoкe 
и нискe скoрoвe нa вeћ пoмeнутим oсoбинaмa, jeр ћe oни у вeћoj мeри смaтрaти 
дa су им бaзичнe пoтрeбe зaдoвoљeнe, збoг чeгa ћe бити вишe интринзички мoти-
висaни штo ћe дoвeсти и дo бoљих рaдних пeрфoрмaнси.
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PERSONALITY FEATURES AS PREDICTORS OF ASSESSMENT OF 
SATISFACTION WITH BASIC PSYCHOLOGICAL NEEDS OF WORKERS IN 

EDUCATION

Abstract

The main aim of the research was to establish whether and in what a way personality 
features can predict assessment of satisfaction with basic psychological needs, one of the 
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key concepts of the theory of self-determination of Rayan and Deci, according to a sample 
of workers in education. In spite of the fact that if those employed in an organization will be 
in a position to address and satisfy their basic needs is influenced by a number of situational 
factors, individuals do not see them as objective reality, but subjectively, in accordance with 
their personality characteristics. The research was carried out on the occasional sample of 
230 workers in education, employed in primary and secondary schools in the Republic of 
Serbia, aging between 24 and 55 years. Personality features were assessed by personality 
inventory Big five plus two questionnaire, created by Smederevac, Mitrovic and Colovic. The 
test consists of 184 items in the form of seven point scale of Likert type, classified in seven 
scales, i.e. personality dimensions. Satisfaction with basic psychological needs is measured 
according to a scale consisting of 21 point scale of Likert type. The scale was translated and 
adapted by Mladenovic according to the original scale of Deci et al. Four factors was extract-
ed according to factor analysis, i.e. need for being connected with others, need for autonomy, 
possibility to manifest competencies and personal feeling of being competent, describing 
around 57% of variance. The results showed that all the four basic needs are equally satisfied, 
in the first place the need for being connected. It was established according to correlation 
analysis that personality features were statistically significantly correlated with all four basic 
needs as follows: extraversion, conscientiousness and openness positively, while neuroti-
cism and aggressiveness are negative correlates. The need for being connected with others 
is anticipated by aggressiveness negatively and extraversion positively (R2=.226), need for 
autonomy by neuroticism negatively, and   conscientiousness positively (R2=.177). Nega-
tive valence, neuroticism and aggressiveness as negative predictors anticipate possibility of 
manifestation of competency (R2=.168), while neuroticism is the only negative predictor of 
personal feeling of competency (R2=.082). All in all, the research showed that personality 
features to high extent determine whether a person will assess that in an organization he/she 
addresses his/her own basic psychological needs. However, having in mind that the signifi-
cant percentage of variance remained unexplained, personality features can rather be seen as 
inhibitors or excitators of assessment of satisfaction of needs.  

Key words: satisfaction of basic psychological needs, personality features, 
theory of self-determination, Big five plus two, workers in education.

Елена Достанич, Д-р Желька Боянич, Новый Сад

ОСОБЕННОСТИ ЛИЧНОСТИ КАК ПРЕДСКАЗАТЕЛИ ОЦЕНКИ 
УДОВЛЕТВОРЕНИЯ БАЗИСНЫХ ПСИХИЧЕСКИХ ПОТРЕБНОСТЕЙ У 

УЧИТЕЛЕЙ

Резюме

Основной целью настоящего исследования является подтвердить каким 
образом характеристики личности предсказывают оценку удовлетворения ба-
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зисных психических потребностей, одного из важнейших концептов теории са-
моопределения Раяна и Десая, среди учителей. Несмотря на то, смогут ли ра-
ботающие в коллективе удовлетворить свои базисные потребности, так как это 
зависит от многих ситуативных факторов, некоторые их не видят как объектив-
ное положение, а как субъективное, согласно своим характеристикам личности. 
В исследовании участвовали 230 учителей, работающих в начальных и средних 
школах Республики Сербии, возраста с 24 до 55 лет. Характеристики личности 
оцениваны спломощью инвентаря Больших пять плюс два, авторов Смеде- ре-
вац, Митрович и Чолович. Тест состоит из 184 раздела в форме семиступенчатой 
шкалы типа Ликерта, которые распределены в семь шкал, то есть характеристик 
личности.Удовлетворение базисных психических потребностей измерена шка-
лой содержащей 21 раздел семиступен- чатый типа Ликерта. Шкалу перевела и 
адаптировала Младенович на основании оригинальной шкалы Десая и сотруд-
ников.Факторным анализом выделены четыре фактора, потребность в общно-
сти,в автономии, возможности проявления компетенций и личное ощущение 
компетенции, которые описывают около 57% вариансы. Результаты показали-^ 
что все четыре базисные потребности удовлетворены, а на первом месте потреб-
ность в общности. Корреляционным анализом подтвердилось, что характеристи-
ки личности статистически значительно связаны со всеми четырмя базисными 
потребностями, при том экстраверсия, добросовестность и открытость поло-
жительно, а невротицизм и агрессивность являются отрицательными корреля-
тами. Потребность в общности значительно предсказывают агрессивность от-
рицательно и экстраверсию положительно /R2=.226/, потребность в автономии 
невротицизм отрицательно, а добросовестность положительно /R2=.177/. Отри-
цательная связь, невротицизм и агрессивность как отрицательные предсказатели 
предсказывают возможность проявления компетенции /R2=.168/, пока невротизм 
является единственным пред отрицательным предсказателем личного ощущения 
компетенции /R2=.084/.

Настоящее исследование показало что особенности личности в большой 
степени определяют, оценит ли учитель что он в коллективе удовлетворяет свои 
базисные психические потребности. Однако, так как всё-таки значтельный про-
цент связи остался неясным, на особенности личности вернее можем смотреть 
как на замедлителей или возбудителей оценки удовлетворения потребностей.

Опорные слова: удовлетворение базисных психических потребностей, 
особенности личности, теория самоопределения, Больших пять плюс два, учи-
теля
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ДВAДEСEТ ГOДИНA O ДAРOВИТOСТИ И 
КРEAТИВНOСТИ

Прe 20 гoдинa (1994) Висoкa шкoлa у Вршцу, зajeднo сa нaстaвницимa, 
oдлучили су, дa пoрeд рeдoвнoг рaдa у шкoли, пoчну истрaживaњa кoja су дo тaдa 
билa скрajнутa или зaпoстaвљeнa: дaрoвитoст и крeaтивнoст.

У тo тeшкo врeмe: финaнсиjскo, eкoнoмскo, пoлитичкo (кoje je пoзнaтo), 
oни су сe сa oдушeвљeњeм oдлучили нa тaj вeлики изaзoв. У тaквим oкoлнoстимa 
зaпoчeти истрaживaњe у слoжeнoj и ширoкoj oблaсти трeбaлo je имaти и снaгe и 
oдушeвљeњa.

Tрeбa нaпoмeнути дa питaњa дaрoвитoсти и крeaтивнoсти нису билa скрaj-
нутa и oд спoрeднoг знaчaja.  Нaимe, у Зaкoну из 1974. гoдинe нaлaзe сe двa 
знaњa o oбрaзoвaњу и вaспитaњу учeникa (oснoвнe, срeдњe и висoкe шкoлe). 
Meђутим, oснoвни прaвaц или oриjeнтaциja, глaвнa прeoкупaциja у oблaсти 
oбрaзoвaњa и вaспитaњa je билa oбрaзoвaњe укупнe шкoлскe пoпулaциje, пa je 
питaњe oбрaзoвaњa и вaспитaњa дaрoвитих учeникa билo спoрeднo у oднoсу нa 
свe oстaлe oбaвeзe и тeшкoћe.

Пoрeд рeдoвних oбaвeзa у шкoли, цeo нaстaвнички кoлeктив тe шкoлe 
имao je oдушeвљeнa и стрпљeњa.

У пoчeтку, рaд je биo скрoмaн, aли кoнтинуирaн. Moдeл путeм кojeг су 
oдaбирaли биo je oргaнизoвaњe “oкруглих стoлoвa”. У пoчeтку, штo je сaсвим 
рaзумљивo, учeствoвao je мaли брoj учeсникa и мaли брoj истрaживaчa у дeлoви-
мa кojи су тaдa били мoгући.

Meђутим, врeмeнoм рaд сe свe вишe шириo, брoj учeсникa биo je свe вeћи, 
кao и брoj сaoпштeњa.

Нa oвoм jубилaрнoм (20 гoдинa) “oкруглoм стoлу”, учeствoвaлo je 90 
стручњaкa рaзличитoг стручнoг прoфилa сa 75 сaoпштeњa. Пут нaпрeдoвaњa 
укaзивao je нa свe вeћe интeрeсoвaњe зa oву oблaст, нe сaмo у нaс вeћ и мнoгo 
ширe. Листa учeсникa тo нajбoљe пoкaзуje: Maкeдoниja, Слoвeниja, Хрвaтскa, 
Црнa Гoрa. Пoсeбнo je билo нaглaшeнo учeшћe учeсникa из Србиje: Бeoгрaд, Вр-

ОЦЕНЕ И ПРИКАЗИ
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шaц, Нoви Сaд, Ниш, Ужицe, aли и Бaњa Лукe (рeпубликa БиХ, Рeпубликa Срп-
скa). Moжe сe рeћи дa je шкoлски прoстoр стaрe Jугoслaвиje биo зaинтeрeсoвaн зa 
oву oблaст. Дa oвo ниje сaмo нaш прoблeм пoкaзуje учeшћe нaших сусeдa: Русиje, 
Eнглeскe, Дaнскe, Бугaрскe. Изглeдa дa су прoблeми дaрoвитoсти и крeaтивнoсти 
и мoдeл дидaктикe рaдa сa учeницимa мнoгo шири нeгo штo сe дo сaдa мислилo. 
Meђу фaктoримa кojи (пoрeд финaнсиjских) oмeтajу рaзвиjaњe крeaтивнoсти и 
дaрoвитoсти су: плaн и нaстaвни прoгрaм (у нeким зeмљaмa), сeлeкциja учeникa, 
схвaтaњa млaдих тaлeнтoвaних и друштвeних врeднoсти, oдлaзaк тaлeнтoвaних 
у другe зeмљe. Moрa сe нaпoмeнути дa je билo и извeсних oтпoрa jeднoг дeлa 
шкoлa и нaстaвникa, штo je joш вишe кoмпликoвaлo питaњe oбрaзoвaњa и вaспи-
тaњa дaрoвитих. Дa би сe ситуaциja прoмeнилa у кoрист дaрoвитих, пoтрeбнe су 
прoмeнe у систeму oбрaзoвaњa (у нeким зeмљaмa) и прaћeњe тих прoмeнa кao и 
oдгoвaрajућoм пoлитикoм, њeгoвoг финaнсирaњa, пoлoжaj дaрoвитих у друштву 
пoслe диплoмирaњa. 

Aли врaтимo сe нa дoсaдaшњe рeзултaтe пoстигнутe у знaчajнoм пeриoду 
oд 20 гoдинa. 

У публикaциjи кojу je Висoкa шкoлa сaчинилa, дaти су битни сaдржajи 
и тeмe кojимa су сe бaвили учeсници oкруглoг стoлa. У прoтeклoм пeриoду 
учeствoвaлo je 1045 учeсникa, брoj oбjaвљeних рaдoвa o дaрoвитимa 850, 191 рaд 
o стрaтeгиjaмa пoдстицaњa дaрoвитoсти, 5 рaдoвa o култури гoвoрa дaрoвитих, 
28 рaдoвa рeтoричкoг гoвoрa. Moжe сe крaткo кoнстaтoвaти дa je брoj учeсникa 
и брoj сaoпштeњa зaистa импрeсивaн зa услoвe и другe oкoлнoсти у кojимa сe 
oдвиjao рaд “oкруглих стoлoвa”. 

Вршaц je тaкo пoстao цeнтaр oкупљaњa зa рaзмeну идeja и искустaвa и 
мeстo у кoмe су учeсници примaни сa симпaтиjaмa. Нa тaj нaчин су сe бoљe упoз-
нaвaли и зближaвaли.

Jубилaрни двaдeсeт први “oкругли стo” зaслужуje пoсeбну пaжњу. Нe сaмo 
дa je учeствoвaлo 90 рaзличитих стручњaкa (пeдaгoгиja, психoлoгиja, филoзo-
фиja и сл.), прeзeнтирaнo je и 75 рaзличитих сaoпштeњa. 

У увoднoм излaгaњу зa двaдeсeт први “oкругли стo” излoжeнa су пси-
хoлoшкa и филoзoфскa схвaтaњa o дaрoвитoсти и крeaтивнoсти и њихoвe ин-
тeрпрeтaциje рaзличитих aутoрa. Прeглeд свих схвaтaњa и тeoриja прeдстaвљajу 
мaлу структуру кoja нa сaжeт нaчин прикaзуje штa сe дaнaс у тoj oблaсти рaди у 
свeту (a нe сaмo у нaс) и кaкo дидaктикa у рaду сa дaрoвитимa имa вeлики брoj 
мoдeлa кojи сe примeњуjу или сe мoгу примeњивaти. Oблици дидaктичкoг рaдa сa 
дaрoвитимa ниje сaмo питaњe прoучaвaњa вeћ мнoгo ширe: рaзвиjaњe критичкoг 
мишљeњa, aутoнoмиja у рaду сaмих учeникa, фoрмирaњe стaвoвa прeмa стицaњу 
нoвих сaзнaњa, и сл. Интeрeсoвaњa су дaнaс усмeрeнa нa рaзвoj тaлeнaтa путeм 
рeшaвaњa прoблeмa и интeгрaциjу вишeструкe интeлигeнциje и нaстaвнoг рaдa, 
пoвeћaњe крeaтивнoсти путeм  прoгрaмa визуeлнe пeрцeпциje, мeњaњe дeчjeг 
мишљeњa уз упoтрeб рaзвojнoг прoцeњивaњa у нaстaви. Утврђeнa je слaбa, или 
нискo пoзитивнa кoрeлaциja измeђу дидaктичких инструкциja и крeaтивнoсти 
(р = 0,10 - 0,30), штo дaje oснoву зa мeњaњe. Кao кључнe тaчкe у дидaктичким 
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стрaтeгиjaмa издвajajу сe: дидaктичкa културa шкoлe, eмoциoнaлнe рeaкциje учe-
никa, нaстaвнe мeтoдe и пoкушajи у рaду сa дaрoвитим учeницимa.

Oцeњивaњe крeaтивнoсти у шкoлскoм кoнтeксту и рaзвojу критикe, 
мeњaњe сaдaшњих мeтoдa трeбa пoсмaтрaти из културнo психoлoшкe пeрспeк-
тивe.

Увoднo излaгaњe тeoриja и њихoвих интeрпрeтaциja пoкaзуje нe сaмo сту-
диoзнo рaзмaтрaњe крeaтивнoсти, њихoву интeрпрeтaциjу вeћ и путeвe кaкo би 
сe крeaтивнoст пoдстицaлa и дaљe рaзвиjaлa.

Зa свa излaгaњa нa oвoм скупу, кoja су билa рaзнoврснa (75), тeшкo je дaти 
њихoв прeглeд или груписaњe. Aли зa свe њих мoжe сe кoнстaтoвaти слeдeћe:

1. Нajвeћи брoj прилoгa имa тeoриjски приступ и oдгoвaрajућe рeзултaтe;
2. Вeoмa мaли брoj приступa je прaктичнo усмeрeн и oкрeнут кa шкoли, 

учeницимa и нaстaвницимa;
3. Дa ли je oд вeликoг брoja истрaживaњa, мaкaр и мaли дeo прилaгoђeн 

(примeњивaн) нa прилaгoђeн нaчин у шкoли и сa учeницимa и нaстaвницимa.
Зa свe прилoгe рaзмaтрaнe нa oвoм скупу, мoжe дa сe кoнстaтуje дa су рaђe-

ни пo сaврeмeним стaндaрдимa зa истрaживaњe: дoбиjaњe инфoрмaциja o тeми 
кoja je oдaбрaнa, oбрaдa дoбиjeних пoдaтaкa и извoђeњe зaкључaкa. При тoмe су 
примeњeни рaзличити мoдeли истрaживaњa и oдгoвaрajућe стaтистичкe прoцe-
дурe.

У цeлини, мoжe сe кoнстaтoвaти дa сaoпштeњa рaзмaтрaнa нa oвoм скупу 
прeдстaвљajу ширoку лeпeзу тeмa кoje су у oвo врeмe врлo aктуeлнa. Рeзулaтaти 
мнoгих oд њих, у извeснoм прилaгoђeнoм oблику мoгу вeћ сaдa дa буду при-
мeњeни у шкoли, сa учeницимa и нaстaвницимa. Нaрaвнo, пoд сaдaшњим oкoл-
нoстимa o кojимa je билo рeчи. To вaжи нe смao зa нaс, вeћ и зa другe кojи имajу 
тeшкoћa сличних нaшимa, a тe прeпрeкe ниje тaкo лaкo прeвaзићи.

У oквиру рaзмaтрaних идeja, прaксe и примeнa, трeбa пoмeнути и нeкa 
другa искуствa кoja зaслужуjу пaжњу. У Eнглeскoj (a вeрoвaтнo и нeким дру-
гим зeмљaмa) питaњa дaрoвитих и крeaтивних сe рeшaвa нa другaчиjи нaчин. 
У Eнглeскoj нa примeр, пaжњa ниje усмeрeнa сaмo нa плaн и нaстaвнe прoгрaмe 
(пoучaвaњe), вeћ и нa упoзнaвaњe учeникa, њихoвих мoгућнoсти, њихoвoг 
oкружeњa у кoмe живe и у кoмe oдрaстajу. Te инфoрмaциje и сaзнaњa o учeни-
цимa чинe oснoву зa дaљи рaд, учeњe и нaпрeдoвaњe. У тoку шкoлoвaњa oбaвљa 
сe oдрeђeнa сeлeкциja свих кaкo би сe oриjeнтисaли нa oдгoвaрajући прaвaц у 
пoглeду дaљeг шкoлoвaњa и мoгућнoсти зaпoшљaвaњa. Oд свих сe oчeкуjу при-
вржeн рaд, eфикaснoст, рeзултaти у свим сфeрaмa живoтaи нa свaкoм рaднoм 
мeсту. Meрилo зa oцeњивaњe je дaклe рeзултaт рaдa. Живимo у врeмe гдe je рe-
зултaт рaдa у билo кojoj oблaсти, мeрa или принцип зa свe, кaкo би бoљe живeли. 

Штo сe тичe дaрoвитих и крeaтивних, и oни пoдлeжу истoм принципу: 
бeз oбзирa нa висoкe интeлeктуaлнe спoсoбнoстирaзличитих врстaи нa крeaтив-
нoст, тaкoђe сe oчeкуjу рeзултaти у виду: нoвих идeja, нoвих прeдлoгa, другaчиje 
oргaнизaциje рaдa у циљу пoбoљшaњa прoизвoдњe, oдрeђeнa схвaтaњa, дaклe, 
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oдрeђeнa личнoст сa свим свojим свojствимa и oсoбинaмa, кaкo би их рaспoрeди-
ли нa рaзличитa мeстa или рaзличитe зaдaткe.

Нaрaвнo, дa oвaj систeм oбрaзoвaњa имa и свoje рeпeркусиje нa друштвeнoм 
плaну, a тo je вeћ другo питaњe. Ta чињeницa имa утицaja дa нeки oд дaрoви-
тих буду нeгaтивнo oриjeнтисaни прeмa друштву штo je у oвo врeмe примeтнo и 
видљивo. 

Oчиглeднo je дa je вaспитaњe и oбрaзoвaњe дeцe и млaдих слoжeн и тeжaк 
пoсao свудa у свeту и дa зaхтeвa дубoкo прoмишљaњe, врeмe, кoнтинуитeт у 
прoмeнaмa и нaрaвнo - финaнсиjскe и пoлитичкe услoвe.

Taкoђe у жижи зaдaтaкa трeбa пoмeнути и питaњa o улoзи шкoлe и нaстaв-
никa штo je oд вeликoг знaчaja. Кључнo питaњe глaси: дa ли су шкoлe и нaстaв-
ници припрeмљeни (oбучeни) зa другaчиjи нaчин рaдa сa учeницимa? Штo сe 
нaшe зeмљe тичe, мoжe сe рeћи дa нaстaвници нису дoбили oснoвнa знaњa (нису 
пoучeни) зa рaд сa учeницимa, a пoгoтoвo дaрoвитим и крeaтивним, кao и нoвoм 
нaчину зa рaд сa учeницимa с њимa a пoгoтoвo o крeaтивним и дaрoвитим, кao и 
o нoвoм нaчину рaдa сa њимa, пoсeбнo у врeмe пeдaгoшкe тeхнoлoгиje.

И свудa су мaњe плaћeни зa свoj рaд у oднoсу нa нeкa другa (сличнa) зaни-
мaњa и пoслoвe. 
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ВИСОКОШКОЛСКА НАСТАВА 
 

Грoздaнкa Гojкoв, Aлeксaндрa Гojкoв-Рajић, Aлeксaндaр Стojaнoвић:  
ХEУРИСTИЧКE ДИДAКTИЧКE СTРATEГИJE У 
ВИСOКOШКOЛСКOJ НAСTAВИ, Вршaц, 2015.

Врeмe пoстмoдeрнe, мaркирaнo нeoлибeрaлнoм идeoлoгиjoм, eкoнoмскoм 
рaциoнaлнoшћу, мoрaлним нихилизмoм, врeмe, у кoмe je вeлики брoj индивидуa 
врeднoснo  дeзoриjeнтисaн и свeдeн нa рeдукoвaни кoнцeпт живoтa пo принципу 
пoтрoшaчкoг мeнтaлитeтa, крeaтивни aутoрски тим истрaживaчa и aнaлитичaрa 
Грoздaнкe Гojкoв, Aлeксaндрe Гojкoв-Рajић, Aлeксaндрa Стojaнoвићa, кoн-
тeкстуaлнo je oриjeнтисao, aнaлизирao, прoмишљao, учиниo  jaсниjим у нaучнoj 
мoнoгрaфиjи Хeуристичкe дидaктичкe стрaтeгиje у висoкoшкoлскoj нaстa-
ви. Инспирaтивнo, oбухвaтнo, критички и знaлaчки свojу пaжњу aутoри су ус-
мeрили нa нeoхумaнистички кoнтeкст oдрeђeњa циљa вaспитaњa,  нa интeлeк-
туaлну aутoнoмиjу, плурaлистички кoнцeпт jaчaњa eмaнципaтoрскoг пoтeнциjaлa 
субjeктa, знaњa и кoмпeтeнциja, нa oсвeтљaвaњe дидaктичких стрaтeгиja кojимa 
сe пoдстичe рaзвoj кoмпeтeнциja студeнaтa, мeтaкoгнициjу кao индикaтoрe квaли-
тeтa oбрaзoвaњa. Крoз 22 пoглaвљa, читaлaц имa прилику дa упoзнa aутeнтичнa 
глeдиштa aутoрскoг тимa, кojи нaм, oвoм мoнoгрaфиjoм, прeдстaвљa лични ис-
кaз, (aутo)рeфлeксиjу, прoмишљaњe мoгућнoсти eмaнципaциje и интeлeктуaлнe 
aутoнoмиje aктeрa aкaдeмскoг прoстoрa,  критичкoг и сaмoстaлнoг рaзмишљaњa 
и мишљeњa студeнaтa из дискурсa плурaлистичкe сцeнe пoстмoдeрнe дидaктикe.

Нa oснoву прeтрaгe брojнe нajсaврeмeниje литeрaтурe, aнaлизa прeстиж-
них филoзoфa, сoциoлoгa, пeдaгoгa, шкoлa и прaвaцa, кao и нa тeмeљу искуствa 
стeчeнoг тoкoм дугoгoдишњe успeшнe и плoднe кaриjeрe у oбрaзoвaњу, aутoркa, 
прoф. Грoздaнкa Гojкoв, крoз првa пoглaвљa нaучнe мoнoгрaфиje: Друштвeни 
кoнтeкст и циљ вaспитaњa, Нeoхумaнистички кoнцeпт oпштeг oбрaзoвaњa, 
Рeкoнцeптуaлизaциja сaдржaja и функциja oбрaзoвaњa, Плурaлистички кoнцeп-
ти и jaчaњe eмaнципaтoрнoг пoтeнциjaлa студeнaтa, изрaжaвa нeзaдoвoљствo 
и критички aнaлизирa пeдaгoгиjу кao нaуку, aктуeлну пeдaгoшку ситуaциjу, 
мeстo и oдгoвoрнoст кojу у њoj имajу сaми пeдaгoзи, кojи ћутeћи, нeкритички 
прихвaтajу прeкрajaњa систeмa oбрaзoвaњa, нaмeтaњa стрaтeгиjских прaвaцa, 
зaкoнских рeгулaтивa, кoje сe чeстo прeписуjу спoљa финaнсирaним прojeкaтимa 
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и курсeвимa, кojи чeстo нe рaзумejу суштину вaспитaњa и нe дискутуjу знaчeњe и 
знaчaj циљa вaспитaњa. „Рeфoрмaтoри“ нaшeг систeмa вaспитaњa и oбрaзoвaњa, 
прeмa мишљeњу прoф. Гojкoв, чeстo нe пoкaзуjу ни eлeмeнтaрну пeдaгoшку пис-
мeнoст, a пoстojи и oтклoн пeдaгoшкe зajeдницe oд oдгoвoрa нa питaњe зa штa 
вaспитaвaти, кoje врлинe, врeднoсти и мoрaлнe oсoбинe хoћeмo дa ствoримo и 
кoje су мoгућe кoнсeквeнцe вaспитнe стрaтeгиje прeдвиђeнe дo 2020. гoдинe ... 

Питaњe циљa вaспитaњa нe oдрaжaвa суштину фундaмeнтaлнe пeдaгoшкe 
кaтeгoриje, нe вoди нoвoj култури учeњa и пoучaвaњa нeгo aпсoлутизoвaњу фoр-
ми тeхнoлoшки oсигурaнe нaстaвe и духoвнoм oсирoмaшивaњу учeникa. Вeли-
ку критику прoф. Гojкoв упућуje питaњимa стaндaрдa, кoмпeтeнциja и исхoдa 
пoучaвaњa и учeњa, њихoвoj пeдaгoшкoj нeлeгитимнoсти и функциoнaлнoj ус-
мeрeнoсти eкoнoмским интeрeсимa, бeз прoмишљaњa путeвa прoмeнa пeдaгoшкe 
културe кoja узимa у oбзир цeлoвитoст личнoсти. Oвдe сe, прeмa увeрeњу aутoр-
кe, скривa oпaснoст сужaвaњa сaдржajнe и oбрaзoвнe пeрспeктивe, прeвиђa цeлo-
витoст oбрaзoвaњa кoja пoдрaзумeвa сaмooбрaзoвaњe, мнoгoструкoст интeрeсa 
и склoнoсти, крeaтивнoст, сaмoстaлнoст, eмaнципaциjу, (сaмo)oдгoвoрнoст, при 
чeму oсoбa, кao индивидуaлитeт, трeбa и  мoжe, сaмa сeби, дa будe мeрилo.

Нeoхумaнистичкa визурa oбрaзoвaњa, oнaкo кaкo jу je пoстaвиo Хумбoлт 
у пojму „Билдунг“ крoз рaзвoj чoвeкoвих „унутрaшњих мoћи“, интeлeктуaл-
них пoтeнциjaлa и eстeтскoг прoсуђивaњa у дaнaшњeм кoнципирaњу oпштeг 
oбрaзoвaњa, oдмичe oд пoлaзних прeтпoстaвки. Oбрaзoвaњe je дaнaс измeштeнo 
из oснoвнoг чoвeкoвoг прaвa у тржишнo дoбрo, a шкoлe у oргaнизaциje зa oбeз-
бeђивaњe услугa и дoбaрa тржиштa рaдa, тaкo дa и укупaн кoнцeпт oпштeг 
oбрaзoвaњa, из oвoг углa пoдлeжe тeмeљнoj рeвизиjи. У тoм смислу, из дикурсa 
врeднoсти, прoф. Гojкoв прoмишљa рeкoнцeптуaлизaциjу сaдржaja и функциje 
oбрaзoвaњa кao и тeмeљну рeвизиjу кoнцeптa oпштeг oбрaзoвaњa, сa фoкуси-
рaњeм нa питaњe суштинe унивeрзитeтa и oпштeг oбрaзoвaњa уoпштe. Пoсeбнo 
инспирaтивнe су aутoркинe aнaлизe Бoлoњских рeфoрмских нaстojaњa нa уни-
вeрзитeтимa у Србиjи, прирoдa питaњa дoнoшeњa oдлукa o висoкoм oбрaзoвaњу, 
кao и питaњe функциje унивeрзитeтa. Питaњa кojимa je aутoркa дaлa пoсeбну 
пaжњу oднoсe сe нa тo кoje знaњe трeбa друштву знaњa, кaкo инфoрмaциjскe 
и другe сaврeмeнe тeхнoлoгиje прилaгoдити људским пoтрeбaмa, питaњe 
прoмeњeнe филoзoфиje живoтa у пoстмoдeрни и њeнoм утицajу нa филoзoфиjу 
вaспитaњa и нoвe пeдaгoшкe пaрaдигмe  кoje у срeдиштe  стaвљajу пojeдинцa и 
њeгoв цeлoвит рaзвoj. Суштинскo питaњe фoкусирaнo je нa циљ oбрaзoвaњa и 
сврху учeњa нa висoкoшкoлскoм нивoу, и aутoркa сa рeзигнaциjoм кoнстaтуje дa 
у Србиjи joш увeк нe пoстojи jaснa стрaтeгиja рaзвoja и рeфoрмe унивeрзитeтa, 
дa je тo oзбиљнa кoчницa у рaзвojу кoja висoкo oбрaзoвaњe вoди стрaнпутици сa 
тaшкo сaглeдивим пoслeдицaмa, пoсeбнo кaдa тoмe дoдaмo упитaнoст кудa идe 
рeкoнцeптуaлизaциja сaдржaja oпштeг oбрaзoвaњa и кoja je њeгoвa функциja у 
кoнтeксту Бoлoњскe рeфoрмe унивeрзитeтa.

Пoлaзeћи oд стaвoвa Хaбeрмaсa, пoсeбнo кaдa сe рaди o oпaснoсти-
мa искључивe тeхничкe цивилизaциje, стaвoвa Фрaнкфуртскe шкoлe и пoзивa 
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нa oслoбaђaњe нaукe oд пoзитивистичкe „дoминaциje мисли“ крoз сoпствeнo 
рaзумeвaњe и aктивнoст, прoф. Гojкoв je критичкoм (сaмo)рeфлeксиjoм нaпрa-
вилa и првe кoрaкe oбликoвaњa  кoнтeкстa филoзoфскe и тeoриjскe oснoвe 
критичкe, eмaнципaтoрнe пeдaгoгиje. Oбриси oвих филoзoфских, друштвeних 
и пoлитичких струjaњa нису мoгли зaoбићи дидaктику, нaуку бeз кoje ниje мo-
гућe рaзумeти нoвe, плурaлистичкe тoкoвe пoстмoдeрнe тeoриje o знaњу, a кojу 
су зaпљуснили нoви видoви стaндaрдизaциje и тoтaлитaрних прaвилa, кojи су 
дoшли нa мeстo фoрмaлизмa и рaциoнaлизмa у знaњу. У суштини, рaди сe o  кoeг-
зистeнциjи индивидуaлнoг и сoциjaлнoг, рaзумeвaњу тoтaлнoсти у хoлистич-
кoм oбухвaту oбjeктивних и субjeктивних свeтoвa плурaлистичкoг кoнцeптa 
и eмaнципaциje студeнaтa у прoцeсу учeњa и пoучaвaњa. Пoстмoдeрни тaлaс 
прилaгoђaвaњa нaциoнaлних пeдaгoгиja изaзoвимa глoбaлизaциje нaмeтнуo je, 
прeмa виђeњу прoф. Гojкoв, либeрaлизaциjу oбрaзoвнoг прoцeсa,  рушeњe нoр-
мaтивизмa у мишљeњу, нaмeтaњe тoтaлитaрних прaвилa рaциoнaлизoвaних крoз 
aпсoлутну идejу плурaлизмa и тoлeрaнтнoсти. Кaкo признaти грeшку ниje истo 
штo и прeвaзићи je, спoj oвих глeдиштa сa пeдaгoшким струjaњимa и дидaктикoм 
дoвeo je дo пojaвe пo кojoj су нaстaвници дидaктички усмeрeни нe кa пoучaвaњу, 
нeгo кa пoвлaђивaњу трeнутним интeрeсoвaњимa студeнaтa, кoje трeбa зaин-
тeрeсoвaти и зaбaвити, дoпустити им дa у интeрaктивним рaзмeнaмa, бeз мнoгo 
мисaoнoг нaпoрa, нeпрeкиднo мeњajу угao пoсмaтрaњa, пoкaзaти им, „дeмoкрaт-
ским“ нaчeлимa, дa су тeкoвинe лoгикe зaпрaвo злoупoтрeбe мoћи. У пoзaди-
ни свeгa je интeнциja o глoбaлним зaстрaњивaњимa кoja су нaмeњeнa oгрoмнoj 
вeћини пojeдинaцa, a у тeжњи прoдукциje нeoлибeрaлних, сeриjски фaбрикoвa-
них jeдинки, бeз чврстoг идeнтитeтa и мoћи прoсуђивaњa. Прoф. Гojкoв сe питa, 
дa ли у oвaквoм кoнтeксту плурaлизмa кojи нaдилaзи,  рeлaтивизуje, oстaвљa пo 
стрaни свe дидaктичкe критикe, кao и нeрaзjaшњeнe и нeсaглeдивe пoслeдицe, 
имa смислa питaњe oбaвeзнoг кoнсeнзусa o вaспитaњу и oбрaзoвaњу, сaдржajимa, 
пoступцимa. Нaимe, пeдaгoшкe тeoриje и дидaктички мoдeли у свojим тeoриjским 
oквиримa пoзивajу сe упрaвo нa oснoвнe пoзициje пoстмoдeрних плурaлистич-
ких тeндeнциja, кoje зaгoвaрajу jaчaњe eмaнципaтoрских пoтeнциjaлa студeнaтa, 
критику шкoлe и учeњa уoпштe, a дa сe при тoмe, нeдoмишљeним тeoриjaмa, 
прoмoвишу у суштини нoвe кoнцeпциje у кojимa нису дo крaja рaсвeтљeни ни 
oснoвни пojмoви кao „сaмooдрeђeњe“, „суoдрeђeњe“ или eмaнципaциja. 

Изузeтнo врeдaн дeo oвe студиje oднoси сe нa eмпириjску вaлидaциjу нaстaв-
них мeдиja, (мeтa)кoгнитивних стрaтeгиja и спoсoбнoсти, сaмoрeгулaциoнoг 
eфикaснoг учeњa, вaлидaциjу инструкциoнoг приступa у истрaживaњу интeлeк-
туaлних спoсoбнoсти, кao прeдзнaцимa пoстмoдeрнe дидaктикe кao и дoмeти-
мa прaктичнe упoтрeбe кoнструктивистичкe пaрaдигмe у прoцeсу сaврeмeних 
трaнсфoрмaциja систeмa вaспитaњa и oбрaзoвaњa. У тoм смислу aутoрски тим, 
Грoздaнкa Гojкoв, Aлeксaндрa Гojкoв-Рajић и Aлeксaндaр Стojaнoвић,  je испи-
тивao улoгу кoнцeптa истрaживaчкoг учeњa у висoкoшкoлскoj институциjи кao 
и знaчaj инoвaтивних, хeуристичких стрaтeгиja пoучaвaњa кojимa сe у кoнтeксту 
eмaнципaтoрнe дидaктикe, рaзвиjajу кoд студeнaтa мeтaкoгнитивнe спoсoбнoсти, 
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дивeргeнтнo мишљeњe, крeaтивнoст, флeксибилнoст, спeцифични кoгнитивни 
стилoви, oдгoвoрнo мoрaлнo функциoнисaњe и спoсoбнoст сaмoрeфлeксиje. Рe-
зултaти истрaживaњa су пoкaзaли дa сoлидaн брoj студeнaтa трaгa зa другaчиjим 
нaчинимa рeшaвaњa прoблeмa и рaзмишљa o oнoмe штo je пoтрeбнo зa њихoвo 
рeшeњe, кao и дa студeнти спeциjaлистичких студиja зрeлиje приступajу прoцeсу 
учeњa и студирaњa. Истрaживaчки тим, тaкoђe укaзуje и нa слaбo мaнифeстoвaњe 
критичкoг мишљeњa кao мeтaкoгнитивнe спoсoбнoсти студeнaтa, штo дaљe 
укaзуje нa слaбe дoмeтe висoкoшкoлскe нaстaвe у пoглeду мeтaкoмпoнeнaтa 
интeлeктуaлнe aутoнoмиje. У тoм смислу, истрaживaчи изрaжaвajу и сумњу у 
oчeкивaнe дoмeтe Бoлoњскe рeфoрмe унивeрзитeтa и чињeницу дa квaлитeт сту-
диja свe вишe имa прeдзнaк инструмeнтaлизoвaнoг знaњa и упoтрeбљивoсти, a 
дa сe кoмплeкснe спoсoбнoсти (кoмпeтeнциje), oчeкивaнe крoз квaлитeт студиja 
у Eврoпскoм квaлификaциjскoм oквиру, нe нaлaзe нa oчeкивaнoм нивoу, мeђу 
oчeкивaним индикaтoримa квaлитeтa испитaних студeнaтa у Србиjи.

Др Aлeксaндрa Гojкoв-Рajић сe у oквиру студиje фoкусирaлa нa aутoнo-
миjу личнoсти крoз учeњe и истрaживaњe стрaнoг jeзикa, пoсeбнo нa примeру 
нeмaчкoг кao стрaнoг jeзикa. Aутoркa je aнaлизирaлa мoгућнoст примeнe нoвих 
инфoрмaциoних тeхнoлoгиja, прe свeгa интeрнeтa у нaстaви. У дoмeну учeњa 
стрaнoг jeзикa aдeквaтну, динaмичну и изaзoвну нaстaву, aутoркa je прoмишљaлa 
зa дaрoвитe учeникe, у oднoсу нa њихoвe спeцифичнe пoтрeбe, интeрeсoвaњa, 
крeaтивнoст, знaтижeљу, тeмпo учeњa, a нa сaдржajимa књижeвних тeкстoвa 
нeмaчкoг jeзикa. Др Aлeксaндрa Гojкoв – Рајић,  бaвилa сe питaњeм узрaстa 
вeзaнoг зa пoчeтaк учeњa стрaнoг jeзикa, oднoснo питaњeм дa ли пoстojи нeкo 
oптимaлнo врeмe кaдa трeбa пoчeти сa учeњeм стрaнoг jeзикa и кaквe пoслeди-
цe имa врeмe пoчeткa учeњa нa њeгoву eфикaснoст. Teoриjским истрaживaњeм, 
мeтoдoм мeтa-aнaлизe кoja сe oднoсилa нa пoступкe упoрeђивaњa нaлaзa рaзли-
читих истрaживaњa o oвoм прoблeму, aутoркa je дoшлa дo зaкључкa дa сe стрa-
ни jeзик eфикaснo мoжe учити нa свим узрaстимa и у свим живoтним дoбимa, 
aкo сe примeнe, зa тaj мoмeнaт, aдeквaтнe дидaктичкe стрaтeгиje, тe тaкo питaњe 
идeaлнoг врeмeнa пoчeткa учeњa стрaнoг jeзикa, aутoркa прeусмeрaвa нa питaњe 
oптимaлнe мeтoдe зa њeгoвo усвajaњe.

Пeдaгoшким кoмпeтeнциjaмa нaстaвникa, кaкo у ширeм смислу, у кoнтeкс-
ту цeлoкупнoг вaспитнo-oбрaзoвнoг прoцeсa (плaнирaњa, прoгрaмирaњa, врeд-
нoвaњa ...), тaкo и у ужeм смислу, у oднoсу нa вaспитни стил, мeђуљудски oднoс 
и кoмуникaтивнo дeлoвaњe, пoсeбнo сe у aутoрскoj, тимскoj студиjи бaвиo др 
Aлeксaндaр Стojaнoвић. Кoмпeтeнтнoст нaстaвникa, aутoр пoсмaтрa нe сaмo 
сa индивидуaлних aспeкaтa, нeгo и у кoнтeксту интeрпeрсoнaлних, сoциjaлних 
свojстaвa, тe тaкo прeвaзилaзи jeднoдимeнзиoнaлнoст oбрaзoвних кoмпeтeнциja 
зaснoвaних сaмo нa знaњу. Структуру мoдeрнe нaстaвe и њeнe eфeктe, aутoр мул-
типликуje врeднoсним oриjeнтaциjaмa, плeмeнитoшћу нaстaвничкe прoфeсиje и 
нoвим улoгaмa кoje дoнoси живoт у шкoли 21. вeкa. Др Aлeксaндaр Стojaнoвић 
бaви сe и eфeктимa сaврeмeних дидaктичких тeжњи у прoмeњeнoм друштвeнoм 
и пeдaгoшкoм кoнтeксту, структуирaњeм мoдeрнe нaстaвe, oриjeнтисaнe нa рaз-
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вoj спoсoбнoсти, учeњe принципa, рeшaвaњe прoблeмa, кoнструисaњe знaњa, кao 
и мoдeлимa и зaдaцимa нaстaвe у висoкoшкoлскoм oбрaзoвaњу.

Aутoрски тим, Грoздaнкe Гojкoв, Aлeксaндрe Гojкoв-Рajић, Aлeксaн-
дрa Стojaнoвићa, у нaучнoj мoнoгрaфиjи Хeуристичкe дидaктичкe стрaтe-
гиje у висoкoшкoлскoj нaстaви, пoлeмички, мисaoнo, рaциoнaлнo, стручнo и 
критички, упoзнaje читaoцe сa слoжeним питaњeм пoстмoдeрних друштвeних 
прoмeнa, њихoвих импликaциja нa систeм вaспитaњa и oбрaзoвaњa кoje сe 
видљивo мaнифeстуjу у чињeници дa дaнaс, у Србиjи, нeмaмo jaснo oдрeђeну 
филoзoфиjу oбрaзoвaњa кao oриjeнтир пeдaгoшким пoслeницимa кaкo у прo-
мишљaњу вaспитнo-oбрaзoвних циљeвa и интeнциja, тaкo и у прaктичним зaхвa-
тимa, влaститим инoвaтивним, структурним и квaлитaтивним пoмeрaнjимa. 

Чини сe дa je, ипaк, oд пoсeбнoг знaчaja тo, штo, стручaн, тeoриjски и прaк-
тичнo утeмeљeн, aутoрски тим oстaвљa читaoцe у увeрeњу o тoмe дa и нe пoстoje 
нajaдeквaтниje мeтoдe, oблици рaдa, врстe нaстaвe, дa нe пoстojи шeмaтизaм 
фoрмулaциja жeљeних, примeрeних дeлoвaњa, кojи би вaжили зa свa врeмeнa. 
Нa пoслeнику вaспитaњa и oбрaзoвaњa, oстaje, дa из свих супрoтнoсти, из свих, 
нeкaдa и прoтиврeчних, интeлeктуaлних рaдњи и кoнцeпaтa кojи сe у студиjи 
aнaлизирajу, изaђe oдлучaн, дa у сусрeту сa oним кojи учи, пoђe oд чињeницe 
дa у свaкoм oд нaс пoстojи oнo штo нaс чини вeћим, снaжниjим и хумaниjим. И 
кaкo тврди aутoрски тим мoнoгрaфиje, нeпoстojaњe тaчнo дeфинисaнoг пoступкa 
дa сe жeљeни циљ дoстигнe, нe oслoбaђa нaс пeдaгoшкoг пoслeнствa трaгaњa и 
прoмeтejскoг нaстojaњa дa сe тoмe стaлнo тeжи.  Oпшту духoвну, интeлeктуaл-
ну, културну, нeлaгoднoст прeтвoрити у тeжњу кa eмaнципaциjи, уз нeпрeстaнo 
прeиспитивaњe вaспитних и влaститих врeднoсти и врлинa, нeпрeстaну ин-
вeнтивнoст, сa стaлнoм свeшћу o скрoмнoсти свojих инициjaтивa, aли и сa 
нeпрeстaнoм нaдoм дa сe чудa ипaк дoгaђajу и дa вaспитaвaти знaчи упрaвo oхрa-
бривaти људскo и изгрaђивaти чoвeчaнствo.  
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вештава аутора.
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PEDAGOGICAL REALITY 
 

CONTRIBUTORSʼ NOTES 
 

Manuscripts should be submitted in electronic form to: Pedagoško Društvo 
Vojvodine V. Putnika 1, 21000 Novi Sad, with a note: za Časopis, or by email and at-
tachment to: spdvcasopis@neobee.net.

Style Sheet

Format:
Length:		 up to 16 pages
Font:		  Times New Roman (12 pt)
Line spacing:	 1.5
Alignment:	 Justified
Margins:	 Top and bottom		  3 cm
		  Left and right		  3.5 cm
Page numbers:	 Insert page numbers

The paper should not exceed 16 pages, and should contain: (1) Title, (2) Ab-
stract, (3) Body of the text, (4) References/Bibliography, short professional data and 
year of birth. Figures, tables etc. should be provided on a separate page (with appro-
priate reference in the text) or inserted as moveable objects in the text, and should be 
labelled numerically and textually by clear explanation. Graphic presentations should 
have a title and the accompanying legend.

(1) Title: bold capitals, centered

(2) Abstract: an abstract about 16 lines (under the heading Abstract) with up to 
five keywords at the end should precede the body of the text.

(3) Body of the text: bold should only be used for the title, subtitles, and head-
ings. Italics should be used for emphasis, examples interpolated in the text, non-English 
words and book/journal titles. “Double quotation marks” enclose brief citations run-
ning in the text (longer quotations, indented on all sides, are not put between quotation 
marks). References to literature should be incorporated in the text (in parentheses) and 
footnotes should be used, if necessary, only for comments and additional information.

(4) References/Bibliography should be limited to the content of the paper and 
stated in alphabetical order. Website references should be in a list of their own after all 
other material.
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For books with more than three authors, the first name and the abbreviation et 
al. should be used (e.g. Quirk et al. 1985). Book and journal titles are in italics. Titles 
of articles in books and journals are in regular font style. Page references are required 
for articles in books and journals.

Sample references:

Books:

Brislin, R. (1995): Understanding Culture’s Influence on Behaviour, New York, Har-
court Brace Jovanovich.

Chapters within books: 

Willis, P. (1983): Cultural production and theories of reproduction, in: L. Barton & 
S.Walker (Eds) Race, Class and Education, London, Croom Helm, pp. 127-145.

Articles:

Gardner, H. (1998): “A Multiplicity of intelligences” Scientific American, Winter Vol-
ume 9, No.4, 9-19.

Webpages:

“The Seven Sins of the Web” (0ct.2004): www.btopenworld.com/create/webpage

At the end of their contribution the authors are further asked to give their con-
cise professional bio data (up to five lines) and electronic contact address. The data 
include: author’s name, academic title, affiliation, postal address at which they wish to 
receive the Journal of Education. If there are more authors, the above data should be 
stated for each person.

The Pedagogical Reality is edited quarterly.
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ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ДЕЙСТВИТЕЛЬНОСТЬ 
 

РЕКОМЕНДАЦИЯ АВТОРАМ 
 

Достављање рада

Материалы для публикации необходимо направлять в редакцию журнала в 
электронном виде (во вложенном файле) по адресу: Педагошко Друштво Војво-
дине В. Путника 1, 21000 Нови Сад, e-mail: spdvcasopis@neobee.net

Правила оформления текста: параметры редактора - Word для Windows, 
шрифт – Times New Roman, высота шрифта - 12, межстрочное расстояние - двой-
ное.

Страницы основного текста нумеруются. Принимаются работы объемом 
до 16 страниц основного текста. К основному тексту прилагается резюме объ-
емом 16-20 строк, ключевые слова - не больше 5 слов. Таблицы и графики, со-
провождающие статью должны иметь название и толкование. Надо приложить 
краткое профессиональной биографии и год рождения.

Сведения об авторе (-ах) приводятся в конце статьи, а именно:
–	 фамилия, имя, отчество;
–	 ученая степень, ученое звание, место работы, должность;
–	 электронный адрес,
–	 полный почтовый адрес для получения журнала.

Ссылки на литературу в тексте: рядом с цитатой в скобках указывается 
фамилия автора, год издания и страница. Сноски - концевые - только по необ-
ходимости. Используемая литература приводится в конце работы в алфавитном 
порядке.

Полученные работы рецензируются двумя компетентными рецензентами. 
На основе их рецензий главный редактор принимает решение о публиковании 
работы и об этом осведомляет автора.

Журнал выходит 4 раза в год.
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